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0Z. Bu arastirmanin amaci, dgretmen goriislerine goére ilkokulda disiplinlerarasi dgretime yénelik mevcut
durumu incelemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda yazili goriis alma formu ile gézlem kullanilmistir. Arastirmada nitel veri analizlerinden biri
olan betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Elaz1g
ili Karakocgan ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan 23 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada amach
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit ve maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. Yazili olarak
goriisii alinan ogretmenler belirlenirken o6l¢ilit o6rnekleme, bu 06gretmenler icerisinden go6zlenen
6gretmenler belirlenirken maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
6gretmenlerin bir kavrami, konuyu ya da temayi farkh disiplinlerle iliskilendirmelerine dikkat ettikleri,
disiplinleraras1 6gretim yaklasimini uygularken zaman yetersizligi sorunu yasadiklar gorilmiistiir.
Ogretmenler disiplinleraras1 6gretim yaklasiminda karsilasilan sorunlara yonelik olarak ogretim
programlarinin, bu yaklasimi dikkate alarak diizenlenmesi gerektigi Onerisi getirmislerdir. Yapilan
gozlemde, A1 O6gretmeninin, disiplinlerarasi dgretim yaklasimini gayet iyi bir sekilde uyguladigi, A2
6gretmeninin uygulayamadig1 ve A3 6gretmeninin eksik uyguladigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler. Disiplinlerarasi 6gretim, sinif 6gretmeni, ilkokul.

ABSTRACT. The purpose of this research is to examine the current situation regarding interdisciplinary
teaching in primary schools based on the opinions of teachers. In the research, case study among the
qualitative research patterns is used. In collection of the data, observation and form for taking written
opinions are used. In the research, one of the qualitative data analyses, the descriptive analysis is used. 23
class teachers working in primary schools of Karakocan district of Elazig province in the academic year of
2014-2015 constitute participants of the research. Criteria and maximum variety sampling methods from
purposive sampling methods are used in the research. When identifying the teachers, whose opinions are
taken in writing, criteria sampling and when identifying the teachers to be observed among these teachers,
maximum variety sampling methods are used. As a result of the research, it is seen that the teachers pay
attention to associate a concept, subject or theme with different disciplines and have experienced lack of
time problems when implementing the interdisciplinary teaching approach. The teachers suggested that for
the problems encountered in the interdisciplinary teaching approach, the curriculums should be arranged
by taking into account this approach. In the observations, it is seen that teacher A1l implemented the
interdisciplinary teaching approach very well, teacher A2 could notimplement and teacher A3 implemented
incompletely.

Keywords. Interdisciplinary teaching, class teacher, primary school.

SUMMARY

Purpose: The purpose of this research is to examine the current situation regarding
interdisciplinary teaching in primary schools according to the opinions of teachers.

18-10 Haziran 2015 tarihinde diizenlenen II. Uluslararasi Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresinde
sunulmus sozlii bildirinin genisletilmis halidir.
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Method: In this research, one of the qualitative research patterns, case study pattern is used. 23
class teachers working in primary schools of Karakocan district of Elazig province in the academic
year of 2014-2015 constitute participants of the research. Criteria and maximum variety
sampling methods from purposive sampling methods are used in the research. In collection of the
data, observation and Form for Taking Written Opinions (YGAF) are used. In analyzing the data,
descriptive analysis is used.

Findings: As a result of the research, the teachers indicated that when associating a concept,
subject or theme to more than one discipline, they rather pay attention that it is related to the
daily life, they look whether it is suited to different disciplines or not, pay attention to the relation
between different disciplines in line with the level of students and applicability in different
disciplines. The teachers stated that they encountered problems because of lack of time, tools and
equipment when implementing the interdisciplinary teaching approach. The teachers have
developed suggestions for the problems encountered in the interdisciplinary teaching approach
such as the curriculum must be prepared by taking into account this approach, in-service training
must be given to the teachers, the curriculum should not be too intense. In the observation, it is
seen that teacher A1 implemented the interdisciplinary teaching approach very well, teacher A2
could not implement and teacher A3 implemented incompletely.

Discussion and Results: As a result of this research, the teachers indicated that when associating
a concept, subject or theme to more than one discipline, they rather pay attention that it is related
to the daily life. In the interdisciplinary teaching approach, it is required to include matters related
to daily life because the interdisciplinary teaching approach reflects the daily life (Yarimca, 2011).
Moreover, for achievement of students’ learning, it is of great importance that the subjects,
concepts, etc. are associated with daily life. Selection of subjects associated with daily life may
provide positive contributions to learning of students and increase students’ motivation. The
teachers have indicated that when associating a concept, subject or theme with more than one
discipline, they look whether the concept, subject or theme is appropriate to different disciplines.
Interdisciplinary teaching is an approach in which a concept, subject or theme is associated with
more than one discipline. When associating a concept, subject or theme with different disciplines,
it is required to be appropriate to these disciplines.

The teachers have stated that when implementing the interdisciplinary teaching approach,
they had problems due to lack of time. When national and international literatures are examined,
lack of time is stated as one of the limitations of the interdisciplinary teaching approach
(Konukaldi, 2012; Sullivan, 2000; Suraco, 2006). Indication of experiencing lack of time also by
the teachers in this research shows parallelism with the national and international literatures.
The teachers reported that they had problems when implementing the interdisciplinary approach
due to lack of tools and equipment. To carry out interdisciplinary teaching effectively, it is
required to have materials belonging to different disciplines. In fact, it is also indicated by Coskun
(2009) that teaching materials are required to be used for the interdisciplinary approach to be
effective. Moreover, using tools and equipment belonging to different disciplines may contribute
to better learning the concept, theme or subject that is developed based on the interdisciplinary
teaching approach by the student.

For the problems encountered in the interdisciplinary teaching approach, the teachers have
developed the suggestion that the curriculums need to be organized by taking into account this
approach. This suggestion is a striking result of our research because the current primary school
curriculums have been developed by taking into account the interdisciplinary teaching approach.
However, development of such a suggestion by the teachers suggests that the curriculums are not
organized by considering this approach. The teachers have developed the suggestion that in-
service training needs to be given. To implement the interdisciplinary teaching approach, the
teachers need to have sufficient knowledge on this approach. Otherwise, they may have difficulties
in practicing this approach.
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When the activities, which are implemented by the teachers, related to the interdisciplinary
teaching approach are observed, it is seen that teacher A1 implemented the interdisciplinary
teaching approach very well. Teacher A1 has a master’s degree. This demonstrates that A1 teacher
cares about professional development. In consequence of the observations, it is determined that
teacher A2 could not implement the interdisciplinary teaching approach and teacher A3
implemented incompletely. A2 teacher has a bachelor’s degree and is a teacher for seven years. It
is thought that teacher A2 could not practice this approach because of not having sufficient
knowledge on the interdisciplinary teaching approach. It is observed that teacher A3 had
difficulties in applying the interdisciplinary teaching approach. It is determined that teacher A3
could not implement this approach well enough. The reason for this is thought as not having
sufficient knowledge on this approach.

GIRIS

Gilinimiizde 6gretme-6grenme ortaminda bireylerin 6grenmelerini kolaylastiracak, diisiinme
becerilerini gelistirecek, onlarin bir olay ya da durum Kkarsisinda farkli bakis acilariyla
bakabilmesini saglayacak etkinliklerin uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun ig¢in
0gretme-0grenme ortaminda birden fazla disipline ait etkinliklerin uygulanmasi gerekmektedir.
Clinkii 6gretme-0grenme ortaminda farkl disiplinlere ait etkinliklerin uygulanmasi 6grencilerin
o0grenmelerini kolaylastirmakta, iist diizey diistinme becerilerini gelistirmekte ve farkli bakis agisi
kazandirmaktadir (Aybek, 2001). Ayrica birden fazla disipline dayali olarak 6gretme-6grenme
ortaminin diizenlenmesi 6grencilerin olaylara ya da durumlara biitiinsel olarak bakabilmesini
saglayacaktir. Nitekim giiniimiizde egitimin amaclarindan birisi de, 6grencilerin iist diizey
diisinme becerilerini gelistirmek, olaylara ya da durumlara farkl bakis acilariyla bakabilen ve
olaylar1 ve durumlar1 biitiinsel acidan bakabilen bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek
icin de Ogretme-6grenme ortaminda birden fazla disiplinin iliskilendirildigi disiplinlerarasi
6gretim yaklasiminin uygulanmasi 6nem tasimaktadir.

Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi farkl bilim insanlarinca farklh sekillerde tanimlanmistir.
Yildirim (1996:89), disiplinleraras1 kavramini "geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar
etrafinda anlaml bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasit olarak"; Diker (2003), merkezine
aldig1 konu ya da problemi birden fazla disiplin kullanarak inceleyen program gelistirme
yaklasimi ya da bakis acis1 olarak; Jacobs (1989:8) ise, "bir konu ya da kavramin incelenmesi icin
birden fazla disiplinin bilgi ve yéntemini kullanan yaklasim" olarak tanimlamaktadir. Wilson, Katos
ve Strevens’e (2007) gore ise disiplinlerarasi kavrami farkli bakis acilarinin birlestirilmesini
icermektedir. Humphreys, Post ve Ellis’'in (1981) 6ne siirdiigii tanima gore, disiplinlerarasi
calismalar 6grencinin ¢evresiyle alakali olan bir¢cok boyuta ait bilgiyi genisletmesidir. Onlara gore,
beceri ve bilgi birden fazla calisma alaninda gelistirilir ve uygulanir. Bu tanimlardan da
anlasilacag iizere, disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda bir kavram, konu ya da tema birden ¢ok
disiplin ile iliskilendirilerek incelenmektedir.

Coskun (2009), bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen yirmi birinci yiizyilda disiplinlerarasi
yaklasimin var olan bilgiyi yorumlayabilme, ¢ikarimda bulunabilme, analitik diisiinebilme gibi
temel becerilerin gelistirilmesine katki sagladigini belirtmistir. Bu bakimdan 6gretim
programlarinin bu yaklasimi dikkate alarak tasarlanmasi 6nem arz etmektedir. Ayrica
ogretmenler, disiplinleraras1 6gretim yaklasimina dayali olarak etkinlikler hazirlamal ve
O0gretme-0grenme siirecini bu yaklasima dayal olarak diizenlemelidirler. Clinki yapilan bazi
arastirmalarda, disiplinleraras1 yaklasimin 6grencilerin okula ilgisini ve 6grenmeye katilimini
arttirdig belirtilmistir (Sullivan, 2000; Suraco, 2006). Lattuca, Lois ve Kimberly (2004) yaptiklari
calismada, disiplinlerarasi iliskiler iceren, karmasik ve gercek yasam problemlerinin 68rencilerin
katilimini arttirabilecegini belirterek so6zii edilen gorusii desteklemektedir. Guthrie, Wigfield ve
VonSecker (2000) yaptiklar: arastirmada, disiplinlerarasi yaklasimla 6grenim goren 6grencilerin
motivasyonunun geleneksel ortamda 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Guercio (2003) ise, calismasinda, disiplinlerarasi yaklasim uygulandiginda
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ogrencilerin motivasyonunun eskiye oranla %50 arttigini belirtmistir. Ogrenme ortamlarinda
disiplinlerarasi yaklasimlarin kullanilmasinin bir amaci da bireylere ¢ok yonlii diistince bigimi
kazandirmaktir (Yildirim, 1996). Disiplinlerarasi yaklasimla cesitli disiplinlerin bilgi ve becerileri
ile konuyu inceleyen bireyler, farkli disiplinlerin bakis agilarindan konuya bakma firsati
bulmaktadir. Bu arastirmalara dayanarak, disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin 6grencilerin tist
diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, 6grencilere farkli bakis acilar1 kazandirdigl, 6grencilerin
derse olan katilimini, ilgisini ve 68renmeye karsi motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu
sOylenebilir.

Tiirkiye'de disiplinlerarasi 6gretim yaklasimiu ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir: Ozkék (2005) tarafindan yapilan arastirmada, disiplinlerarasi yaklasima dayal
olarak gelistirilen yaratici problem ¢6zme 6gretim programinin yaratict problem ¢ézme becerisi
lizerinde etkisi arastirilmis ve disiplinlerarasi yaklasima dayal yaratici problem ¢6zme 6gretim
programinin bu beceri lizerinde anlaml derecede etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Coskun
(2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim sekizinci sinif matematik dersinin
disiplinlerarasi yaklasima dayali olarak islenmesinin 6grencilerin matematik basarisi ve elestirel
disinme egilimleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada, disiplinlerarasi 0gretim
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini anlaml sekilde etkiledigi, ancak elestirel
diisinme egilimlerini anlaml derecede etkilemedigi sonuclarina ulasilmistir. Yarimca (2010)
tarafindan yapilan arastirmada, ilk6gretim ikinci kademe gorsel sanatlar dersinde disiplinlerarasi
yaklasima dayali olarak gelistirilen uygulamalarda disiplinleraras1 yaklasimin, geleneksel
yonteme gore sanat egitimini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Gliven ve Hamalosmanoglu
(2012) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim dordiincii sinif fen ve teknoloji ders kitabindaki
cevre icerikli etkinlikler disiplinlerarasi yaklagim yontiinden incelenmistir. Arastirma sonucunda,
fen ve teknoloji ders kitabinin bu yaklasima uygun olmadigi tespit edilmistir. Arslantas (2013)
tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim dordiincii smnif gorsel sanatlar dersinde
disiplinleraras1 yaklasima gore yapilan dgretimin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina etkisi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin tutumlari iizerinde
anlaml etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. 0zhamama (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans
tez calismasinda ilkokul ve ortaokul Ogretim programlarindaki disiplinlerarasi 6gretim
uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmeler, ilkokul
ve ortaokul 6gretim programlarindaki disiplinlerarasi uygulamalari cogunlukla faydali bulurken,
ogretmenler tarafindan uygulamanin en faydal yonii 6grencilerin konular1 daha iyi kavramasina
yardimc1 olmasi olarak belirtilmistir. Dogan (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin
farkli disiplinlerden faydalanarak bilgileri bir biitiin halinde 6grenmede basarili olduklari,
problemin kaynagina inerek cesitli bakis acis1 gelistirdikleri, ders icinde etkin olduklari, grupca
trettikleri urtlnleri sunarken cok iyi organize olduklar1 goézlemlenmistir. Ayrica, yapilan
uygulamalarda, oOgrencilerin 6grendikleri bilgileri giinlik hayata transfer etmede basarili
olduklar1 gibi 6nemli sonuglara da ulasilmistir.

Tiirkiye'de 2005 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokullarda yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak gelistirilen 6gretim programlar1 uygulanmaya baslanmistir. Hazirlanan 6gretim
programlar1 disiplinlerarast 6gretim yaklasimina dayali olarak diizenlenmistir. Yeni
programlarda Uniteler yerine daha kapsamli alanlar iceren temalar belirlenmis ve bu temalar
farkli disiplinlerle iliskilendirilmistir (Acat ve Ekinci, 2005). ilkokul cagindaki ¢ocuklar diinyay:
bir biitiin olarak algilamaktadirlar. Bu bakimdan, 6gretim programlarinin disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimina dayal olarak hazirlanmas: énem tasimaktadir. Nitekim Unal (2011) tarafindan da,
ilkokullarda bilginin pargalara ayrilmis bir sekilde degil, biitiin olarak verilmesinin etkili
o0grenmeyi sagladig1 vurgulanmistir. Bu bakimdan, 6gretim programlarinin uygulayicisi olan
ogretmenlerin, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile ilgili goriislerinin alinip mevcut durumun
tespit edilmesi yararh olacaktir. Alanyazin incelendiginde, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile
ilgili cok sayida arastirmaya rastlanilmistir. Ancak sinif 6gretmenlerinin disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimina yonelik goriislerinin incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir.
Arastirmacilar tarafindan, 6gretmenlerin bir kavram, konu ya da temanin birden ¢ok disiplinle
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iliskilendirirken nelere dikkat ettiklerine, bu yaklasimi uygularlarken karsilasmis olduklar:
sorunlara ve bu sorunlara yonelik gelistirmis olduklar1 ¢6ziim 6nerilerine yonelik goriislerinin
alinmas1 ve derslerinde disiplinleraras1 yaklasimi nasil uyguladiklarina dair go6zlemlerin
yapilmasi arastirmaya deger bir konu olarak diisiinlilmiistiir. Bu nedenle, arastirmacilar
tarafindan bdyle bir galismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmus ve bu ¢alismanin yapilmasina karar
verilmistir. Ayrica ulasilan bulgularin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 0gretmen goriislerine gore ilkokulda disiplinlerarasi 6gretime
yonelik mevcut durumu incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1.0gretmenler bir kavram, konu ya da temay1 birden fazla disiplinle iliskilendirirken nelere
dikkat etmektedirler?

2.Disiplinleraras1 6gretim uygulamalarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?

3.Disiplinlerarasi 6gretimin daha etkili olmasina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4.Disiplinlerarasi 6gretim nasil uygulanmaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismas1 deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi; ger¢ek yasam, glincel baglam ya da ortamin i¢indeki bir durumun
arastirilmasidir (Yin, 2009). Creswell (2007) ise durum g¢alismasini, gercek yasam, giincel, sinirl
bir durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda birden ¢ok
veri kaynagl araciyla detayli ve derinlemesine bilgi toplandigi nitel bir calisma seklinde
tanimlamistir. Bu arastirmada durum c¢alismasi cesitlerinden, tek 6geli durum c¢alismasi
kullanilmistir. Tek 6geli durum ¢alismasinda, arastirmacilar sadece bir konuya odaklanirlar ve bu
konuyla ilgili bir durum secip bu durumu agiklamaya calisirlar (Creswell, 2007). Bu arastirmada
da, tek bir durum (disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi) secilmis ve bu durum ile ilgili 6gretmen
goriisleri aciklanmaya g¢alisilmistir. Ayrica durum ¢alismalarinda ne, nasil ve nigin gibi sorulara
cevap aranmaktadir (Yin, 2009). Bu arastirmada da, alt amaclarda goriildiigii lizere ne ve nasil
sorularina cevap aranmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Elazig ili
Karakogan ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan 23 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
amachh oOrnekleme yontemlerinden o6lgiit ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yodntemleri
kullanilmigtir. Yazili olarak goriisii alinan 6gretmenler belirlenirken 6lciit 6rnekleme, bu
ogretmenler icerisinden gozlenen 6gretmenler belirlenirken maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemleri kullanilmistir. Amacgh 6érnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Olciit 6rnekleme yéntemindeki
temel anlayis ise, dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii
edilen olciit ya da Olgltler arastirmacilar tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden
hazirlanmis bir 6lgtt listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan o6gretmenlerin, smif 6gretmenliginden mezun olmasi 6l¢iitii olusturulmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif 6gretmenligi mezunu olma 6lciitiiniin belirlenmesinin
sebebi, ilkokullarda gérev yapan bazi 68retmenlerin alandan mezun olmayip ticretli 6gretmen
olarak gorev yapiyor olmalaridir. Bu 68retmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimui ile ilgili
yeterli bilgileri olmayacagindan boyle bir dlciitiin olmasi gerektigi disiiniilmiistiir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesinde temel amag, probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir. Bagka bir ifade ile maksimum cesitlilige dayal bir 6rneklem olusturmada
amag, cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup
olmadigini bulmaya calismak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkl boyutlarini ortaya koymaktir
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(Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada goézlem yapilan 0Ogretmenlerin farkli sinif
okutmalarina, egitim durumlarina ve kidem yillarina sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bu
sekilde cesitlilik yansitilmaya ¢alisilmistir. Yazili olarak goriisii alinan 6gretmenlerin 6zellikleri
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Yazili Gériisii Alinan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilimcilar f

Cinsiyet

Kadin 12

Erkek 11

Egitim Durumu

Lisans 20

Lisans usti 3

Kidem Yili

0-5yil 6

6-10 y1l 13

11-15y1l 4

Ders/Kurs/Seminer

Aldim 4

Almadim 19

Okuttuklar Sinif Diizeyi

1. simif 4

2. sinif 8

3. smif 4

4.smif 7
Toplam 23

Tablo 1 incelendiginde; kadin 6gretmenlerin (f:12) erkek 6gretmenlerden (f:11) fazla
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim durumlan incelendiginde c¢ogunlugunun lisans
mezunu (f:20) olduklari, disiplinlerarasi o6gretim yaklasimi ile ilgili ders/kurs/seminer
almadiklari (f:19), doérdiincii sinif 6gretmeni olduklari (f:7) ve kidem yillarinin 6-10 y1l arasi (f:13)
oldugu goriilmektedir. G6zlem yapilan 6gretmenlerin 6zellikleri ise Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Gézlem Yapilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Egitim

Ogretmen Cinsiveti Egitim Kidem Verdisi Smif Gozlem Gozlenen

Kodu y Durumu Yili 18151 Yapilan Ders  Ders Saati
Diizeyi

Al Kadin Yiiksek Lisans 4yl 1. smif Tiirkce 2 ders saati

A2 Erkek Lisans 7 yil 3. smif Hayat Bilgisi 2 ders saati

A3 Kadin Lisans 13 y1l 4. sinif Sosyal Bilgiler 2 ders saati

Tablo 2 incelendiginde, A1 6gretmeninin cinsiyetinin kadin oldugu, yiiksek lisans mezunu
oldugu, kidem yilinin 4 y1l oldugu, 1. sinif okuttugu ve Tiirkce dersinin 2 ders saati gozlendigi; A2
O0gretmeninin cinsiyetinin erkek oldugu, lisans mezunu oldugu, kidem yilinin 7 y1l oldugu, 3. sinif
okuttugu ve hayat bilgisi dersinin 2 ders saati gozlendigi; A3 6gretmeninin cinsiyetinin kadin
oldugu, lisans mezunu oldugu, kidem yilinin 13 y1l oldugu, 4. sinif okuttugu ve sosyal bilgiler
dersinin 2 ders saati gozlendigi gériilmektedir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada iki tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar:
Yazili Goriis Alma Formu (YGAF): Siif 68retmenlerinin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile

ilgili goriislerini belirlemek amaciyla YGAF hazirlanmistir. YGAF'de katihmcilarin kisisel
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bilgilerini belirlemek icin bes soru ve disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile ilgili goriislerini
belirleyebilmek i¢in li¢ ag¢ik-ug¢lu soru bulunmaktadir. Acik-uglu sorular, literatiir taramasi
yapilarak ve Cukurova Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda (ABD)
doktora 6grenimine devam eden ve disiplinlerarasi 6gretim yaklasimu ile ilgili doktora diizeyinde
ders almus iki sinif 6gretmenin goriisleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD'de gérev yapan iki 6gretim iiyesinin
goriislerine basvurularak forma son sekli verilmistir. Formdaki sorularin son sekli su sekildedir:
Derslerde disiplinleraras1 6gretim yaklasgimini nasil uyguluyorsunuz? Ornek vererek anlatir
misiniz?

1. Bir kavrami, konuyu ya da temay1 birden fazla disiplin (ders) ile iliskilendirirken nelere dikkat
edersiniz? Agiklar misiniz?

2. Disiplinleraras1 6gretim yaklasimini uygularken karsilasmis oldugunuz sorunlar nelerdir?
Ornek vererek agiklar misiniz?

3. Disiplinlerarast 6gretim yaklagimini daha etkili olmasina yonelik goriis ve oOnerileriniz
nelerdir?

Goézlem: Arastirmada nitel veri toplama araglarindan biri olan gézlem de kullanilmistir. Gézlem,
insanlarin dogal ortamlarinda gozlenerek orada gerceklesen olaylar hakkinda fikir sahibi olmak
icin yapilan bir arastirma teknigidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu arastirmada, gozlem
tiirlerinden katilimci olarak gézlemci kullanilmistir. Katilimei olarak gézlemci, ortamda yalnizca
gozlem yapma amaciyla bulunur, grubun faaliyetlerine katilmaz. Burada katilimcilar gézlemcinin
durumundan haberdardir (Aktas, 2014). Bu arastirmada da, ikinci arastirmaci yazili olarak
goriisii alinan ii¢ katiimcidan izin alarak siniflarina girip disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile
ilgili yapmis olduklari etkinlikleri g6zlemistir. Gozlem formu olarak, yapilandirilmis gézlem formu
kullanilmistir. Yapilandirilmis gozlem formunda, nelerin gézlenecegi agikca belirtilmelidir (Aktas,
2014). Nitel bir arastirmada yapilan bir gozlem siirecinde her seyi gozlemek miimkiin degildir. Bu
nedenle gdzleme baslamadan 6nce neyin hangi kapsamda gozleneceginin agik bir bicimde ortaya
konmasi, yani arastirmacinin belirli yonelimi olmas1 gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu nedenle bu arastirmada, gozlemin sinirlarini ¢izmek icin gézlem formu YGAF'deki sorular
temele alinarak olusturulmustur. Goézlem formunda sinif ortami betimlenmis, go6zlenen
ogretmenin hangi derslerle iliskilendirme yaptigi, bir konu ya da kavramin disiplinlerle nasil
iliskilendirdigi ve 6gretmenin iliskilendirme yaparken hangi sorunlarla karsilastig1 gozlenmeye
calisilmistir. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD'de gérev
yapan iki 6gretim iiyesinin goriislerine basvurularak gézlem formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

YGAF'u arastirmanin 6lgiitiine uyan sinif 6gretmenlerine ikinci arastirmaci tarafindan
uygulanarak, 6gretmenlerin goriisleri yazili olarak alinmistir. YGAF verileri 17-21/Kasim/2014
tarihleri arasinda toplanmistir. Arastirmaci tarafindan, ilcede bulunan tiim ilkokullara gidilerek
arastirmaya goniillii katilmak isteyen 6gretmenlerden yazil olarak goriisleri ainmistir. YGAF'u
uygulanirken 6gretmenlere arastirmanin amaci aciklanmis ve formdaki sorular1 samimi bir
sekilde cevaplamalarinin arastirmanin amacina ulasmasi i¢in 6nemli oldugu séylenilmistir. Her
bir formun cevaplanmasi ortalama 20 dakika siirmiistiir. G6zlenen 6gretmenlerin ise, sozlii
izinleri alinarak derslerine girilmis ve disiplinlerarasi yaklasimi en c¢ok uyguladiklarini
soyledikleri derslerde g6zlem yapilmistir. G6zlem yapilmadan 6nce okul idarecilerinden sozlii
olarak izinler alinmistir. Gézlemler yapilirken hazirlanan form kullanilmis ve sinifin dogal
ortaminin bozulmamasina dikkat edilmistir. Gézlem yapilan siniflarda 6grencilere gozlem ile ilgili
kisa bilgi verilmistir. G6zlemler ise, 24-28/Kasim/2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, nitel veri analizlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2011) gore betimsel analiz, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
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bicimde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha énceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu ¢calismada, YGAF'deki ve gozlem formundaki
sorulara dayali olarak temalar daha 6nceden belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
gorisleri 0:1, 0:2,...0:23 seklinde kodlanarak goriislere bulgular béliimiinde yer verilmistir.
Gozlemde ise, gozlem formuna kaydedilen sonuglara yer verilmistir. Ogretmenlere ait gozlemler
A1, A2 ve A3 seklinde kodlanarak, gézlemlere bulgular béliimiinde yer verilmistir. Arastirmada
en sik tekrarlanan kodlar agiklanip yorumlanmistir. Ayrica YGAF'ye bazi katilimcilar bir goriis
belirtirken bazi katilimcilar birkag goriis belirtmistir.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi icin dort
yontem belirlemislerdir. Bunlar: inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhilik ve teyit edilebilirliktir. Bu
arastirmada da, giivenirligi ve gecerligi saglamak icin bu yontemler kullanilmistir.

Inandirialik: Johnson ve Christensen (2004), nitel arastirmanin raporlastirilmasinda
katilmcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgilerin verilmesinin, nitel arastirmanin inandiriciigini
arttiracagini belirtmislerdir. Bu aragstirmada da, katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgiler verilerek,
arastirmanin inandiriciligl arttirilmaya ¢alisilmistir. Merriam (1998) inandiricilig saglayabilmek
icin, arastirmanin bir uzmana sunulmasini Onermistir. Bu arastirmada da, inandiriciigi
saglayabilmek i¢cin aragtirma, Cukurova Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim ABD'de gorev
yapan ve nitel arastirma deneyimine sahip iki 6gretim tiyesine sunulmus ve uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda arastirmada diizenlemeler yapilmistir. Inandiricaligl arttirmak icin yapilan bir
diger strateji ise, verilerin analizini katilimcilara sunma ve ulasilan sonuglarin katilimcilar
tarafindan teyit edilmesini saglamadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da, arastirma
sonuglar1 arastirmaya katilan ii¢ siif 6gretmeni tarafindan teyit edilmistir. Nitel ¢alismalarda
inandiricilig arttirmada kullanilan yontemlerden biriside ¢esitlemedir. Bu arastirmada da, yazih
goriis alma formu ve gézlem uygulanarak veri cesitlemesine gidilmistir.

Aktarilabilirlik: Aktarilabilirlik cogunlukla calisma sonuclarini okuyan kisilerle ilgilidir (Polit ve
Back, 2010). Arastirma sonuglarinin aktarilabilir olmasi i¢in arastirmanin yapildigi yer,
katiimcilar ve g¢alisma ile ilgili zengin, detayli ve dogru bilgilerin verilmesi gerekmektedir.
Boylelikle calisma raporunu okuyan kisiler bu sonug¢larin kendi ortamlarina uygun ve benzer olup
olmadigi ile ilgili fikir sahibi olabilirler (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu arastirmada da,
arastirmanin yapildigi yer, katilimcilar ve arastirma ile ilgili detaylh bilgi verilmeye ¢alisilmistir.
Yildirim ve Simsek (2011), aktarilabilirligi saglamak icin arastirmada betimlemelere, yani
katilimcilardan dogrudan alintilamalara yer verilmesi gerektigini belirtmistirler. Bu arastirmada
da, her bir tema ile ilgili alintilamalar yapilarak bulgular béliimiinde bu alintilara yer verilmistir.

Tutarhlik: Arastirmanin tutarhligini artirmak i¢in ¢alismada elde edilen bulgularin tamami
yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan okuyucuya sunulmustur. Ayrica arastirma strecinde
elde edilen tim veriler, arastirmacilar tarafindan ayr1i ayr1 incelenip kodlanmistir.
Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarhiligl icin goris
uyumlarina bakilmistir Miles ve Huberman'in (1994) [Giivenirlik: Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayriligi)] formili uygulanarak arastirmanin giivenirligi hesaplanilmistir. Bu formiile gore
arastirmanin guvenirligi [19/(19+6)]=0,76 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore,
uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun 0,90’a yaklasmasi durumunda arzu
edilen diizeyde bir giivenirlik saglanmis olmaktadir. Goriis ayrilig1 durumunda da, arastirmacilar
tarafindan uzlasi ¢alismasi yapilmistir (Silverman, 2010).

Teyit Edilebilirlik: Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak icin, calismanin rapor olarak
sunulmasi sirasinda olabildigince kisilerin ne sdylediginin uzun olarak c¢alisma icerisinde
bulunmasi gerekmektedir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Okuyucu ¢alismaya katilan kisilerin
ifadelerini okudugunda ifade edilen seyin arastirmaci tarafindan nasil yorumlandigini gérebilecek
ve bu yorumlamalarinin ne kadar dogru yapilip yapilmadigini karsilastirma olanagi bulmus
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olacaktir (Silverman, 2010). Bu arastirmada da, dogrudan alintilamalar yapilarak katilimcilarin
ifadelerine yer verilerek okuyucularin karsilastirma yapmalarina olanak saglanmistir. Ayrica
arastirmada elde edilen ham veriler ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmeleri imkan sunmak icin
arastirmacilar tarafindan saklanmaktadir.

Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bogdan ve Biklen (2007) insani konu alan arastirmalarda etik konusunda dikkat edilmesi
gereken iki geleneksel uygulamaya deginmislerdir. Bu uygulamalardan ilki bireylerin arastirmaya
goniilli olarak katilmasi, arastirmanin dogasi ve karsilasabilecekleri tehlike ve zorunluluklar
konusunda bilgilendirilmeleridir. Diger bir uygulama ise katiimcilarin elde edecekleri
kazanimlardan daha biiytk bir riske maruz kalmamalaridir. Bu arastirmada belirtilen iki etik
uygulamasi da dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin se¢iminde, goniilliiliikk
ilkesi esas alinmis, katilimcilarin gonitlli olarak arastirmaya katildiklar1 bir kez daha teyit
edildikten sonra, YGAF'nin kullanilmasina izin verip vermedikleri sorulmus ve alinan yanitlarin
ardindan kendilerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilara istemedikleri
takdirde formu doldurmayabilecekleri soylenilmistir. G6zlemde de ayni sekilde, katilimcilardan
izin alinmis ve istedikleri takdirde gozlemlerin kesilebilecegi sdylenilmistir. Arastirma raporunun
sunumunda ise katilimcilarin gorev yaptiklari okullara ve isimlerine yer verilmemis, YGAF'de
katilimcilarin adlar1 yerine 6gretmenlerin yazmis olduklar1 formlara numara verilerek kodlama
yapimistir. Gozlemde ise, katilimcilara A1, A2 ve A3 kodlar1 verilmistir. Boylece 6gretmenlerin
bilgileri gizli tutulmaya ¢alisilmistir. Arastirmaci, yazili goriisti alinan sinif 6gretmenlerinin gorev
yaptiklar: okullarin ¢alisma saatlerini goz 6niinde bulundurmustur. Veriler toplanirken oldukca
esnek ve anlayish davranmaya calisiimistir. Yazili goriis alinirken ve gozlemler yapilirken,
arastirma stirecinin ilkelerine bagh kalmak kaydiyla katilimcilarla kurulan diyaloglarda samimi
ve icten davranilmasina 6zen gosterilmis, goniilli olarak katilan katilimcilara arastirma siirecine
olan katkilarindan dolay1 tesekkiir edilmistir. Gergeklestirilen veri toplama siirecinin biyiik
¢ogunlugunda katilimcilara isimleri ile hitap edilmis, verilerin analizinde ve raporlastirilmasinda
ise katihmcilara verilen numaralardan ve kodlardan yararlamlmistir. Ogretmenlerin yazili olarak
goriisleri alindiginda, formadaki agik-ug¢lu sorulari istedikleri genislikte ve sirada yanitlamalarina
izin verilmis ve katilimcilarin yonlendirilmesinden 6zellikle kacinilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda dis giivenilirligin saglanmasinda oncelikle arastirmacinin siireg
icerisindeki konumunu ac¢ik hale getirmesi gerektigi belirtilmektedir (LeCompte ve Goetz, 1982;
Akt. Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calismada da arastirmaci, veri toplama silirecinde miimkiin
oldugunca objektif davranmaya, oOnyargilarindan wuzak durarak, arastirmaci-katilimci
etkilesiminde bagimsiz kalmaya calismistir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular dort baslik altinda ele alinip incelenmistir.

1. Ogretmenlerin Bir Kavrami, Konuyu ya da Temay1 Birden Fazla Disiplin ile
Iliskilendirirken Nelere Dikkat Ettiklerine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin bir kavrami, konuyu ya da temayi birden fazla disiplin ile iliskilendirirken
nelere dikkat ettiklerine iliskin goriisleri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Bir Kavrami, Konuyu ya da Temayi Birden Fazla Disiplin ile [liskilendirirken
Nelere Dikkat Ettiklerine [liskin Gériisleri

Kodlar
Kavramin, konunun ya da temanin farklh  disiplinlerle
iliskilendirilebilmesine
Giinliik yasamla ilgili olmasina
Ogrencilerin seviyesine uygunluguna
Kavramin, konunun ya da temanin farkl disiplinlerde uygulanabilirligine
Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamasina
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarim karsilamasina
Bir konuya farkli bakis a¢ilariyla bakmasi gerektiginde
Zamanin yeterli olmasina
Ogretmenlerle is birligine
Ogretim programlarina uygunluguna
Toplam 29
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogu (f:8) bir kavramin, konunun ve temanin
birden fazla disiplinle iliskilendirirlerken farkl disiplinlere uygun olup olmadigina baktiklarini
belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O:5'in goriisii su sekildedir: "Disiplinlerarast yaklasimin
uygulanabilmesi icin, bana gére en 6nemli sey, konunun diger derslerle dogru bir sekilde
iliskilendirilebilmesidir. Dogru bir sekilde iliskilendirme yapilmadiginda o konun dgrenilmesi
gliclesebilir. Ornegin Tiirkce dersinde misafirperverlik degerini isliyorsak bunu sosyal bilgiler de
misafirlere karst nasil davranilmasi gerektigini, kiiltiiriimiizde misafirperverligin dnemli bir yer
tuttugunu anlatabiliriz. Resim dersinde de, bu konuya uygun bir resim yaptirabiliriz. Bu sekilde bir
iliskilendirme yapiimadiginda ¢ocuklara misafirperverligin énemini anlatamayiz." Ogretmenlerin
6's1ise, bir kavrami, konuyu ya da temayi birden fazla disiplin ile iliskilendirirken daha ¢ok giinliik
yagamla ilgili olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda 0:23'lin gériisii su sekildedir:
"Disiplinlerarasi yaklasimi uygularken daha ¢ok konularin égrencilerin giinliik yasamlarinda bir
karsihgi olmasina dikkat ederim. Ogrenciler égrendikleri konuyu giinlik yasamlarinda
kullanabilmelidirler. Bu sekilde konuyu daha iyi kavrayip égreniyorlar." Ogretmenlerin 4'ii, bir
kavrami, konuyu ya da temay1 birden fazla disiplin ile iliskilendirirken konunun, kavramin ya da
temanin égrencilerin seviyesine uygun olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. 0:11'in bu konu
hakkinda goriisii su sekildedir: "Konun dgrencilerin seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. Bu
sekilde disiplinlerarast bir iliski kurulmasi konunun G&grenilmesini saglar. Ben buna dikkat
ediyorum." Ogretmenler tarafindan, bir kavramin, konunun ya da temanin farkli disiplinlerde
uygulanabilirligine (f:3) dikkat ettikleri belirtilmistir. O:7'nin bu konudaki goriisii su sekildedir:
"Bir kavrami ya da temay: disiplinlerarasi yaklasima gore anlatacaksam eger, o konunun farkl
disiplinlerde uygulanabilir olup olmadigina dikkat ederim. Ornegin matematikte anlattigim bir
konunun fen, sosyal gibi diger derslerde de uygulanabilir olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
disiplinlerarast yaklasimi uygulamakta zorluk yasariz." Ayrica Ogretmenler tarafindan;
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamasina (f:2), 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini
karsilamasina (f:2), bir konuya farkl bakis acilariyla bakmasi gerektiginde (f:1), zamanin yeterli
olmasina (f:1), 6gretmenlerle is birligine (f:1) ve 6gretim programlarina uygunluguna (f:6) dikkat
ettikleri belirtilmistir. Baz1 68retmenlerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Disiplinlerarasi yaklasim égrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
dgrenemedigi bir konuyu farkl disiplinlerle iliskilendirerek isledigimde égrencilerin dgrenmelerin katki
saghyor. Ogrenciler konuyu daha iyi 6Greniyorlar.” 0:8

"Sectigim konunun égrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamalarina dikkat ederim. Bu sekilde hem dersler ¢cok
eglenceli geciyor hem de é¢renciler konuyu daha iyi 6greniyorlar.” 0:6

"Disiplinlerarasi yaklasimda birden fazla disiplin kullanilarak bir konu égretilmeye ¢alisiimaktadir. Farkl
disiplinlerle anlatilan derste 6grencilerin farkli bakis agilart da gelisiyor. Bu nedenle 6grencilere bir konu
hakkinda farkli bakis agcilariyla bakmalar: gerektiginde ve bu beceriyi kazandirmak istedigimde
disiplinleraras: yaklasimi uyguluyorum.” 0:12
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"Disiplinlerarasi yaklasimi uygularken zamanin yeterli olmasina dikkat ediyorum.” 0:16

"Ben disiplinlerarasi yaklasimi uygularken diger ziimrelerimin gortislerini dikkate altyorum. Bu sekilde daha
iyi etkinlikler hazirliyorum ve égrencilerim daha iyi 6Greniyor.” 0:21

"Disiplinlerarasi yaklasimi uygularken dgretim programlarinin kazanimlarini, igerigini dikkate alirim. Ayrica
dgretim programlarindaki etkinliklere uygun bu yaklasimi uygulamaya calisirim.” 0:1

2. Ogretmenlerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimim Uygularken Karsilasmis
Olduklar: Sorunlara Yoénelik Goriisleri

Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasgimini uygularlarken karsilasmis olduklar
sorunlara iliskin goriisleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimim Uygularlarken Karsilasmis Olduklart
Sorunlara Iligkin Goriigleri

Kodlar

Zaman yetersizligi
Fiziki kosullarin ve ara¢-gereclerin yetersizligi
Ogretim programlarinin kazanimlarinin fazla olmasi
Siniflarin kalabalik olmasi
Ogretim programlarinda disiplinlerarasi 6gretim yaklagimu ile ilgili etkinliklerin
az olmasi
Diger disiplinlerle iliskilendirmede gii¢liik yasanmasi
Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi
Farkl disiplinlerle ilgili etkinliklerin yapilamamasi
Toplam 31
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogu (f:9) disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygularken zamanin yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. 0:22'nin bu konu
hakkinda goriisi su sekildedir: "Ben derslerimde disiplinlerarast yaklasimi uygulamaya
basladigimda zaman ¢ok ¢abuk gegiyor ve bazi dersler ile ilgili etkinlikleri yetistirmekte giicliik
cekiyorum. Bu nedenle sorun yastyorum ve istedigim verimi alamiyorum derslerden.” 0:11'in goriisii
ise su sekildedir: "Ben en ¢ok zaman konusunda sorun yasiyorum. Farkli derslerle ilgili etkinlikler
yaptigim zaman, etkinlikleri yetistiremiyorum. Bu da etkinliklerin yarim yamalak kalmasina neden
oluyor." Ogretmenlerin 9'u, disiplinlerarasi yaklasimi uygularlarken fiziki alan yetersizliginden
dolay1 sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu konu hakkinda 0:13'iin gériisii su sekildedir:
"Okulumuzda resim atélyesi, sosyal bilgiler sinifi, fen laboratuart gibi siniflar bulunmuyor. Bu
siiflarin olmayist disiplinlerarasi yaklasimi uygulamamda soruna neden oluyor. Bu siniflar olsaydi,
disiplinlerarasi yaklasima uygun hazirladigim etkinlikler daha etkili olabilirdi ve égrenciler daha iyi
dgrenebilirlerdi." 0:9'un bu konu hakkinda goriisii ise su sekildedir: "Bir konuyu farkl derslerle
iliskilendirirken o derse ait arag-gereclere ihtiyacim oluyor. Ancak okulumuzda arag-gereg sikintisi
yastyoruz. Bu da, disiplinlerarast égretim yaklasimini etkili ve verimli bir sekilde uygulamami
olumsuz etkiliyor." Ogretmenler tarafindan, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi uygularken 6gretim
programlarinin kazanimlarinin fazla olmasindan dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
konuda 0:10'nun goriisii su sekildedir: "Fen, sosyal, matematik, Tiirkce derslerine ait kazanimlar
oldukg¢a fazla. Bu derslerin konularini yetistirmekte glicliik cekiyorum. Bu nedenle disiplinlerarasi
yaklasimi tam uygulayamiyorum." Ogretmenlerin 3'ii, siiflarin kalabalik olmasindan dolay:
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularlarken sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu konu
hakkinda 0:15'in gériisii su sekildedir: "Smifimdaki égrenci sayist 34. Swiifimin kalabalik
olmasindan dolayr bu yaklasimi uygulayamiyorum. (iinkii bu yaklasimi uygularken tiim
dgrencilerimle ilgilenmem gerekiyor, ancak bunu yapmam ¢ok zor." Ayrica 6gretmenler tarafindan,
disiplinlerarast 6gretim yaklasimini uygularlarken 6gretim programlarinda disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi ile ilgili etkinliklerin az olmasi (f:2), diger disiplinlerle iliskilendirmede giicliik
yasanmasl (f:2), 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi (f:1) ve farkh disiplinlerle
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ilgili etkinliklerin yapilamamasi (f:1) sorun olarak belirtilmistir. Baz1 6gretmenlerin konu ile ilgili
gorisleri su sekildedir:

"Ben 6gretim programlarindaki disiplinlerarast yaklasim ile ilgili etkinliklerin az olmasindan dolay1 sorun
yastyorum. Bu yaklasima dayali olarak daha fazla etkinlik olmali programlarda. Béylece bizim isimizde
kolaylasmis olacak.” 0:2

"Ben bir konuyu farkli derslerle iliskilendirmede sorun yastyorum. Nasil iliskilendirecegimi tam olarak
bilemiyorum. Bu nedenle bu yaklagimi uygulamakta sorun yasiyorum.” 0:4

"Ogrencilerimin hazirbulunugluklarinin yetersiz olmasindan dolayr disiplinlerarast égretim yaklasimini
uygularken sorun yastyorum. Ogrencilerime bir konuyu farkl derslerde anlattigimda bocalamaya bashyorlar,
etkinlikleri yapamiyorlar.” 0:20

"Ben bir konuya ait farkl derslerle ilgili etkinlikler diizenleyemiyorum. Bu da bu yaklasimi uygulamamda
sorunlara neden oluyor." 0:14

3. Ogretmenlerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimim1 Uygularken Karsilagmis
Olduklari Sorunlara Yonelik Gelistirmis Olduklar: Oneriler

Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularlarken karsilasmis olduklar
sorunlara yonelik gelistirmis olduklari onerilere iliskin gortsleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimim Uygularlarken Karsilasmis Olduklart
Sorunlara Yénelik Gelistirmis Olduklart Oneriler

Kodlar
Ogretim programlari bu yaklasimi dikkate alarak diizenlenmeli
Ogretmenlere bu yaklasimla ilgili hizmet ici egitim verilmeli
Ders ve ¢alisma kitaplari bu 6gretim yaklasimina gore hazirlanmali
Egitim fakiiltelerinde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimu ile ilgili ders olmali
Fiziki sartlar bu yaklasima gore diizenlenmeli
Farkl disiplinler ile ilgili ara¢-gerecler temin edilmeli
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler uygulanmah
Toplam

Nounswhe

w [
SN N www o G~

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenler tarafindan (f:13) 6gretim programlar1 bu yaklasimi
dikkate alinarak diizenlenmeli 6nerisi gelistirilmistir. 0:3'lin gorisii su sekildedir:
"Disiplinlerarasi yaklasimin iyi bir sekilde uygulanabilmesi icin dgretim programlarinin bu
yaklasimi dikkate alarak diizenlenmesi gerekiyor. Bu sekilde égretim programlari daha etkili
olacaktir." 0:19'un konu hakkindaki goériisii ise su sekildedir: "Disiplinleraras: yaklasimin
uygulanabilmesi icin ders programlarinda kazanimlarin sayisi, etkinliklerin sayisi, degerlendirme
araglart azaltilmal.” Ogretmenlerin 6's1 tarafindan, 6gretmenlere bu yaklasimla ilgili hizmet ici
egitim verilmeli onerisi gelistirilmistir. Bu konu hakkinda O:4'iin goriisii su sekildedir: "Ben
disiplinlerarasi yaklasimi nasil yapacagimi tam olarak bilmiyorum. Bu nedenle, bize bu yaklasimla
ilgili bir kurs ya da seminer verilirse cok iyi olacak diye diistiniiyorum." Ogretmenlerin 3'ii
tarafindan, ders ve ¢alisma kitaplarinin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina gore hazirlanmah
onerisi gelistirilmistir. 0:13'iin bu konu hakkindaki goriisii su sekildedir: "Ders ve calisma kitaplari
disiplinlerarasi yaklasima gére diizenlenmeli. Ornegin matematikte isledigimiz bir konu ile ilgili
etkinlikler hayat bilgisi, Ttirkce gibi diger derslere ait kitaplarda da olursa, bu yaklasim daha iyi
uygulanir. Hem dgretmene de kolaylik saglar, ogretmen etkinlik yapma yiikiinden kurtulur."
Ogretmenlerin 3'li tarafindan, egitim fakiiltelerinde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimu ile ilgili
ders olmal énerisi gelistirilmistir. 0:22'nin bu konu hakkinda gériisii su sekildedir: " Bu yaklasim
ile ilgili mezun oldugum fakiiltede kesinlikle bir ders olmaliydi. Bu sekilde bu yaklasim ile ilgili daha
iyi bilgiye sahip olurduk ve derslerimizde bu yaklasimi daha iyi uygulardik. Bu da, 6grencilerimizin
konularla ilgili bgrenmelerini saglar, daha etkili olur." Ayrica 6gretmenler tarafindan; fiziki sartlar
bu yaklasima gore diizenlenmeli (f:3), farkl disiplinler ile ilgili arag-gerecler temin edilmeli (f:2)
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ve Ogrencilerin ilgi ve istidatlarina uygun etkinlikler uygulanmali (f:2) 6nerileri gelistirilmistir.
Baz1 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Okulun fiziki sartlar disiplinlerarasi yaklasima gére diizenlenmeli. Ornegin okullara fen laboratuari, sosyal
ve matematik siniflart yapilmal.” 0:13

"Disiplinlerarasi yaklasimi etkili bir sekilde uygulayabilmek icin farkli dersler ile ilgili arag-gerecler okullarda
olmali." 0:9

"Ogretmenler disiplinlerarasi yaklasima gére etkinlikler hazirlarken é¢grencilerin ilgi ve istidatlarina dikkat
etmelidirler. Bu sekilde dgrenciler derse daha aktif katilirlar ve égrenmeleri gerceklesir.” 0:5

4. Ogretmenlerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklagimim Nasil Gergeklestirdiklerine
iliskin G6zlem Sonuglar:

Yildirim ve Simsek (2011), tiim goézlem c¢alismalarinda ortamin ya da fiziksel ¢evrenin
tanimlanmasi gerektigini sdylemislerdir. Ciinkii gézlenen davranislar ortam iginde bigimlenir ve
anlam kazanir. Bu arastirmada da, oncelikli olarak sinif ortami betimlenmistir. Daha sonra
ogretmenlerin ders esnasinda hangi derslerle iliskilendirme yaptiklari, bir kavrami, konuyu ya da
temayi iliskilendirirken nelere dikkat ettikleri, farkl disiplinlerle nasil iliskilendirme yaptiklari ve
disiplinleraras1 yaklasimi uygularlarken hangi sorunlarla karsilastiklar1 go6zlenmistir. A1l
ogretmeni Tiirkge dersinde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygulamistir. Ogretmen Tiirkge
dersinde "Duydugu sesleri ayirt eder. Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturarak okur." kazanimlarin1 kazandirmaya c¢alismaktadir. Tiirkce oOgretim programi
incelendiginde, bu kazanimlar ile ilgili diger disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin
bulunmadigl gorilmiistiir. Ancak 6gretmen kilavuz kitabinda o6gretilen ses ile ilgili diger
disiplinlerle iliskili baz1 etkinliklere yer verilmistir. A1 6gretmeni disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimi ile ilgili bilgisinin oldugunu belirtmistir. A2 O6gretmeni hayat bilgisi dersinde
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygulamistir. Ogretmen hayat bilgisi dersinde, "Okula gelis ve
gidislerinde bagkalarinin kabul edilemez 6nerileriyle karsilastiginda etkili reddetme davranigi
sergiler." kazanimim kazandirmaya ¢alismaktadir. Uciincii sinif hayat bilgisi égretim programi
incelendiginde, bu kazamimla ilgili diger disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin
bulunmadigi goriilmiistiir. Ogretmen kilavuz kitabinda kazanima yénelik diger disiplinlerle iliskili
az sayida etkinlige yer verildigi goriilmiistiir. A2 6gretmeni disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile
ilgili kismen bilgisinin oldugunu belirtmistir. A3 0gretmeni sosyal bilgiler dersinde
disiplinleraras1 6gretim yaklasimim uygulamistir. Ogretmen sosyal bilgiler dersinde, "Efsane,
destan, 6ykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi 6zellikleri ile ilgili cikarimlarda
bulunur." kazanimmi kazandirmaya c¢alismaktadir. Sosyal bilgiler 06gretim programi
incelendiginde, bu kazanim ile ilgili ara disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin
bulundugu, ancak diger temel disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin olmadig:
gorilmiigtiir. Ogretmen kilavuz kitabinda kazandirilmaya cahsilan kazanim ile ilgili diger
disiplinlerle iliskili az sayida etkinlige yer verilmistir. Ayrica 6gretmen tarafindan, disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi ile ilgili kismen bilgisinin oldugu belirtilmistir. G6zlem sonugclar1 Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde A1 68retmeninin, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini gayet iyi bir
sekilde uyguladigl, A2 6gretmeninin uygulayamadigi ve A3 6gretmeninin eksik uyguladigi
goriilmektedir. Tabloda A1 6gretmeninin, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularken 6grenci
seviyesine, diger disiplinlerde uygulanilabilirligine dikkat ettigi, 6grencilerin giinliik yasamlarina
uygun ornekler vererek iliskilendirme yaptig1 ve disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi uygularken
sinifin kalabalik olmasindan ve zamanin yetersizliginden dolay1 sorun yasadigi; A2 6gretmeninin
hayat bilgisi dersine ait kazanimi dikkate alarak diger derslerle iliskilendirme yaptigi,
disiplilerarasi 6gretim yaklasimini uygularken farkl disiplinlerle iliskilendirmeyi yapamadigi ve
disiplin sorunlariyla karsilastig1; A3 6gretmeninin ise, konunun diger disiplinlerle iliskili olmasina
dikkat ettigi, diger disiplinlerle tam iliski kuramadigi, zaman yetersizliginden ve arag-gereclerin
eksiliginden dolay disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularken sorun yasadigi gériilmektedir.

1337



o
VAW 4

Elementary Education Online, 2016; 15(4): 1325-1344,
ilkégretim Online, 15(4), 1325-1344, 2016. [Online]:http://ilkogretim-online.org.tr

doi: http://dx.doi.org/10.17051/i0.2016.29013

Tablo 6. Ogretmenlerin Disiplinleraras: Ogretim Yaklagimini Nasil Uyguladiklarina Dair Gézlemler

Y Gozlem Iliskilendirme Yapilirken Iliskilendirilen L . Yasanan
Ogretmenler Tarihi/Saati Smf Ortam Nelere Dikkat Edilmistir Disiplinler lliskilendirme Nasil Yapilmistir Sorunlar
Sinif klasik oturma diizenine gére ~ Ogretmen, ogrencilerin Ogretmen birinci simf okuttugundan ~ Ogretmen siufin
diizenlenmis. Smifin  seviyesine, diger "0" sesini Ogrencilere tanitti. kalabalik
aydinlatilmasi gayet iyidir. Siifta  disiplinlerde Ogretmen o sesini 6nce tanitt. olmasindan dolay1
bilgisayar kasasi ve projeksiyon uygulanilabilirligine dikkat Ogrencilere bu sesi hissettirdi. sorun yasadi Her
cihazi bulunmaktadir. Sinifta ilgili ederek disiplinlerarasi Bunun i¢in tahtaya 10 sayisin1 yazdi  6grenci ile
koseler olusturulmustur. 6gretim yaklasimina dayal ve Ogrencilere bu ka¢ sorusunu yeterince
Panolarda dersler ile ilgili 6grenci  etkinlikler secti. Ogrencilerin sordu 6grenciler on dedi. Peki bu ilgilenemedi.
etkinlikleri bulunmaktadir. Sinif  giinliik yasamlarindan uygun say1 da o sesi var mi1 sorusunu sordu  Ayrica zaman
ilgi cekici bir sekilde ornekler vererek ve ogrencilerden cevap aldi. Daha konusunda da
diizenlenmistir. Sinifin temizligi iliskilendirme yapild:. Tiirkce, sonraosesﬂiileilgilibirsarklst’)yleme sorun yasadi.
gayet iyidir. Simiftaki siralarda basladi. Ogrencilerde eslik etti.
24/12/2014 masa oOrtileri bulunmaktadir. Matematik, Ogrencilere bu sarkida o ses gecip
Al Saat: 10:00 - Simifta iki tahta bulunmaktadir. gecmedigini  ve varsa  hangi
11-50 Biri Klasik tahta, digeri ise bitisik Miizik, lfelimelerde gectigini sordu.
egik yaziya gore hazirlanmis Ogrenciler  kelimeleri  soyledi.
tahtadir. Gorsel Sanatlar  (sretmen dgrencilere o sesi ile ilgili
boyama kagitlar dagitt1.
Ogrencilerden boyamalarini istedi.
Kagitlarda  o6grencilerin  giinliik
hayatlarinda karsilasabilecekleri
esyalar (soba, oklava gibi) ve
hayvanlar (koyun gibi)

Gelis tarihi: 08/10/2015,

Kabul tarihi: 06/04 /2016,

Yayimlanma tarihi: 01/10/2016

bulunmaktaydi. Ogretmen resimleri
boyattiktan sonra hangilerinde o
sesi gectigini sordu.
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A2

A3

27/12/2014

Saat: 12:50 -
14:20

28/12/2014

Saat: 10:00-
11:50

Siif klasik oturma diizenine gore
diizenlenmis. Sinif gayet temizdir. Sinifta
ilgili koseler diizenlenmis ve bu kdselere
ogrencilerin ¢alismalar1 asilmis. Isik
yetersiz. Smifin sicakligl gayet iyidir.
Sinifta 6grencilerin oturmadigl siralar
bulunmaktadir.

Simif U seklinde diizenlenmis. Simifta
O0gretmen masasl, li¢ pano ve Ogrenci

sirlar1  disinda  baska  bir  sey
bulunmamaktadir. Sinif pek temiz degil.
Simf  yeterince  havalandirilmamis.

Isiklandirma yeterlidir. Sinifin sicakhig
gayet iyidir. Smif tahtast oldukga
yipranmis. Sinif panolarinda 6grencilerin
yapmis olduklari etkinlikler asilidir.

Ogretmen
iliskilendirme
yaparken  kazanima
uygun olmasina dikkat
etti. Kazanimla Hayat
iliskilendirmeye Bilgisi,
calist1.
Tirkge,
Matematik
Ogretmen
iliskilendirme
yaparken  konunun S.os.yal
diger derslere uygun Bilgiler,
olup olmadigina .
Tiirkee,
dikkat etmistir Hrkee
Gorsel
Sanatlar

Ogretmen hayat bilgisi dersinde yer alana
"Hayiwr Diyebilmeli" konusunu isliyordu.
Bu ders ile etkinlikleri yaptiktan sonra
Tirkge dersi ile ilgili olarak "Insanlar
hayir demeli." ciimlesini yazdirip
okutturdu. Sonra matematik dersi ile ilgili
toplama ve g¢ikarma ile ilgili problem
¢6zmeye basladi. Problemlerde ev ile okul
arasindaki mesafelerin ka¢ metre oldugu
soruldu. Bu sorular1 6grenciler ¢ozerken
okuldan eve giderken tammadiginiz biri
size seker vermek isterse, ne diyeceksiniz
sorusunu sordu ve o&grencilerin hepsi
hayir cevabini verdi.

Ogretmen sosyal bilgiler dersinde
yasadigimiz yer {nitesini igliyordu.
Ogrencilere yasadiklari cevredeki

efsanelerin, masallarin, hikayelerin olup
olmadigim sordu ve bunun iizerinde
o0grencilerle konustu. Daha sonra bir
efsane okudu égrencilere ve bu hikaye ile
ilgili 5N 1K sorularim sordu. Ogrencilere
okudugu efsane ile ilgili bir resim
yapmalarini istedi.

Disiplinlerarasi O0gretim
yaklasimina uygun
iliskilendirme yapilamadi.
Ogrencilerin konuyu
O6grenmelerine yardimcl1
olacak farkh disiplinlere ait
etkinlikler uygulanamadi.

Simifta kiiciik ¢aph disiplin
sorunlari ortaya ¢ikti.

disiplinlerle tam
anlamiyla iliskilendirme
yapilamadi. Zaman
konusunda sikinti yasandi.
Arag-gerec eksikliginden
dolay1 sorun yasandi.

Diger
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin bir kavramin, konunun ya da temanin farkh disiplinlerle
iliskilendirirken nelere dikkat ettikleri incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler, bir
kavramin, konunun ya da temanin farkli disiplinlerle iliskilendirilebilmesine daha ¢ok dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi, bir kavramin, konunun ya da
temanin birden fazla disiplinle iliskilendirildigi yaklasimdir. Bir kavram, konu ya da temanin farkl
disiplinlerle iliskilendirilirken, bu disiplinlere uygun olmas1 gerekmektedir (Arslantas, 2006).
Ancak bu sekilde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi amacina ulasabilir ve 6grencilerde konu ile
ilgili kalic1 6grenme gergeklesebilir. Ogretmenler bir kavrami, konuyu ya da temayi birden fazla
disiplin ile iliskilendirirken giinliik yasamla ilgili olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminda giinliik yasamla ilgili konularin yer almasi gerekmektedir.
Clinkii disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi giincel yasami yansitmaktadir (Yarimca, 2011). Ayrica
ogrencilerin 6grenmelerinin gerceklesebilmesi i¢in konularin, kavramlarin vb. giinliik hayatla
iliskili olmas1 6nem arz etmektedir. Glnliik yasamla iliskili konularin secilmesi 6grencilerin
ogrenmelerine olumlu Kkatki saglayabilir ve 0Ogrencilerin motivasyonlarini arttirabilir.
Ogretmenler tarafindan, 6grencilerin seviyesine uygun olarak farkli disiplinler arasinda iliskiye
dikkat ettikleri belirtilmistir. Ogrenci seviyesine gore konularin secilmesi ve bu sekilde
disiplinlerarasi iliskinin olusturulmasi 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglayacaktir. Bu
nedenle 0:11 "Bu sekilde disiplinlerarasi bir iliski kurulmasi konunun 6égrenilmesini saglar."
seklinde goris belirtmistir.

Ogretmenler tarafindan, bir kavramin, konunun ya da temanin farkh disiplinlerde
uygulanabilirligine dikkat ettikleri belirtilmistir. Secilen konu, kavram ya da tema farkh
disiplinlerde uygulanabilir olmalidir. Aksi takdirde bu yaklasimi uygulamak giiclesir ve
ogrencilerin konuyu 6grenmelerinde sorunlar yasanabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin boyle bir
goriis belirttikleri diisiiniilmektedir. Ogretmenler tarafindan, bir kavrami, konuyu ya da temay1
birden fazla disiplinle iliskilendirirken 06grencilere farkli bakis acilariyla bakmalarini
kazandirilmasim1 dikkate aldiklar1 belirtilmistir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin
amaclarindan birisi de, 6grencilere farkli bakis agilariyla bakabilmelerini kazandirmaktir
(Yildirim, 1996). Bu bakimdan, 6gretmenlerin 6grencilerin bir konuya farkli bakis acilariyla
bakabilmelerine dikkat etmeleri, disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin bu amacinin
gerceklesmesini saglayacaktir. Ayrica giiniimiizde egitimin amaglarindan birisi de, 6grencilere
olaylara farkli bakis acilariyla bakabilme becerisini kazandirmaktir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
boyle bir goriis belirtmeleri, bu beceriye sahip bireylerin yetistirilmesine katki saglayacaktir. Bir
ogretmen tarafindan, farkl disiplinlerle iliskilendirme yaparken diger 6gretmenlerin gortslerini
dikkate aldig1 belirtilmistir. Disiplinlerarasi egitim programinin basariya ulasmasinda en énemli
etkenlerden birisi 6gretmenlerin birlikte calismasidir (Duman ve Aybek, 2003; Jacobs,1989;
Tchudi ve Stephen, 1993; Yildirim, 1996). Bu nedenle, 6gretmenin diger 6gretmenlerden gorts
alarak uyguladig: disiplinleraras1 6gretim yaklasimina dayali etkinlikler sayesinde hazirlanan
program basariya ulasabilir. Ogretmenler tarafindan béyle bir gériisiin belirtilmesi aragtirmacilar
tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan, bir kavram,
konuyu ya da temay1 farkl disiplinlerle iliskilendirirken; 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki
saglamasina, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamasina, zamanin yeterli olmasina ve 6gretim
programlarina uygunluguna dikkat ettikleri belirtilmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin disiplinleraras1 6gretim yaklasimin1 uygularlarken
karsilasmis olduklar1 sorunlar da belirlenmeye cahsilmistir. Ogretmenler tarafindan,
disiplinlerarast 06gretim yaklasimini uygularlarken zaman yetersizliginden dolay1 sorun
yasadiklar1 belirtilmistir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde, disiplinlerarasi 6g8retim
yaklasiminin siirhiliklarindan birisi olarak zaman yetersizligi belirtilmistir (Konukaldi, 2012;
Sullivan, 2000; Suraco, 2006). Bu arastirmada da, 6gretmenler tarafindan zaman sorunun
yasandiginin belirtilmesi, ulusal ve uluslararasi alanyazinla paralellik gostermektedir.
Ogretmenler tarafindan, disiplinleraras1 égretim yaklasimini uygularlarken fiziki alan ve arag-
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gerec yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklar1 belirtilmistir. Fiziki kosullarin yetersiz olmasi
disiplinlerarast 0gretim yaklasiminin uygulanmasinda giicliikklere neden olabilir. Ciinki
disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda, birden fazla disipline yonelik etkinlikler uygulanmaktadir.
Bu nedenle, farkhi disiplinlere ait etkinliklerin uygulanabilmesi icin bu disiplinlere ait fiziki
alanlarin olmasi1 gerekmektedir. Disiplinlerarast ogretim yaklasiminmi etkili bir sekilde
yluriitebilmek i¢in farkli disiplinlere ait materyallerin olmas1 gerekmektedir. Nitekim Coskun
(2009) tarafindan da, disiplinlerarasi 0gretim yaklasiminin etkili olabilmesi i¢in 6gretim
materyallerinin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica farkl disiplinlere ait arag-gereglerin
kullanilmasi 68rencilerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina dayali olarak gelistirilen kavramin,
temanin ya da konunun daha iyi 6grenilmesine katki saglayabilir. Ogretmenler, disiplinlerarasi
o0gretim yaklasimi uygularken Ogretim programlarinin yogun olmasindan dolaylr sorun
yagadiklarin1 belirtmislerdir. Ogretim programlarinin yogun olmasi disiplinlerarasi 6gretim
yaklasiminin uygulanmasini giiclestirmektedir. Ogretmenler mevcut égretim programlarindaki
konular1 yetistirmeye calisirlarken, farkli disiplinlerle iliskilendirme yaparak disiplinlerarasi
ogretim yaklasimina dayali etkinlikler gelistirmeyi bir yiik olarak gorebilirler. Ayrica, bu sorun
yukarida belirtilen zaman yetersizligi sorunu ile yakindan iliskili oldugu disiiniilmektedir.
Ogretmenler mevcut 6gretim programlarinin yogun olmasindan dolay, disiplinlerarasi égretim
yaklasimu ile ilgili etkinlikler diizenlerken zaman sorunu yasadiklar1 séylenebilir. Ogretmenler
tarafindan, smniflarin kalabalik olmasindan dolay1 disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygularlarken sorun yasadiklari belirtilmistir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi 6grenci merkezli
bir yaklasimdir. Ancak smiflarin kalabalik olmas1 6gretmenlerin 68renci merkezli etkinlik
yapmalarin1 gliclestirebilir. Dolayisiyla 6gretmenler tarafindan, disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimina dayali olarak gelistirilen etkinlikleri uygulayamamalarina neden olabilir. Bu nedenle
o0gretmenlerin bdyle bir goris belirttikleri diisiiniilmektedir. Ayrica dgretmenler tarafindan,
disiplinleraras1 6gretim yaklasimini uygularlarken 6gretim programlarinda disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi ile ilgili etkinliklerin az olmasi, diger disiplinlerle iliskilendirmede giicliik
yasanmasl, Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi ve farkh disiplinlerle ilgili
etkinliklerin yapilamamasi sorun olarak belirtilmistir.

Arastirmada siif O6gretmenlerinin disiplinleraras1 dgretim yaklasimimi uygularlarken
karsilasmis olduklar1 sorunlara yonelik gelistirmis olduklar1 oOnerilerde incelenmistir.
Ogretmenler tarafindan, disiplinleraras1 6gretim yaklasiminda karsilasilan sorunlara yonelik
O0gretim programlarinin, bu yaklasimi dikkate alarak diizenlenmesi gerektigi Onerisi
gelistirilmistir. Bu Oneri arastirmamizin dikkat cekici bir sonucudur. Ciinkii mevcut ilkokul
programlar1 disiplinleraras1 6gretim yaklasimini da dikkate alarak gelistirilmistir. Ancak
o0gretmenler tarafindan bdyle bir 6nerinin gelistirilmesi, 6gretim programlarinin bu yaklasimi
dikkate alarak diizenlenmedigini diisiindiirmektedir. Ogretmenler tarafindan, hizmet ici egitim
verilmeli onerisi gelistirilmistir. Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulanabilmesi icin
ogretmenlerin bu yaklasim ile ilgili yeterli bilgilerinin olmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde bu
yaklasimi uygulamalar giiclesebilir. Ogretmenler tarafindan, ders ve c¢alisma kitaplarinin
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina gore hazirlanmasi onerisi gelistirilmistir. Ders ve g¢alisma
kitaplar1 6gretme-68renme siirecinde kullanilan, 6gretmenlerin vazgecilmez egitim-6gretim
araclaridir (Unsal ve Giines, 2002). Bu bakimdan, ders ve c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin
farkli derslerle iliskilendirilerek diizenlenmesi 6gretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygulamalarinda kolaylik saglayacaktir. Ayrica ders ve calisma kitaplar1 6gretim programlari
temele alarak hazirlanmaktadir. Ders ve ¢alisma kitaplarinin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina
gore diizenlenmemis olmasi, 6gretim programlarinin bu yaklasima goére diizenlenmedigi
gorisiini destekler niteliktedir. Ogretmenler tarafindan, egitim fakiiltelerinde disiplinlerarasi
ogretim yaklasimi ile ilgili ders olmali 6nerisi gelistirilmistir. Bu da, arastirmamizin dikkat cekici
diger bir sonucudur. Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile ilgili 68retmenlere lisans diizeyinde
ders verilmesi 6nem arz etmektedir. Ciinkii son zamanlarda ilkokul programlarinda
disiplinlerarasi1 6gretim yaklasimi 6n plana c¢ikmakta ve bu yaklasimla ilgili arastirmalar
yapilmaktadir (Martinello, 2000). Yapilan arastirmalarda da, bu yaklasimin 06grencilerin
akademik basarilarini, derse katilimlarini, derse yonelik ilgilerini, tutumlarini ve motivasyonlarini
arttirdig1 sonuclarina ulasilmistir. Bu nedenle, 6gretmenlere bu yaklasimla ilgili bilgi hizmet
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oncesi egitimlerinde verilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan; fiziki sartlar bu
yaklasima gore diizenlenmeli, farkli disiplinler ile ilgili arac-gerecler temin edilmeli ve
ogrencilerin ilgi ve istidatlarina uygun etkinlikler uygulanmali 6nerileri gelistirilmistir.

Ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile ilgili uyguladiklar1 etkinlikler
gozlendiginde; Al Ogretmeninin, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini gayet iyi bir sekilde
uyguladig1 gozlenmistir. A1 6gretmeni yiiksek lisans mezunudur. Bu da, A1 6gretmeninin mesleki
gelisime 6nem verdigini gostermektedir. A1 6gretmeni lisans iistii egitiminde, disiplinlerarasi
ogretim yaklasimui ile ilgili arastirmalar1 okudugunu ve bu yaklasimla ilgili bilgisinin oldugunu
sOylemistir. Bu nedenle, 6gretmenin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini iyi bir sekilde uyguladigi
soylenebilir. Ayrica A1l 6gretmeninin kidem yilinin dort y1l olmasi da bu yaklasimi uygulamasinda
etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii lisans doneminde de almis oldugu dersler sayesinde
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimu ile ilgili bilgisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. A1 6gretmeni
birinci sinif okutmasina karsin, disiplinlerarasi gibi 6grenci merkezli ve birden ¢ok disiplinle ilgili
etkinlikleri kapsayan bir yaklasimi iyi bir sekilde uygulayabilmesi gozlemci tarafindan dikkat
¢ekici bulunmustur. A1 6gretmeninin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularken; 6grenci
seviyesine ve diger disiplinlerde uygulanilabilirligine dikkat ettigi, Ogrencilerin giinliik
yasamlarina uygun ornekler vererek iliskilendirme yaptigi, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygularken sinifin kalabalik olmasindan ve zamanin yetersizliginden dolay1 sorun yasadigi
gozlemlenmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin YGAF'de belirttikleri sorunlarla paralellik
gostermektedir. Gozlemler sonucunda A2 6gretmeninin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygulayamadigl ve A3 6gretmeninin ise eksik uyguladigi tespit edilmistir. A2 6gretmeni lisans
mezunu ve yedi yillik 6gretmendir. A2 6gretmeninin disiplinlerarasi1 6gretim yaklasimu ile ilgili
yeterli bilgisi olmadigindan dolayi, bu yaklasimi uygulayamadigi disiiniilmektedir. Ayrica A2
Ogretmeninin hayat bilgisi dersi ile ilgili kazanimini dikkate alarak diger derslerle iliskilendirme
yapmaya calistigl, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularken farkli disiplinlerle
iliskilendirme yapamadig1 ve disiplin sorunlariyla karsilastig1 gozlenmistir. A3 6gretmeni lisans
mezunu ve on U¢ yilik dgretmendir. A3 Ogretmeni, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygularken sorun yasadigi gozlenmistir. Bu yaklasimi yeterince uygulayamadigi tespit edilmistir.
Bunun nedeni olarak, bu yaklasimla ilgili olarak yeterli bilgisinin olmamasi diisiiniilmektedir. A3
O0gretmeninin, uzun yillardir 6gretmenlik yapiyor olmasi da, bu yaklasimla ilgili bilgileri
unutmasina neden olmus olabilir. Ayrica A3 6gretmeninin, dordiincii sinif okutmasindan dolay1
bu yaklasimi uygulayamadigi da disiiniilmektedir. Ciinkii dérdiincii sinif 6gretim programlari
oldukca yogundur. Bu nedenle, 6gretmenin disiplinleraras1 6gretim yaklasimini yeterince
uygulayamadigi diisiiniilmektedir. A3 6gretmeninin, konunun diger disiplinlerle iliskili olmasina
dikkat ettigi, diger disiplinlerle tam iliskiyi kuramadigi, zamanin yetersizligi ve arag-gereclerin
eksiliginden dolay1 disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini uygularken sorun yasadigi gérilmiistiir.
Gozlemler neticesinde, 6gretmenlerin egitim durumunun ve kidem yilinin disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimini uygulamada etkili oldugu séylenebilir.

Arastirma sonuclarina dayal olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

v' Arastirma esnasinda 6gretim programlarindaki yogunluk nedeniyle sorunlar yasandigi
Ogretmenler tarafindan belirtilmis ve arastirmaci tarafindan go6zlenmistir. Bu nedenle,
O0gretim programlarindaki yogunluk azaltilmalhdir. Bu sekilde disiplinlerarasi 6gretim
yaklasiminin uygulanmasinda yasanan zaman yetersizligi sorunu giderilecektir.

v Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin uygulanmasinda yasanan sorunlardan birisi,
ogretmenlerin bu yaklasimla ilgili yeterli bilgilerinin olmamasidir. Bu nedenle, 6gretmenlere
bu yaklasimla ilgili hizmet ici egitim verilmesi faydal olacaktir.

v' Ogretmenler tarafindan arag-gerec eksikliginden dolay1 disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini
uygulamada sorun yasadiklari belirtilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan yapilan gézlemde
de bu sorun goézlenmistir. Disiplinlerarasi o6gretim yaklasiminin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in farkli disiplinlere ait arag-gerecler temin edilmeli ve imkanlar dahilinde
fiziki alanlar olusturulmaldir.
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v Yayinevleri tarafindan ders ve ¢calisma kitaplarindaki etkinlikler diizenlenirken, etkinliklerin
farkl disiplinlerle iliskilendirilmesine dikkat edilmelidir. Talim Terbiye Kurulu'da ders
kitaplarini segerken bu yaklasima uygun olarak ders kitaplarinin hazirlanip hazirlanmadigini
kontrol etmelidir.

v" Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile ilgili olarak lisans diizeyinde bir dersin olmasi,
O0gretmenlerin meslege atandiklari takdirde bu yaklasimi etkili bir sekilde uygulamasina katki
saglayacaktir.
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