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Tiirkce Ogretiminde Cocuga Gorelik ilkesine Uygun Edebiyat
Yapitlarinin Onemi

The Importance of the Literary Works in Accordance with the
Principle of Appropriateness for the Child in Turkish
Instruction

Erkan Cer, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Béliimii, erkan.cer@amasya.edu.tr.

0Z. Bu calismada, ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek onlar diisiinen ve duyarl bireyler
durumuna getirmek icin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yapitlarin her yoniiyle cocuga goére olmasi gerektigi
tizerinde durulmustur. Bir yapitin ¢ocuga gore olabilmesi i¢cin de oncelikle ¢ocuk gercekliginin, yazinsal
oOlciitlerin ve sanat¢1 duyarliginin o yapitin icerik, tasarim ve egitsel dzelliklerine yansimasi gerekmektedir.
Tiirkce 6gretimi ortamlarinda, ¢ocugun gelisimsel diizeyine uygun, sanat¢l duyarliginin yansidigl yazinsal
nitelikli metinlerin incelenmesi, cocuklarin okuma kiiltiirii siirecinde yer alarak duygu ve diisiincelerini dogru,
acik, etkili ve estetik bir bicimde ifade etmelerine, Tiirkgenin yaratici1 anlatim olanaklarini sezinleyebilmelerine,
sozclik dagarciklarini gelistirebilmelerine, diis kurma ve iist diizey diisiinme sorumlulugu alabilmelerine katki
saglayabilir. Bu anlayis, ¢ocuk ile kitap arasindaki iliskiyi gelistirerek Tiirkce 6gretiminin niteligini olumlu
yonde etkileyebilir. Bu yoniiyle, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin ve okuma seckilerinin (100
Temel Eser), nitelikli birer 6gretim araci olarak kullanilabilmesi i¢in ¢ocuga gorelik ilkeleri bakimindan
sorgulanmasi gerekmektedir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretiminde metin sorununa ¢6ziim olabilecegi gibi ders
kitaplarinin niteligini de gelistirebilir. Biitiin bu yonleriyle, cocugun gelisimsel diizeyine uygun sanatgi
duyarhigiyla hazirlanmis yazinsal nitelikli cocuk edebiyati yapitlarinin Tiirk¢e 6gretiminde basat bir uyaran
olarak yer almasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler. Tiirkce Ogretimi, Cocuga Gorelik, Edebiyat Yapitlari, Tiirkce Ders Kitaplari, 100 Temel
Eser, Tiirkge Ogretmeni

ABSTRACT. This study focuses on the requirement that the books used in Turkish instruction be appropriate
with children from all aspects by improving children's reading, writing, speaking, and listening skills so as to
help them become the individuals who have higher order thinking skills and are sensitive. As for a book to be
appropriate with children, first of all child reality, literary attributes, and artist sensitivity are required to be
reflected in the content, design, and educational attributes of the books. In instructional environments for
Turkish, the prioritization of literary texts appropriate for the children's developmental level and reflecting
artist sensitivity may contribute to the expression of their feelings and thinking in an a true, clear, effective, and
aesthetic manner through their participation in reading culture; their intuitive skills for the creative expression
possibilities of Turkish; the improvement of their vocabulary; their imagination and higher order thinking. This
approach may positively affect the quality of Turkish education by developing the relationship between child
and book. In this respect, the textbooks and reading lists (100 Essential Readings) used in Turkish instruction
are required to be questioned in terms of the appropriateness for the child principles so that they can be used
as qualified instructional tool. This can be a solution to the text problem in Turkish instruction as well as
developing the quality of textbooks. The use of the texts appropriate for the child with the effective reading
strategies in the courses through the recognition of them by Turkish teachers may contribute to the
achievement of the efficiency of Turkish instruction at a desired level. With all these in mind, the children
literature books prepared through the artistic sensitivity, and have literary attributes, are required to take part
in Turkish instruction as a basic stimulus.

Keywords. Turkish Instruction, Principles of Appropriateness for the Child, Literary Works, 100 Essential
Readings, Turkish Teacher

SUMMARY

Introduction: Now that the principal aim of Turkish teaching is to raise considering, sensitive
individuals aimed to have reading culture and advanced in comprehending and expressing, literary
quality works of children's literature which are appropriate for the child's developmental level,
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formed in artistic sensitivity should exist in Turkish teaching environments as efficient stimuli
because the most important means of Turkish teaching are literary quality texts which reflect
vocabulary and expressing potentiality of Turkish, written as appropriate for the child's
developmental level, age and interest area. In this respect, children should be sensed the power of
Turkish by utilizing expressing potentiality of such quality texts in gaining comprehending and
expressing skills. Thus, children who sense the expressing potentialities of Turkish through literary
quality works of children's literature may develop awareness of efficient usage of linguistic skills by
aesthetically, properly and clearly expressing their feelings and opinions.

The Basic Principle of Children’s Literature Appropriateness for the Child: Appropriateness for
the child prioritizes considering the child's interests, needs and linguistic capacity and forces the
reading text to correspond with these all. In other words, works of children's literature may be
counted appropriate for the child as much as it prioritizes the child's nature, perspective, linguistic
and cognitive capacity, and the reality reflecting his interests and needs as well as literary criteria
and artistic sensitivity. In this respect, the reality of children who are in different age and
developmental levels should reflect in content, design and educational attributes of books for
children as a prerequisite. Turning this reality into a literary text is in the responsibility of literary
principles. Hence, appropriate books for children are expected to meet literary criteria. Furthermore,
by providing a life fictionalized by artistic sensitivity, the child reader’s sensitivity to what is good,
beautiful and decent should be strengthened and he should be given the chance to gain aesthetic
experience.

The Significance of the Appropriate Texts for the Child: The principal responsibility of Turkish
teaching is to systematically develop children's listening, reading, speaking and writing skills in a
scientific sense, and to make them gain sensitivity and habit of using Turkish consciously. To fulfill
this responsibility, the contribution of appropriate literary quality works of children's literature
cannot be ignored because one of the most important means of Turkish teaching are literary quality
works of children's literature which are formed in artistic sensitivity, and appropriate for the child's
developmental level. For this reason, pupils should be introduced to such kinds of books beginning
from the first grade in order to raise considering, sensitive individuals advanced in comprehension
and expression. Appropriate texts for children should be indispensable stimuli of Turkish teaching
so that a child can have higher order thinking capacity; gain language awareness and sensitivity;
become sensitive to human being life and nature; develop socially, cognitively, linguistically and
personally; reveal his potential energy and find a place in reading culture.

Conclusion: Improving the quality of Turkish teaching renders the existence of appropriate works
for children necessary. Including children in the process of reading culture is in the responsibility of
the Turkish teacher, course book, 100 Basic Works and children's books. To fulfill these
responsibilities, firstly, Turkish teachers should know about the reality of children who are in
different age and developmental level. Thus, teachers can present appropriate books for the
developmental level in which children are. Secondly, Turkish course books and 100 Basic Works
should be presented after their content, design and educational attributes are detected to be
appropriate for the child. Lastly, literary quality works which are appropriate for the developmental
level, formed in artistic sensitivity should be used as teaching tools in Turkish teaching.

GIRIS

Tiirk¢e 6gretiminin basat amaci, okuma kiiltiirii edinmis, anlama ve anlatma becerileri gelismis
diisiinen, duyarh bireyler yetistirmek olduguna gore (Sever, 2004; Kavcar, 1996: 3; Aslan, 2007a;
2007b; Gogis, 1993; Dilidiizgiin, 2003; Ozdemir, 2002: 9; Akyol, 2006: 1; Sever, Kaya ve Aslan, 2006:
12; Alperen, 1991: 11; Cotuksdken, 2010: 14; Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 14), bu amacin
gerceklestirilmesi i¢cin cocugun gelisimsel diizeyine uygun, sanat¢1 duyarligiyla hazirlanmis yazinsal
nitelikli cocuk edebiyat1 yapitlarinin etkili birer uyaran olarak Tiirkce 6gretimi ortamlarinda yer
almasi gerekmektedir; ¢linkii Tiirkge 6gretiminin en 6nemli araci, Tiirkgenin sézvarligini ve anlatim
olanaklarini yansitan, cocugun gelisimsel diizeyine, yasina ve ilgi alanina uygun yazilmis yazinsal
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nitelikli metinlerdir (Aslan, 2006; Cer, 2016a). Bu yoniiyle, anlama ve anlatma becerilerinin
kazandirilmasinda, bu tiir nitelikli metinlerin anlatim olanaklarindan yararlanilarak Tiirk¢enin giicii
¢ocuklara duyumsatilmalidir. Boylelikle yazinsal nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlariyla Tiirk¢enin
anlatim olanaklarini sezinleyen ¢ocuklar, duygu ve diisiincelerini dogru, agik ve estetik bir bicimde
dile getirerek dilsel becerilerin etkin kullanimina yonelik farkindalik kazanabilirler.

Tiirkce 6gretimi, cocuk edebiyati yapitlariyla ¢esitlendirilmelidir. Bu bakimdan, ¢ocugun
dilsel ve gorsel metinlerde gecen ileti, sav ya da diisiincelerin gecerligini anlama ve anlatma
becerilerini kullanarak sorgulayabilmesi icin, onun dilsel, bilissel ve duyussal diizeyine uygun
nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlarla bulusturulmasi gerekmektedir. Cocuklarin ilkégretimin ilk
yillarindan baslayarak diizeylerine uygun nitelikli yazinsal metinlerle karsilasmasi; kendi kiiltiiriini
ve dilinin anlatim giizelligini duyumsamasi demektir. Bu siire¢ hem duyularin egitilmesi hem de
diisiincenin gelismesine olanak saglar. Boylelikle Tiirkce 6gretiminin 6grencilerde olusturmakla
sorumlu oldugu dil bilinci ve duyarlig1 da dogal bir 6grenme ortami icinde ¢ocuklara sezinlettirilerek
kazandirilir (Sever, 2002: 192).

Cocuk Edebiyatinin Basat ilkesi: Cocuga Gorelik

Cocuklarin diistinerek, diisleyerek, birikimlerini kullanarak 6zgiirce sorma, 6grenme, tanima
ve bilme gereksinmesini yanitlayan en etkili araglar, sanat¢i duyarligi ile hazirlanmis edebiyat
yapitlaridir (Cer, 2016a: 83; Aslan, 2013: 6; Sever, 2009: 16). Bu yapitlar, insana, yasama ve dogaya
yonelik duyarlik kazandirmaly, farkl bakis agilar olusturmali, olumlu bir benlik algis1 kazandirmalj,
cocugun diis kurma ve diisiinme sorumlulugu almasina olanak tanimalidir. Boylelikle cocuklar, renk,
cizgi ve sozciiklerin estetik diliyle tanisabilir ve anadilinin giizelligini duyumsayabilirler (Saxby,
2007; Rosenblatt, 1996; Aslan, 2014). Bununla birlikte, bu araglar, kavramsal gelisimlerini
destekleyen; gozlemleme, karsilastirma, siniflandirma, uygulama gibi bilissel becerilerini gelistiren;
giilme, oynama, eglenme, diis kurma gibi temel gereksinmelerini karsilayan 6zellikleriyle, cocuklarin
"kagida basilmis" oyuncaklaridir. Bu oyuncaklar, gorsel ve dilsel metinleriyle, cocuklar1 estetik
O0grenme slirecinin 6znesi kilarak yasama hazirlar ve onlara insana, dogaya ve hayvana yonelik
duyarlik edindirir (Sever, 2008: 15). Cocuklara, anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilecegi,
Tiirkgenin yaraticl anlatim olanaklariyla kurgulanmis bir dil ve yasam alan1 yaratir. Iste, istenilen
niteliklerin cocuklarda ortaya cikabilmesi i¢in cocuk kitaplarinin éncelikli olarak ¢ocuga gore olmasi
gerekir.

Cocuga gorelik, cocugun ilgilerini, gereksinimlerini, dil evrenini géz oOniinde tutmays,
hazirlanacak okuma metnini bunlarla ortiistiirmeyi zorlar (Sever, 2008: 17). Daha farkh bir
soyleyisle, cocuk edebiyati yapitlari, cocugun dogasini, bakis agisini, dil ve anlam evrenini, ilgi ve
gereksinmelerini yansitan gercekligi ile yazinsal oOlgiitler ve sanat¢i duyarligini dnceledigi oranda
cocuga gore olur (Cer, 2016a; 2016b). Bu bakimdan, ¢cocuk kitaplarinin igerik, tasarim ve egitsel
ozelliklerine onkosul olarak farkli yas ve gelisim dizeyinde bulunan cocuklarin gergekliginin
yansimasi gerekir. Bu gercekligin, edebiyati metnine doéniismesi de yazinsal ilkelerin
sorumlulugundadir. Bu bakimdan, ¢ocuga gore olan kitaplarin yazinsal beklentileri karsilamasi
gerekir. Bununla birlikte, cocuk kitaplarinda, sanat¢i duyarligiyla kurgulanmis bir yasam sunularak
cocuk okurun giizele, iyiye ve dogruya karsi duyarligi giiclendirilmeli ve onun estetik deneyim
kazanmasina olanak taninmaldir.

Yazinsal 6l¢litler, edebiyat yapitlarina kurmaca bir gergekligin, iletide ortiikliigiin, sezinletme
ve duyumsatmanin yansitilarak séz ve sozciik 6beklerine farkli anlamlarin yiiklenmesidir (Bakhtin,
2010; Barthes ve Miller, 1975; Eagleton, 2011; Llosa, 2011; Lucy, 1997; Lukacs, 1971). Cocuk
edebiyat1 yapitlar1 da bu yazinsal olgiitleri géz 6niinde bulundurmalidir (Aslan, 2013; Stoodyt,
Amspaugh ve Hunt, 1996). Bu bakimdan, ¢ocugun, yasama ve insana yonelik deneyimlerini
zenginlestirmesi ve duyarlik kazanmasi icin, kurmaca bir gerceklik icinde sertivene ¢ikmasi gerekir.
Bu siire¢ icgerisinde ¢ocuk, sanat¢cinin dilsel ya da gorsel metne sindirdigi iletilerine duyarak,
diistinerek ve diis kurarak ortak olur. Iste, cocugun bu eylemleri gerceklestirebilmesi icin, cocuk
kitaplarinda yer alan metinlerin bilgi iletmek ya da 6gretmek yerine duyumsatici ve sezinletici
olmasina, ¢ocugu metnin anlamina goétiirecek uygun ipugclarina, sdzctiklerin bilinen anlamlarinin
disinda kullanilmasina, s6z degerlerine yeni anlamlar yiiklenmesine, renk, cizgi ve sozciiklerin
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anlatim gliciine gereksinim vardir. Biitlin bu 6zellikler, ¢ocuk kitaplarina ¢ocugun diizeyine uygun
olarak yazinsal 6lciitlerin yansitilmasi gerektigini gostermektedir.

Cocuk kitaplarina, sanate¢l duyarhiginin kendiliginden ya da dogal katilim yoluyla gelismesi
beklenemez (Dilidiizgiin, 2006: 111). Bu nedenle, sanatci, cocuk kitaplarinda kurmaca bir diinya
icerisinde estetik kaygiy1 onceleyerek renk, ¢izgi ve sozciiklerle yapilandirdigl imgelerle cocugun
diissel bir seriiven icerisinde olmasini saglamali, onun goérme, isitme ve dokunma duyusunu
gelistirecek diizeyde iyi-kotii, glizel-cirkin, dogru-yanhs gibi estetik begeni olusturmali, ¢ocukta
yaratici tavrl ortaya ¢ikaracak sanatsal etkiyi birakabilmeli, ¢ocugun kitapla kars: karsiya geldigi
anda onun giizele yonelik duyarhigini gelistirmeli, bilgi iletmek ya da 6gretmek yerine duyumsatici
ve sezinletici olarak ¢ocuga diis kurma ve diisiinme sorumlulugu vermelidir. Cocugun diizeyi de
incelenerek boyle bir anlayisla ¢cocuk kitaplarinin hazirlanmasi, ¢ocuga gore olan kitaplarin ortaya
¢ikmasina katki saglayabilir. Cocuk Kkitaplarina, her tiirli konu tlizerinde sanat¢i duyarliginin
yansimasiyla olusturulan estetik yasantilar, cocukta bireysel duyarligin ve sanatsal kayginin erken
donemden baslayarak olusturulmasina katki saglayabilir. Oysa gerek tasarim gerek igerik
ozellikleriyle estetik olmayan ¢ocuk kitaplari, ¢ocugun kaliplara dayali, tekdiize bicimde algisinin
gelismesine, bu tarz bir bakis acis1 kazanmasina, yaraticilik ve diis gliclinii disavuramamasina yol
acabilir. O zaman, ¢ocuk kitaplarinin hem sanatgi tarafindan olusturulmasi hem de bu kitaplara
sanatsal bakis agisiyla ortaya ¢ikan estetik duyarligin yansimasi gerekir.

Tiirk¢e Ogretiminde Cocuga Goére Olan Metinler Nicin Gereklidir?

Tiirkge 6gretiminin 6ncelikli sorumlulugu, ¢ocuklarin dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini bilimsel bir anlayisla planl bir bicimde gelistirmek, onlara Tiirk¢eyi dogru, bilincli
kullanma duyarlhig1 ve aliskanligi kazandirmaktir (MEB, 2015; Gogiis, 1993: 6; Ozbay, 2005: 46; Adal,
2003: 32; Kavcar, 2002: 12; Dogan, 2012: 2; Sever, 2003: 28; Goger, 2014: 24; Karakus, 1997: 30). Bu
sorumlulugun gerceklestirilmesinde, cocuga gore olan yazinsal nitelikli cocuk edebiyat1 yapitlarinin
katkis1 yadsinamaz; ¢ilinkii Tirkce 6gretiminin en 6nemli araglarindan birisi, ¢cocugun gelisimsel
diizeyine uygun sanate¢i duyarhigiyla hazirlanmis yazinsal nitelikli cocuk edebiyati yapitlaridir. Bu
nedenle, anlama ve anlatma becerileri gelismis, diisiinen, duyarli bireyler yetistirilmesi amacina
doniik olarak, ilkégretim birinci siniftan baslayarak 6grencileri bu tiir kitaplarla bulusturulmasi
gerekir. Cocugun st diizey diistinebilmesi, dil bilinci ve duyarligi kazanabilmesi, insana, yasama ve
dogaya duyarl olabilmesi, toplumsal, bilissel, dilsel ve kisilik olarak gelisebilmesi, gizilgliclerinin
aciga cikartilabilmesi ve okuma kiiltliriinde yer edinebilmesi i¢in ¢ocuga gore olan metinlerin Tiirkce
0gretiminin vazgecilmez birer uyarani olmalhdir.

Sanatcilar tarafindan ¢ocuklar i¢in yazilmis metinler, birer 6gretim araci olarak Tiirkce
O0gretiminin odaginda olmahdir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006: 15). Tiirk¢e 6gretiminde, sanatsal
nitelikli kitaplarin kilavuzlugunda siirdiirtiilen anlama ve anlatma c¢alismalari, ¢ocuklarin dilsel
becerilerini gelistirmesine olanak saglayabilir. Boylelikle ¢cocuklar, Tiirkcenin zenginligini, anlatim
gliciinii sezip kavradikca anadillerine kars1 sevgi duymaya baslarlar (Ozdemir, 2002: 10; Kavcar ve
Oguzkan, 1987; Demirel, 1996; Akyol, 2006; Aktas ve Giindiiz, 2007). Bu yoniiyle ¢ocuk, nitelikli,
gelisimsel diizeyine uygun cocuk edebiyati yapitlariyla anadiline yénelik olumlu duyussal algilar
gelistirerek anadilini dogru ve etkili bir iletisim araci olarak sezinleyebilir (Cer, 2011: 888). Daha
farkli bir anlatimla, ¢ocugun okuma kiiltiirti edinme siirecinde elde ettigi yasantilari, onun dilsel
becerilerini gelistirmesine olanak taniyabilir. Bu durum, ¢cocuga duygu ve diisiinceleri acik, anlasilir,
akia ve estetik bir bicimde anlatma ve anlama olanag: saglayabilir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin
metnin derin yapisinda yer alan anlamin ortaya ¢ikartilmasinda iist diizey bilissel ve duyussal
¢abalari ile metne yansiyan sanat¢i duyarligini sezinlemeye calismalari, onlara ¢cok boyutlu diisiinme
aliskanlig ile estetik algiy1 kazandirabilir. Bu bakimdan, Tiirkce egitiminin niteliginin cocuga gore
olan yazinsal nitelikli ¢cocuk kitaplariyla gelistirilmesi, ayni zamanda ¢ocugun gelisimsel diizeyini de
gelistirebilir.

Tiirkce Ogretiminde Cocuk Gergekligi ve Metin Sorunu

Cocuklarin, anadili becerileri yontinden diizey farkliliklarinin olmasi, farkh bilissel ve dilsel
gelisim diizeyinde yer almalari, ilgi ve gereksinmelerinin farkli olmasi, iistiin zekali ya da 6zel
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ogrenme glicliigli cekiyor olmalar1 (Otto, 2010; Pringle, 1986; Yavuzer, 2012; Bee ve Boyd, 2009;
Senemoglu, 2011; Gander ve Gardiner, 2010; Miller, 2008), onlara sunulacak olan kitaplarin tasarim
ve icerik yoniinii etkiler. Bu bakimdan, ¢cocugun kitapla etkilesim kurabilmesi i¢in 6ncelikle kitabin
¢ocuk gercekligine uygun olmas1 gerekir. Cocuk gercekligi, cocugun dogasinin, ilgi ve
gereksinmelerinin, bakis a¢isinin, dil ve anlam evrenin yas ve gelisimsel olarak farkliligini ortaya
koyar. Bu farkliligin ¢ocuk kitaplarina yansimasi, gerek Tiirkce 6gretiminin gerekse ¢ocuk ile kitap
arasindaki iliskinin niteligini de etkileyebilir; ¢ilinkii bu gergekligin yansitildig1 yazinsal nitelikli bir
kitapta, ¢cocugun gizemli, olaganiisti, ilging, sasirtici, giiliing, eglenceli, farkli, siradisi durum ve
varliklarla karsilasmasi ya da kendi sorunlarina ve basa ¢ikamadigi olaylara y6nelik uygun ¢6ziim
yollar1 iiretmesi, ¢ocugu kitapla bulusturmaktan ote kitaba yogunlasmasini sagladigi gibi onun
okuma ve okudugunu anlama becerisini de gelistirir. Bu 6gelerin ortaya ¢ikardig1 merak, kesfetme ve
serliven duygusuyla, cocuk, metni anlamaya yonelik sorular sorabilir, neden-sonug iliskisi kurabilir,
sonuca yonelik kestirimde bulunabilir, olaylar arasinda iligki kurarak karsilastirma yapabilir ve
degerlendirmelerini dile getirebilir. Bu yoniiyle, cocugun kitabi1 okurken kendi bilisine yonelik
olusturdugu bu o6zdilizenleme siirecini baslatan, ¢ocuk gercekliginin yansidigl yazinsal nitelikli
kitaplardir. Daha yalin bir sdyleyisle, cocugun kendi gergekligine uygun kitaplarla stirekli olarak karsi
karsiya gelmesi, dilsel ve bilissel diizeyinin farkinda olmasini saglayabilir. Bu durum, ¢ocugun sézciik
dagarcigini, anlama ve anlatma becerilerini, dil duyarligini ve diistinsel becerilerini degerlendirerek
gelistirmesine olanak taniyabilir. iste, Tiirkce derslerinin béyle bir anlayisla islenmesi, cocuklarin
dilsel becerilerini gelistirerek iist diizey dusiinmelerini saglayabilir.

Tirkce 6gretiminde kullanilacak metinlerin ¢ocuk gercekligine uygun olmasinin yani sira
yazinsal dlglitleri de yansitmasi gerekir; ¢iinkii bir metin her ne kadar ¢ocuk gercekligini yansitirsa
yansitsin, eger cocuk, metinde gecen kurmaca diinyaya ortak olamiyorsa, metnin anlamina gotiirecek
uygun ipuclarini bulamiyorsa, sezinleme ve duyumsama yerine 6greti ve belletilere takiliyorsa ve soz
degerleri arasindaki anlamsal bosluklar1 tamamlayamiyorsa o metin yazinsal Odlgiitleri
yansitmadigindan ¢ocuga gore degildir. Cocugun bu nitelikteki metinlerle okuma kiiltiirii siirecinde
kars1 karsiya birakilmasi, onun karakterle 6zdesim kurmasini, karakterlerin duygu ve diisiincelerini
algilamasini, metnin iletisini alimlamasini ve olaylar arasindaki iliskiyi duyumsamasini olumsuz bir
bicimde etkileyebilir. Bu durum, hem cocugun okudugunu anlama becerisini hem de istekli bir
bicimde okuma yapmasini engellediginden onun kitaptan uzaklasmasina ve dogal olarak baska
uyaranlara yonelmesine yol agabilir. Daha da ileri gotiirerek, ¢cocuk, kitaplarin kurgularinda yer alan
olaylara yénelik catigma ve gerilim durumlarini anlayamadig icin kendisini de suclayabilir. Oznel bir
degerlendirmeyle, bu durum, ¢ocugun kitaba yonelik olumsuz duyussal algilar gelistirmesine neden
olabilir. Bu yoniiyle, Tiirk¢e derslerinde, cocugun kurmaca bir diinya icerisinde diissel ve diisiinsel
sorumluluk alarak dilsel becerilerini gelistirebilmesi, biitiin bu 6gelerin ona sunulacak metinlerde
olmasi gerektigini ortaya koyar.

Sanat¢l duyarligiyla kurgulanmis yazinsal bir yapit, ¢cocuk okurun sanate¢i penceresinden
insan ve diinya gerceklerini gérmesine, onu anlamlandirmasina, dinyaya daha bir elestirel
bakmasina olanak saglayabilir (Giiltekin, 2009: 95); ¢linkii sanat¢1 duyarligl, insana, yasama ve
dogaya yonelik her tiirlii konu iizerindeki duyarlhigin estetik bir anlayisla yapitlara yansitilmasidir
(Berger, 2000; Fischer, 2010). Boylelikle, cocuklar, sanat¢i duyarligiyla, duyu algilarini uyaran estetik
anlayisi g6z onilinde bulundurarak iist diizey haz duyma aliskanlig1 edinebilir, duyularini egitebilir,
kendini daha 6zgiin ifade edebilir, 6zbegeni olusturabilir, estetik deneyim kazanabilir, insana,
yasama ve dogaya yoOnelik duyarlik olusturabilir. Daha 6zgiin bir anlatimla, ¢ocuk kitaplarinda,
sanatel duyarhgiyla kurgulanmis bir yasam sunularak ¢ocuk okurun gtizele, iyiye ve dogruya karsi
duyarhig1 gliclendirilebilir. Tiirk¢e 6gretimi ortamlarinda, sanat¢1 duyarligiyla estetik kayginin
oncelendigi metinlerin var olmasi, ¢ocugun Tiirk¢eye estetik algilarla yaklasmasini1 saglayabilir.
Baska bir deyisle, cocugun Tiirk¢enin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik olarak
estetik yasantilar gecirmesi, onun sanatsal kaygilarla dilsel becerilerini kullanmasina olanak
saglayabilir. Bu anlayisin ortaya ¢ikabilmesi i¢in Tiirkce 6gretimi ortamlarinda ¢ocuklarin siirekli
olarak sanatc¢i duyarliginin yansidigi metinlerle bulusturulmasi gerekir.

Genel bir degerlendirmeyle, Tilirk¢e 6gretiminde metin sorunu, hem ¢ocuk gercekliginin hem
yazinsal olciitlerin hem de sanat¢i duyarliginin yansidigi cocuga gore olan metinlerle ¢oziilebilir.
Boylelikle cocuk, metinde kendini bularak okuma kiiltiirii stirecinde yerini daha ¢ok alabilir.
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Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplar:

Tiirkge ders kitaplari, dilsel becerileri 6grenme ve 6gretmede, bilgi edinmede, s6zciik
dagarcigini gelistirmede ve yeni kitaplara yoneltmede vazgecilmez birer kilavuzdur (Demirel, 1996:
149; Giines, 2002: 3; Oguzkan, 1993: 38; Ozbay, 2006: 169; Ceylan ve Yigit, 2003: 26; MEB, 1995).
Bununla birlikte, Tiirkce ders kitaplari, yaygin olarak kullanilan ve 6zenle hazirlandig1 durumlarda
dilsel becerileri edindirmede, dilbilgisel konular1 6gretmede 6nemli bir yere sahiptir (Aslan, 2006:
8). Ayn1 zamanda, ¢ocuk okurlara okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmak ilk olarak ders
kitaplarinin sorumlulugundadir. Tiirk¢e ders kitaplarinin bu oOnemli islevleri goéz Oniinde
bulunduruldugunda, bu kitaplarin nitelikli metinlerle donatilmasi gerekir; ¢iinkii sanat¢1 duyarligiyla
¢ocugun diizeyine inilerek Tiirk¢enin yaratici anlatim olanaklariyla bir araya getirilmis metinler,
Tiirkce ders kitaplarinin niteligini gelistirdigi gibi cocuk okurun Tiirkce ders kitaplariyla etkilesimini
de artirabilir. Bu durum, Tiirkce ders kitaplarinin igerik, tasarim ve egitsel 6zelliklerinin nitelikli bir
¢ocuk kitabi gibi olusturulmasi gerektigini ortaya koyar.

Tirkce 6gretiminde ders kitaplari, ¢ocugu baska yapitlara yonlendiren bir ara¢ olarak
goriilmeli, kitaplarda ¢ocuga duygu egitimi, dil egitimi ve sanat egitimi verebilecek yetkinlikte
orneklere yer verilmelidir. Bunun icin de metinler hem tiirlerin temel 6zelliklerini sezdirebilmeli
hem icerik olarak ¢ocugun yasamiyla iliskilendirebilecegi tiirden onun gelisimsel diizeyine, duygu ve
diistince evrenine uygun bir bicimde ¢ocuga gore olmahdir (Aslan, 2008, 2010b, 2011; Kaya, 2006:
83). Oysa Tiirkce ders kitaplari tizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, bu kitaplar ¢cogunlukla
bilgilendirme amaci giitmekte, Tiirkce olmayan sozciiklere ¢ok fazla yer vermekte, ezberci bir
anlayisla dilbilgisi konular1 islenmekte, metinsellik Olgiitlerini yansitmamakta, okunabilirlik
diizeyine uygun olusturulmamakta, 6grencilerin begenilerini yansitmamakta, dil ve anlatim
yoniinden 6zensiz hazirlanmakta, Tiirkce dersi 6gretim programini yeterince yansitmamakta, cocuga
gorelik ilkesini tam anlamiyla g6z dniinde bulundurmamakta oldugu ve bu kitaplar1 hazirlayanlarin
cocuk kitaplarini iyi tanimadig1 anlasilmaktadir (Dilidiizgiin, 2004: 53; Aslan, 2006: 16; Kaya, 2006:
90; Iseri, 2002: 81, 2007: 70; Durukan, 2014: 74; Cetinkaya ve Uzun, 2014; Cicek ve Alcellat, 2014:
32; Solak ve Yayli, 2009: 451; Okur ve Ar1, 2013: 223; Karakus, 2014: 588; Cakir, 2013: 1179; Ozbay
ve Cecen, 2012: 73; Mert, 2011: 18, 2012: 89; Aslan ve Dogu, 2016: 22; Esengiil, 2006: 161; Canlj,
2015: 117; Basoglu ve Mutlu, 2012: 993). Tiim bu arastirmalar, Tiirk¢e ders kitaplarinin, Tiirkce
Ogretiminin basat amaci olan okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmis bireyler yetistirmede cocuga
gore hazirlanmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, Tiirk¢e ders kitaplarinin gerek sinif ortaminda
etkili bir uyarana ddniisebilmesini gerekse cocuklar tarafindan istekli bir bicimde kullanilmasini
engelleyebilir.

Tiirkce ders kitaplari, ¢ocuklarin diizeyine uygun ve her tiiriin en nitelikli drneklerini iceren
birer kaynak olarak onlara cesitli tlirdeki yapitlar1 okumaya yonlendirmelidir. Tiirkce ders
kitaplarindaki metinler, ¢ocuklarin sanatsal ve estetik gelisim evrelerine uygun olan sanatsal
yapitlarla desteklenmelidir (Sever, 2008: 468); ¢linkii cocugun okudugu kitaplardaki kahramanlarla
0zdesim kurmasi, kendini onlarin yerine koyarak duygularina ortak olmasi, diis diinyasin ve
diisiince evrenini gelistirmesi, yasam deneyimlerini zenginlestirmesi, estetik begenisinin gelismesi,
s0z ve davranislarini degerlendirmesi, dil bilinci ve duyarlig1 kazanmasi Tiirkce ders kitaplarinin
icerik, tasarim ve egitsel 6zelliklerinin ¢ocuga gore hazirlanmasi gerektigini ortaya koyar.

Cocuk, Turkce ders kitabinin 6n ve arka kapagiyla karsi karsiya geldigi anda dilsel, gorsel ve
estetik olarak etki altinda kalmalidir. Bu etki, cocugu ders kitabinin igerigine yoneltmeli ve onun
istekli bir bicimde dilsel ve gorsel okuma yapmasini saglamalidir. Sanatgilar tarafindan yazilmis
diizeye uygun cesitli tiirdeki metinlerin dil ve anlatim 6zellikleriyle Tiirkcenin anlatim giiciinii
duyumsayan cocuk, dilsel becerilerini etkili bir bicimde kullanabilmelidir. Ders kitaplarinda yer alan
tiirlere ait konularla da ¢ocuk, insan ve yasam gercekligini sanatgi duyarligiyla sezinleyebilmelidir.
Dilsel metinlerin anlamini tamamlayan gorsel metinlerle de ¢ocuk, gérme duyusunu yetkinlestirip
estetik begeni kazanabilmelidir. Cocugun ders kitaplarindaki metinlerle diis kurma ve diisiinme
sorumlulugu alabilmesi icin de 6ncelikle gelisimsel diizeye uygun bir bicimde kurmaca bir diinyada
serliivene cikmali ve anlama ortak kilacak ipuglariyla da iletileri kestirebilmelidir. Cocugun Tiirkce
ders kitaplarindaki metinlerle bu tiir iliskisi, onun st diizey diisiinmesini de saglayabilir; ciinkii
kestirimde bulunma, 6zdesim kurma, sezinleme ve duyumsama, cikarim yapma, karsilastirma
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yapma, neden-sonuc iliskisi kurma ve degerlendirme yapma iist diizey diisiinmeyi saglayan
degiskenlerdir. Biitlin bu yonleriyle, ilkdgretim birinci siniftan baslayarak Tiirkce ders kitaplarinin
icerik, tasarim ve egitsel 6zelliklerine cocuk gercekliginin, yazinsal 6lciitlerin ve sanat¢1 duyarhiginin
yansimasi gerekmektedir. Boylelikle cocuga gore olan Tiirkge ders kitaplari ortaya cikabilir.

Tiirkge Ogretiminde 100 Temel Eser

Tiirkiye'de okuma ve okudugunu anlama becerisini gelistirecek program, 2005 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 100 Temel Eser adli okuma listeleriyle gergeklestirilmektedir.
Bu listede, 34 roman, 25 6ykii, 12 masal, 10 siir, 5 ani, 3 tiyatro, 3 deneme, 1 vecize ve 7 (deyim,
atasozi, bilmece, ninni, tlirkli, mani ve tekerleme) seckiden olusan tiirler yer almaktadir. Bununla
birlikte, bu kitaplarin 64"l Tiirk yazarlara; 29'u ise yabanci yazarlara aittir. Bu listede, Tiirk ve diinya
klasiklerinden olusan kitaplar yer almaktadir (MEB, 2005). Bu yapitlarin, okuma listesi olarak
ilk6gretim doneminde bulunan ¢ocuk okurlara sunuldugu icin icerik, tasarim ve egitsel olarak ¢ocuga
gore olup olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir.

Tiirkge 6gretiminde, genellikle ders kitabina bagli bir 6gretim anlayisi, 6grencileri ders
kitabina segilen metinlerle sinirlamakta ve dersin yalnizca basil bir aragla siirdiiriilmesine neden
olmaktadir (Sever, 2006: 11). Bu anlayisin bir sonucu olarak ders kitaplarinin yaninda birer yardimci
kaynak olarak olusturulan 100 Temel Eser listesi, ¢cocuklarin okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmasinda basat sorumluluklar1 bulunmaktadir. Yalniz, bu liste iizerinde icerik, tasarim ve
egitsel ozellikler bakimindan yapilan arastirmalar, bu yapitlarin okuma kiiltiirii edinmis bireyler
yetistirme sorumlulugu disiinildigiinde, 6zensiz ve duyarsiz bir bigcimde olusturuldugunu
gostermektedir; ¢iinkii bu yapitlar, tasarim 6zellikleri bakimindan incelendiginde, kapaklarin gorsel
etkisinin, kagidin baski ve resim kalitesi bakimindan niteliginin, kitab1 saglam ve dayanikh tutan bir
ciltlemenin, yazilarin kolay okunmasini saglayan harf karakteri ve biiytikligiiniin, cocugun siirekli
degisen ilgisine yanit vermesi bakimindan farkli boyutlardaki kitaplarin, ¢ocuga izleme rahathgi
saglamasi gereken sayfa diizeninin, dilsel metnin anlamini tamamlayan ve ¢cocugun estetik begenisi
gelistiren gorsellerin cocuga gére olmadigi ortaya cikarilmistir (Dogan, 2011: 335; ince, 2008: 190).
Icerik ozellikleri olarak ise, yapitlar, konunun sunulusu, karakterlerin gelistirilis bicimleri,
karakterlerin devingenlik ve inandiricilik durumlari, dil ve anlatim olarak Tiirk¢enin anlatim giiciinii
yansitip yansitmadigy, iletilerin ahlak dersine yonelmesi gibi bir¢cok yonden incelenmis ve sonug
olarak, bu yapitlarda ¢ocugun gelisimsel diizeylerinin ¢ok fazla dikkate alinmadig1 ve yazinsallik
oOlciitlerinin goz ardi edildigi ortaya konmustur (Bas, 2011: 197; Ulutas, 2011: 423). 100 Temel
Eser'deki en dikkat ¢ekici boliim ise egitsel 6zellikler bakimindan incelendikten sonra ortaya
cikmistir. Bu yapitlarda yer alan kadin karakterlerin mutfakta, yemek yaparken ya da is yaparken
gosterilmesi; erkek karakterlerin ise, gazete okurken, isteyken ve otururken gosterilmesi, ¢cocuk
okura toplumsal rollerini tektiplestirilmis bir bicimde sezinletebilir. Bu yapitlarda, kadin
karakterlerin cinsel kimligi ve fiziksel goériinimii 6n plana ¢ikartilip ¢ocuk okurun kadina yonelik
algis1 bicimlendirilebilir. Yapitlarda gecen kadin karakterlerin edilgen, cinsel nesne, duygusal ve
glicsiiz olarak sunulmasi, cocuk okurun, kalipyargilara dayal cinsiyet anlayisinin erken yaslardan
baslayarak bicimlenmesine olanak taniyabilir (Cer, 2015: 1012; Aslan, 2010a: 31). Bununla birlikte,
yapitlarda cocugun bas edemeyecegi bir bicimde duygusal ve fiziksel siddetin, 6giit ve emir
bileskesiyle seslenmenin, 6gretme ve belletme temelli yaklasimin, korku ve kayginin, ideolojik
soylemlerin, tozpembe bir diinyanin, yaptirimci yargi ve kurallarin, asir1 duygusal 6gelerin, tek ve
degismez dogrularin olmasi ve ¢ocuk haklarina 6nem verilmeyisi (Birkan Baydan, 2008: 105; Giiney,
2014: 718; Karaman-Kepenekci, 2010: 79; Tirkyilmaz ve Kus, 2014: 55), bu yapitlarin hem ¢ocuk
gercekligine hem de ¢cocuga gore uygun olmadigini ortaya koymaktadir.

100 Temel Eser listesiyle tasarlanmak istenen ¢ok uyaranl egitim ortami, dncelikle ya bu
yapitlarin c¢ocuklarin gelisimsel diizeyine uygun olup olmadigi bakimindan sorgulanarak
olusturulmali ya da ¢ocuga gore olan yazinsal nitelikli yapitlarla olusturulmalidir. Tiirkce 6gretiminin
gerceklestirilmesinde ve amaglanan davranislarin ¢ocuklara kazandirilmasinda béyle bir anlayisa
gereksinim vardir; ciinkii cocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilerek yaratici
yetilerinin ve gizilgliclerinin aciga cikartilabilmesi, tst diizey diisiinmelerini saglayabilmeleri,
onlarin dizeyine uygun ¢ocuga gore olan yazinsal nitelikli metinlerle karsi karsiya getirilmesini
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zorunlu kilar. Boyle bir anlayisla, cocuklarin bu tiir metinlerin anlam evrenine ortak olarak sanatci
duyarligini edinmeye ¢alismalari, Tiirk¢e 68retiminde verimin istenilen diizeye ulasmasinda basat
bir etkendir.

Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Degiskeni

Tiirkce 68retmeninin, 6gretimin bir araci olan yazinsal nitelikli bir metinden yararlanarak
amaclanan davranislar1 kazandirma siirecini ustalikla kurgulayabilecek yeterlikte olmasi gerekir
(Sever, 2002: 194); ciinkii Tirkge oOgretmenleri, ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirecek, onlara dil bilinci ve duyarligini duyumsatacak, onlara bilgi ve beceri kazandiracak,
onlarin tst diizey diisiinmesini saglayacak, onlari etkin kilacak, sinif ortamini diizenleyecek, onlarin
sozclik dagarciklarin1 gelistirecek, onlara kitap se¢melerinde kilavuz olacak birer egitimci
durumundadir. Bu yoniiyle, Tiirkce 6gretiminde, bu kazanmimlarin gerceklestirilmesi, oncelikle
Tirkce 6gretmenlerinin sorumlulugundadir. Bu yoniiyle, Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuklarda bu tiir
becerileri ortaya c¢ikaracak nitelikli uyaranlarin farkinda olmasi gerekir. Tiirkce 6gretiminde,
O0gretmenin biitlin yonleriyle bilmesi gereken en nitelikli uyaransa, yazinsal nitelikli cocuk edebiyati
yapitlaridir.

[Ikégretim birinci siniftan baglayarak Tiirkce 6gretiminde istenilen verimin alinabilmesi i¢in
Tirkce 6gretmeninin cocuklarin dilsel ve bilissel gelisimlerine uygun, Tlirk¢enin anlatim giiciinii ve
olanaklarini yansitan yazinsal nitelikli metinlerle dersi islemesi gerekmektedir. Bu bakimdan,
Ogretmen, ilk olarak, seslendigi hedef kitlenin gelisimsel diizeyini bilmelidir. Farkli yas grubunda
bulunan ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin birbirinden farkli olmasinin yaninda bireysel farkliklarin
daolmasi bilinen bir gergektir (Charlesworth, 2014; Cowie, 2012). Bu gerceklik, 6gretmenin, cocugun
bilissel, dilsel, bedensel ve duyussal gelisimini gézlemleyerek ve onun anlam evrenine yonelik
kestirimde bulunarak ona kitap vermesine olanak taniyabilir. Bu yoniiyle, cocuk ile kitap arasindaki
iliskinin gelismesi, Tilirkce 6gretmeninin bilingli ¢abalarina gereksinim duymaktadir.

Tirkce 6gretmeni, okuma listeleri ve Tiirkce ders kitaplariyla ¢ocuklar1 kisitlamak yerine
sanatgilar tarafindan yazilmis ¢ocuga gore olan kitaplar1 Tiirkge dgretiminde etkili bir bicimde
kullanilmalidir. Bu yoniiyle, dersin islenim siirecinde, Tiirkce 6gretmeninin ¢ocuklarin ilgi,
gereksinim, bakis agisy, dil ve anlam evrenlerine yanit veren metinleri kullanmasi, onlarin bilgi ve
becerilerini ortaya ¢ikarmasina olanak taniyabilir; ¢iinkii 6grenciler, ders kitaplarindaki ya da okuma
listelerinde yer alan metinleri okumak istemeyebilirler. Bununla birlikte, bu kitaplar, cocuk okurlarin
gelisimsel diizeylerine uygun da olmayabilir (Cakir, 2013; Cer, 2015; Cetinkaya ve Uzun, 2014). Bu
bakimdan, Tiirk¢e 6gretiminin amaclarini i¢sellestiren bir 6gretmenin derslerde vazgecilmez bir
uyaran olarak ¢ocuga gore olan yazinsal nitelikli cocuk kitaplarindan yararlanmasi gerekir.

Okul tiirti 6grenme siirecinde, cocugun kitapla arkadas olmasi saglanarak cocuk okurlar
yetistirilmek isteniyorsa, Tilirkce 6gretmeninin sanat¢i duyarhginin yansidigl, ¢cocuk gercekligine
uygun yazinsal nitelikli metinlerden yola ¢ikarak dersi yiiriitmesi gerekmektedir; ¢linkii Tiirkge
dersleri, metin odakl derslerdir (Ozdemir, 2002: 10; Kavcar, 2002: 15). Ozellikle bu tiir metinlerin
O0gretmen tarafindan etkili bir bicimde derste kullanilmasi, birbirini biitiinleyen bir anlayisla
cocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine ve st diizey diisiinmelerine katki
saglayabilir. Bu yoniiyle, 6gretmenin ¢ocugun kitapla arkadas olmasini saglayip dilsel becerilerinin
gelistirilmesine yonelik deneyim kazanmasini istiyorsa, 6gretici, bilgilendirici ve kurgusal bir
gerceklikten uzak metinler yerine insan, doga ve yasam gercekliginin diizeye uygun bir bicimde
yeniden kurgulandigi ve bu kurguya estetik kayginin ortak edildigi cocuga gore metinleri 6nce
Tiirk¢e 68retmeninin tanimasi sonra ise ¢cocuklarla bulusturmasi gerekir.

SONUC

Tiirkge 6gretiminin niteliginin gelistirilmesi, cocuga gore olan yapitlarin varhgini gerekli
kilar; ciinkii cocuklarin dogru, acik, etkili ve estetik bir bicemle iletisim ve etkilesim icinde olmalari,
anlama ve anlatma becerilerini yetkinlestirmeleri, list diizey diisiinme becerileri kazanmalari,
sanat¢i duyarhigin1 sezinlemeleri, anadili sevgisi ve bilincini duyumsamalari, Tirkegenin yaratici
anlatim olanaklarinin farkinda olmalari, sézciik dagarciklarini gelistirmeleri, kisilik ve toplumsal
gelisimlerine katkida bulunmalari, okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmalari, kavramsal gelisimlerini
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desteklemeleri, diis diinyalarini zenginlestirmeleri, kesfetme ve seriiven icinde olmalari, onlarin
gelisim diizeylerine uygun, sanat¢i duyarligiyla hazirlanmis yazinsal nitelikli yapitlarin Tiirkge
o0gretiminin gerceklestirildigi ortamlarda etkili bir ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini ortaya
cikartir.

Tiirkge derslerinin salt bilgi agirlikli ve dilbilgisiymis gibi islenmesi, dilsel becerilerin siirekli
olarak dtelenmesi ve metin sorununun varligi, ¢cocuga gore yapitlarin Tiirk¢e 68retiminin basat bir
uyarani olarak kullanilmasi gerektigini ortaya koyar; ¢iinkd, sanatg¢1 duyarligiyla hazirlanmis yazinsal
nitelikli yapitlar, gocuklara salt bilgi vermek yerine insana, dogaya ve yasama yonelik duygu, diisiince
ve davranislar1 sezinletir. Bu sezinletme, ¢ocugun diis kurma ve diisiinme sorumlulugu alarak
elestirel ve yaratici olmasini saglayabilir. Bununla birlikte, Tiirkce derslerinde dilbilgisi konularinin
dilsel beceriler icinde eritilerek islenmemesi, ¢ocuklarin becerilerini ortaya ¢ikaramamasina yol
acabilir. Oysa bir dilin en yetkin kullanimi yazinsal nitelikli metinlerde gorildiigu icin (Sever, 2002:
191), dilbilgisi konular1 da bu tiir metinlerin kilavuzlugunda islenmelidir. Boylelikle ¢cocuklar hem
metnin anlam evrenine ortak olarak anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilirler hem de
Tirkgenin kullanimindaki inceliklerine ve isleyisine yonelik dilbilgisi konularinda farkindalik
kazanabilirler.

Sonug olarak, ¢cocuklarin okuma kdltiirii siirecinde yer edinebilmeleri, Tlrkce 68retimi icinde
yer alan 6gretmenin, ders kitabinin, 100 Temel Eser'in ve ¢ocuk kitaplarinin sorumlulugundadir. Bu
sorumluluklarin gercgeklestirilebilmesi i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin oncelikle farkh yas ve gelisim
diizeyinde bulunan ¢ocuklarin gercekliklerini bilmeleri gerekir. Boylelikle, 6gretmenler, ¢cocuklarin
icinde bulundugu gelisimsel diizeye uygun bir bicimde onlara kitap sunabilirler. ikinci olarak, Tiirkce
ders kitaplari ve 100 Temel Eser'in icerik, tasarim ve egitsel 6zellikler bakimindan ¢ocuga gore olup
olmadigl arastirildiktan sonra c¢ocuklara sunulmasi gerekmektedir. Son olarak ise, ¢ocugun
gelisimsel diizeyine uygun, sanat¢i duyarlifiyla hazirlanmis yazinsal nitelikli yapitlar, Tirkce
Ogretiminde birer dgretim araci olarak kullanilmalidir.
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