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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim son sinif kademesindeki 6gretmenlerin tarih
derslerine duyduklari ilginin ve tarih derslerinden yararlanma durumlarinin belirlenmesidir. Tarih
dersleri 6gretmen adaylarinin bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimini desteklemekle birlikte

glinimuz olaylarini gegmisle iliskilendirebilmelerini saglamaktadir.

Arastirmanin evreni Kilis il merkezinde bulunan Muallim Rifat Egitim Fakultesidir.
Orneklem ise bu evrende yer alan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi égrencileridir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Tarih Derslerine Yonelik Gorugleri” anketi uygulanmistir. Anketin Cronbach-Alpha katsayisi 87
olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin tarih egitiminin geregine
ve 6nemine inandiklari ve bu baglamdaki sorulara “Katillyorum” diizeyinde cevaplar verdikleri,
tarih egitimine yonelik derslerin islenisi noktasinda yeni yontemlerin derslere eklenmesine
yonelik talepleri oldugu gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih Egitimi, [lkogretim Ogretmenleri, Tarih Derslerinin

Islenisi.

VIEW OF SOCIAL STUDIES PRE-SERVICE TEACHERS ON
TEACHING HISTORY COURSES (KILIS SAMPLE)

Abstract

The purpose of this research is to identify the interest of those final year elementary
pre-service teachers in history courses and the manner they benefit from these same courses.
History courses do not only enhance cognitive, personal and social development of pre-service

history teachers, but also allow them to correlate current events with the past.
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The universe of the research is Muallim Rifat Education Faculty located in the city center of Kilis,
while the sampling is the students studying in Social Studies Teaching department. The survey
“View of Social Studies Pre-Service Teachers on Teaching History Courses” developed by the
researcher is used in the research as data collection tool. The Cronbach’s alpha coefficient of
the survey is found to be 87 in line with the findings obtained. Pre-service teachers seem to
believe in the necessity and importance of history education, respond to questions in this
respect with answers at “Agree” level and request the incorporation of new methods of teaching

lessons for history education into curriculum.

Keywords: History, History Education, Elementary Pre-Service Teachers, Teaching

History Courses.

1. Giris

Sosyal Bilgiler, biitiin ¢esitliligi ile yeryiiziine bagh olaylar1 tanitan,
bunlarin olus sebeplerini agiklayan, vatandashk hak ve 0Odevlerin,
sorumluluklarin neler oldugunu belirten, kisaca insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle ge¢miste, giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan
bilgilerdir (Oru¢ ve Liman, 2002: 146). Farkli disiplinlerin ortak c¢alisma
sahast olan sosyal bilgiler (Topkaya ve Akdag, 2016) disiplinler arasi bir
yaklasima sahip oldugu igin diger sosyal bilimleri de biinyesinde
barindirmaktadir. Sosyal bilgiler igerisinde tarih ise kapsadigi konular
bakimindan da son derece 6nemli bir yere sahiptir. Tarih, kolektif bir bellek
olmakla birlikte insanlarin kendi toplumsal kimlik kavramlarini ve gelecege
iliskin beklentilerini olusturmalarini saglayan deneyimlerin toplamidir
(Ertuna ve Budak, 2013: 611).

Tarih dersi dogasi geregi bir takim zorluklar1 da iginde
barindirmaktadir. Her seyin basinda &grenci tarih dersinde ge¢miste
yasanmis olaylar1 hatirlamak durumunda oldugu gibi hatirladig tarih
hakkinda o zamanin deger yargilarina gore yorumlar yapmali ve
degerlendirmelerde bulunmalidir. Ogrenci bunlar1 yaparken tarih
derslerindeki kavramlari da dgrenmek zorundadir. Ogrenciler igin tarihte
var olan siyasi ve sosyal olaylar hakkinda yorumlar yapmak ve gecmiste
kullanulan kavramlar1 6grenmek oldukca giictiir. Dolayisiyla tarih 6gretimi,
egitim sistemimizdeki en sorunlu alanlardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bal, 2011: 373).

Tarih 6gretimine baktigimizda temel hedefin olgulari ezberlemekten
¢ok becerilere 6nem verilmesi gerekir. En basit ifadeyle “gecmisin bilimi”
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olarak da tarif edilen Tarih, 6grencilerin ¢ogu zaman gec¢misteki olaylara
kars: ilgisinin ve Ogrenme isteginin olmamas: nedeniyle sikici hale
gelebilmektedir. Bu nedenle de tarih konularinin 6gretiminde ilgiyi artiracak
farkli yontemlerin kullamlmasi gerekmektedir (Oner, 2015: 92).

Son zamanlara kadar egitim kurumlarinda verilen tarih egitimi, ders
kitab1 ve Ogretmen odakli olmakla kalmis ve Ogrencilerden kendilerine
verilen bilgileri yorum yapmaksizin ezberlemeleri istenmistir. Fakat gelisen
diinya sartlarinda diisiinen, yorumlayan ve bilingli nesillere ihtiyacin
artmas1 iizerine tarih Ogretiminin nasil olmasi1 gerektigi {izerinde
diisiiniilmeye ve tartisilmaya baslanmistir.  Yapilan calismalarda
ogretmenlerin standart yaklasimlarin disina ¢ikarak derste 6grencilere daha
aktif roller vermeleri beklenmekte ve bu c¢alismalar neticesinde ders
programlari ve Ogretim yontemleri ile derslerde kullanilacak arag¢ ve
gereclerinde siirekli bir degisimden gecirilmesi amaglanmalidir (Yahsi ve
Keles, 2013: 694).

Goriildiigh {izere tarih egitiminde 6gretmen, kullanilan yontemler,
kullanilan arag ve geregler, ders materyalleri ve miifredatin genisligi gibi
unsurlar 6nem arz etmektedir. Tarih Ogrencilere milli birligin ve
beraberligin asilanmasinda énemli bir unsur oldugundan da 6nem arz eder.
Bu nedenle tarih egitimindeki problemlerin tespit edilip daha etkili bir tarih
egitimine ve anlayisina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismamizda tarih
egitiminde soz konusu olan problemli yonleri belirlemek ve nasil daha
bagarili bir tarih egitimi ve bilinci verilir diisiincesiyle 6grenimleri boyunca
bircok tarih dersi almis sosyal bilgiler Ogretmeni adaylarina anket
uygulanmistir. Uygulanan anketler sonucu nasil daha iyi ve etkili bir tarih
egitiminin verilebilecegi hususunda degerlendirilmelerde bulunulmustur.

1.1. Ge¢misten Giiniimiize Tarih Egitimi ve Ogretimine Genel
Bakis

Osmanli egitim sistemi ig¢inde, Cumhuriyete kadar Tiirkiye’'de
“Islam Tarihini” esas alan goriis ile “Osmanli Devleti Tarihini” esas alan bir
Osmanli goriisii bulunmaktaydi. Medreselerde “Islam tarihi” mekteplerde
ise “Osmanli tarihi” okutulmakta ve Tiirk tarihi Osmanlilardan ibaretmis
gibi degerlendirilerek Islamiyet 6ncesine deginilmemekteydi (Kuzgun ve
Tangiilii, 2013: 140).

Cumhuriyetin ilanimi takiben tarih dersi, egitim ve Ogretim
etkinlikleri i¢inde 6nem verilen bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulus
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devlet anlayisina gore kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yetisen genclere
ulus bilincinin kazandirilmasi ve gecmisin Ogretilmesi gorevi tarih
derslerine yiiklenmisti. Bu baglamda 1924 yilindan bu yana tarih miifredat
programlarinda degisikler yapilmistir. Atatiirk ile birlikte Tiirk tarihine
biitiinciil bir bigimde bakilmaya baglanmis ve tarih programlarinda Tiirk
tarihi esas alinmistir (Demircioglu, 2006: 139).

Cumbhuriyetin kurulusundan sonraki siiregte 6zellikle 1926 yili ile
birlikte ilkokul miifredat programindan baslayarak tarih 6gretiminin asil
odag1 Tiirk Tarihi iizerine yogunlasmistir. Tarih dersinin daha somut bir
hale getirilebilmesi i¢in okullarda kara tahta, harita, tarihi levhalar,
kartpostallar ve tarihi okuma parcalarindan yararlanilmasi; ayrica okul
disinda miize, kale ve su kemerleri gibi tarihi eserlerin tamitilmas:
Onerilmistir (Capa, 2002: 51).

Atatiirk’tin 6liimiinden sonra cumhurbaskani secilen Ismet Inénii
doneminde egitim ve kiiltiir politikalar1 Atatiirk doéneminden oldukga
farklidir. Atatiirk déneminin egitim-kiiltiir politikasinin temel ilkelerinden
olan milliyetcilik ve Tiirk Tarih Tezi terk edilerek yerine eski Yunan ve
Hiimanist kiiltiir yerlestiriimeye calisilmistir. Bu hususta gerekge olarak
iilkenin kalkinmasinin Batililasma ile olacagina inanilmasidir. Bunun iginde
Bat1 medeniyetinin asli unsurlar1 Yunan ve Latin kiiltiirlerinin taninmasi ve
benimsenmesi gerekmekteydi (Koken, 2002: 228).

Tarih egitiminde temel alnan iki yaklasim bulunmaktadir.
Bunlardan biri 6grencilere bilimsel bir bakis agis1 ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasidir. Digeri ise geleneksel bir anlayis ile tarihin
vatandaslik ve kimlik aktarimi amacina yonelik olarak Ogretilmesidir. Bu
anlayisa gore o6grencilerin icinde yasadiklar1 toplumun tarihini, degerlerini,
kiiltiirinii tanimast ve benimsemesi hedeflenmektedir (Aslan ve Akgals,
2007: 126).

Gegmisten bugiine devam edegelen siire¢ iginde tarih egitimi i¢inde
Tiirk tarihi 6gretiminin en Onemli meselelerinden biri programin igerigi
etrafinda yasanmaktir. Nihal Atsiz ve Enver Karal'in belirttigi gibi,
okullarda tarih 6gretiminin igerik agisindan genis bir sahaya uzanmasi, milli
tarihimizin yapisindan ileri gelmektedir (Safran, 2002: 179). Bu da
miifredatin agir olmasina neden olmaktadir. Kald1 ki 6gretmenlerin bircogu
sorunu miifredatta aramaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerin bu durumu bir sorun olarak algiladiklari, miifredatin
yogunlugu ve igeriginin gozden gecirilmesini istedikleri goriilmektedir.
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Tarih egitimi {izerinde c¢alisan yerli ve yabanci akademisyenler de
miifredatin tarih egitimindeki 6nemini vurgulamakta ve miifredat lizerinde
yeni  egitim  anlayislari  dogrultusunda  degisiklik  yapilmasim
ongormektedirler (Bal, 2011: 384).

Glintimiizde tarih egitimi i¢indeki en 6nemli sorunlardan bir tanesi
O0gretim metotlariin nasil oldugudur. Bu siirecte 6gretmenlerin 6gretim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 ve bununla ilgili bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin tarih derslerinde
kullanacaklar1 harita, tepegoz, projeksiyon, film, belgesel gibi gorsel
materyaller, konular1 Ogrenci agisindan daha somut ve anlasilir hale
getirecektir. Ogrencilerin tarih  derslerinde karsilastigi en biiyiik
sikintilardan bir tanesi de ezbere dayali oldugunu diistinmeleri ve ileriye
yonelik fazla bir yarar beklememeleridir. Bu durum Ogrencilerin, tarih
derslerinin sikici ve monoton bir ders olarak algilanmasina neden olmustur
(Gliven ve Tasylirek, 2013: 152).

1.1. Amag

Ogretmen adaylarmin biligsel, kisilik ve toplumsal gelisiminde,
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda elestirel bir bakis agisina sahip
olmasinda tarih egitiminin gerekliligi stiphe gotiirmez bir gercektir. Bu
bakis agisinin saglanmasi, tarih derslerinin islenis bicimi ve Ogretmenin
yaklasimzi ile de ilgilidir.

Bu calisma, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim
iligkin ilgi ve bilgilerini kullanma durumlarinmi belirlemeyi ve elde edilen
sonuglara gore ¢oziim Onerileri sunmay1 amacglamaktadir. Uygulanan anket
sonucunda;

e Tarih derslerinde kullanilan yontemlerin yeterliligi,

e Fiziki ortamin uygunlugu ve kullanilan ara¢ gereclerin
yeterliligi,

e Tarih egitiminin insana kattif1 becerilerin neler oldugunun
tespit edilmesi,

e Tarih derslerinde materyal kullanimi hakkinda goriisler,

e Tarih egitiminin uygulama ve gezi gozlem metoduyla tarihi
olaylarin yasandigi mekanla iliskilendirilmesi konusunda
goriislerin tespit edilmesi,
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e Gilinumiiz teknolojisinin tarih egitimine uygulanabilirligi,
uygulanan tutum Olgegiyle ortaya cikarilmis ve yorumlanarak
daha iyi bir tarih dersi anlayisi i¢in Onerilerde bulunulmustur.

1.2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin, modeli, evren ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesine yer verilmistir. Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler
Ogrencilerinden olusan ve goniilliiliik esasina dayanarak kadin erkek
ayirimi yapmadan 200 kisiye anket uygulanmistir. Bu ¢alisma, durum tespiti
yapmay! amaglayan betimsel nitelikli bir alan arastirmasidir. Bunun igin
tarafimizca olusturulan 32 maddelik 5li likert tipi bir anket kullanilmistir.
Anket, “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizzim”, “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” seklinde besli likert olarak simiflandirilmistir.
“Egitim arastirmalarinda yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde genellikle tek
say1 ile biten dereceleme Olgeklerinin kullanildig1 ve bunlar arasinda da
siklikla 5 dereceli dlgeklerin tercih edildigi dikkat cekmektedir” (Tezbasaran,
1997; Bohner & Wanke, 2002; Reid, 2006). Likert tipinin kullamilmasi ve
“hazirlanmasi daha kolay, ¢ok cesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum
saglayabilen ve Olgciilen tutumun boyutlarindan hem yoniinii hem de
derecesini hesaplama imkani sunan araglar “(Tavsancil, 2002) oldugundan
dolay1 tercih edilmistir.

1.3. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama
metodu kullanilmigtir. Bu bakimdan literatiir derinlemesine incelenmis ve
benzer c¢alismalardaki maddeler tespit edilmistir. Maddeleri tespit
asamasinda ikinci kullanilan yontem ise 10 kisilik sosyal bilgiler 6gretmen
aday1 grubuna tarih dersleri islenisinde problemli gordiigii alanlar, ders
islenis metotlar:, kullamilan ara¢ ve gerecler ile nasil bir tarih egitiminin
olmasi gerektigi hakkinda kompozisyonlar yazdirilmistir. Buradan hareketle
Ogretmen adaylarinin belirledigi goriisler dogrultusunda 70 sorudan olusan
madde havuzu belirlenmistir. Olciilmek istenen ozellikler icin kullanilan
maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligini ifade eden kapsam
gecerligini belirlemede sik¢a kullanilan yontemlerden biri de uzman
goriislerine basvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu nedenle maddeler
alaninda uzman 5 tarih¢iden goriis alinarak 32 maddelik anket haline
getirilmigtir. “Egitim  arastirmalarinda kullanulan 0Olgeklerin  temel
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problemlerinin basinda giivenilirliginin saglanip saglanmadig1 gelmektedir”
(Reid, 2006). Nitekim ©0lcek gegerliliginin ilk sart1 giivenilirligin
saglanmasidir. Bu asamada, Olcek giivenilirligini test etmek amaciyla
maddelerin madde-toplam test puani koreldsyonu ve Cronbach-Alfa
glvenilirlik kat sayis1 degeri hesaplanarak incelenmistir. Cronbach-Alfa
glvenilirlik kat sayis1 degeri, 6lgegin test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliliginin
bir Ol¢iistidiir ve .70 iizeri degerler test giivenilirligi icin yeterli kabul
edilmektedir. Madde-toplam test puani korelasyonu ise madde puant ile test
maddeleri toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamada kullanilir. Madde-
toplam test puani korelasyonunun yiiksek ve pozitif cikmasi 6lcegin ig
tutarliliga sahip oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007). Anketin geneline
iliskin Cronbach-Alpha katsayisi ise 87 olarak bulunmustur. “Olgme
aracinin i¢ tutarlilik giivenirliklerinin incelenmesi amaciyla da Cronbach
Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore 80 ve daha biiyiik Alfa katsayilar:
ise giiclii bir i¢ tutarliigin gostergesi olarak yorumlanmistir”(DeVellis,
1991). Hazirlanan anket, 6rneklem grubuna uygulanarak mevcut durum
hakkinda bir tarama yapilmas1 hedeflenmistir.

1.4. Evren ve Orneklem

Arastirmadaki calisma grubu Kilis il merkezinde bulunan ve bu
calisma grubunda ulasilabilen Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rufat
olarak secilmistir. Arastirmalar tarafindan anketler, s6z konusu fakiiltenin
ilgili boliimiindeki 6grencilerine uygulanmistir. Calisma grubu se¢iminde
bircok tarih dersi almis sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin segilmesi
calismadaki durumlarin tespitinde ve problemlerin belirlenmesinde daha
etkili olabilecektir. Anket uygulanirken sosyal bilgiler 6gretmenligi 3. ve 4.
smif ogrencilerinin tercih edilmesi, 1. ve 2. smnif sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina gore daha fazla tarih dersi aldiklarindan dolayidir. Bu sayede
daha emin sonuglara ulasildigina inanilmaktadir.

1.5. Verilerin Coziimlenmesi

Anketlerden elde edilen veriler bilgisayar yardimi ile kodlanarak
SPSS programinda olusturulan veri tabanina girilmistir. Anket formundaki
ifadelere iliskin olarak katilimcilarin katilip katilmadiklariyla ilgili
ortalamalarin ~ yorumlamasinda 1,00 “Hi¢ Katilmiyorum”, 2,00
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“Katilmiyorum”, 3,00 “Kararsizim”, 4,00 “Katiliyorum”, ve 5,00 “Tamamen
Katiliyorum” puan araliklar: kullanilmistir.

Derece  Segenekler Puan araliklar
1 Hi¢ Katilmiyorum 1,00-1,80
2 Katilmiyorum 1,81-2,60
3 Kararsizim 2,61-3,40
4 Katiliyorum 3,41-4,20
s fmmn s

2. Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tarih derslerinin
islenigine Yonelik Goriislerin Dagilimi

Maddeler N X Ss

1. Tarih ders anlatiminda 6gretmenlerin kullandiklar: 200 2,22 1,06
yontemler yeterlidir.

2. Tarih derslerinde kiiltiirel konularin siyasal konular 200 3,97 1,01
kadar yer almasini isterim.

3. Tarih derslerinde aktif 6grenme yontemi 200 3,90 1,15
kullanilmalidar.
4. Okul ve smniflardaki fiziki ortam tarih dersinin 200 234 1,11

islenmesi igin yeterlidir.

5. Ogrencilerin tarih derslerini benimseyememelerinin 200 3,60 1,26
nedeni egitim sistemindeki aksakliklardir.

6. Tarih 6gretimi milli bilinci uyandirir ve vatan 200 3,93 1,28
sevgisini ortaya gikarir.

7. Tarih egitimi insanun hayal giictinii gelistirir. 200 3,68 1,19
8. Tarih dersleri sadece ezberden ibarettir. 200 3,39 1,32
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9. Tarih 6gretimi bireye ahlak egitimi de verir.
10. Tarih 6gretimi elestirel diistinmeyi gelistirir.

11. Tim Ogretim basamaklarida rahatlikla
kullanilabilecek bir tarih 6gretim yontemi vardir.

12. Teknolojik aletlerin ( bilgisayar, projeksiyon)
kullanilmasiyla tarih derslerinin daha kalic1 ve zevkli
hale gelecegine inaniyorum.

13. Tarih egitimi 6grenciye, bagkalarinin basarilarindan
ve basarisizliklarindan ders ¢ikarma sansi verir.

14. Tarih dersi neyin iyi ya da kotii, neyin dogru ya da
yanlis oldugunu gosteren dgretici bir¢ok 6rnek igerir.

15. Ogretmenlerin grencilere tarihi roman
okutturmasi 6grencilerin tarihi anlamasinda daha da
etkilidir.

16. Tarih derslerinin anlatilmasinda tarihsel romanlar

ve belgeseller kalicilig1 artirir.

17. Tarih derslerinde tarih gezileri 6gretime kalicilik
saglar.

18. Ders kitaplarinda ve kaynaklarinda gorsellige daha
fazla yer verilmelidir.

19. Tarih derslerinde proje ve performansa dayali
etkinlikler siklikla yapilmalidir.

20. Tarih derslerinin, arag gereclerle ( projektor, harita,
atlas, materyal) daha etkili islenecegini diisiiniiyorum.

21. Universitelerde tarihsel hikayelerle ilgili secmeli
derslere yer verilmesinin faydali olacagin
diistiniiyorum.

22. Tarih derslerinde uygun materyaller kullanilmas:
Ogrencinin 6grenme istegini arttirir.

23. Tarih derslerinde materyal kullanim1 6grencilerin
gelisim diizeylerine katkida bulunur.

200
200
200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

3,69
4,08
3,28

4,26

4,13

4,04

3,98

4,32
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,87
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24. Tarih derslerine kullanilan arag ve gerecler 200 4,29 82
ogrencinin dikkatini ¢eker ve dikkatlerinin uyanik
tutulmasiyla 6grenme gerceklesir.

25. Kullanilan materyaller, 6grenmeyi somut hale 200 436 ,83
getirir.
26. Ogretim tekniklerinin yetersiz kaldig1 durumlarda 200 4,02 94

materyaller rahatlikla kullanilabilir.

27. Tarih 6gretimi icin gazete kupiirlerinin kullanimi1 200 4,03 ,87
ogrencilerde 6grenmeye karsi istek meydana
getirilebilir.

28. Tarih 6gretiminde gorsel materyal olarak gazeteleri 200 3,99 ,89
kullanmak kisilerin yaratic1 diisiinme becerilerini

gelistirir.
29. Tarihsel hikayeler ilgi ¢ekicidir. 200 4,06 1,01
30. Tarihsel hikayelerin verdigi bilgi giivenilmez 200 3,71 1,13

oldugu icin tarihi hikayeler okunmamalidir.

31. Tarihsel hikayeleri okumalk, tarih derslerinde 200 3,97 ,90
basarili olmaya katk: saglar.

32. Tarih egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin 200 443 ,89
hazirlikli olmasi ve giiler ytizlii olmasi 6gretimin
kaliciligini saglar.

Toplam 200 3,91 45

Tablo 1’de Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin tarih derslerinin
islenisine yonelik goriisleri konusunda Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplarin oranlart gosterilmistir. Buna gore Ogrenciler tarafindan en gok
dile getirilen {i¢ goriis; “tarih derslerinde tarih gezileri 0gretime kalicilik
saglar”( x =4,58), “tarih egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin hazirlikli olmas: ve
giiler yiizlii olmast 6gretimin kalicith@im saglar” (x =4,43), “tarih derslerinde
uygun  materyaller  kullamilmas:  63rencinin  6grenme  istegini  arttirzr”
maddesindeki (x=4,37) katthm oranlanidir. S6z konusu anketteki
katilimcailarin “tarih derslerinde tarih gezileri dgretime kalicihk saglar”, “tarih
egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin hazirlikly olmasi ve giiler yiizlii olmasi
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ogretimin kaliciti§ini saglar” ve “tarih derslerinde uygun materyaller kullanilmas:
ogrencinin  O0grenme  istegini  arttirtr”  maddesine  yonelik  katilip
katilmadiklarini derecelendirdigimizde “tamamen katiliyorum” (4,21-5,00)
ibaresi ile ¢ogunlugun benzer bir fikre sahip oldugunu soyleyebiliriz.
Ulusoy’'un calismasinda Dbelirttigi gibi, tarih derslerinde konuyu
desteklemek amaciyla cesitli materyallerin kullanilmas: konusunda
eksiklikler vardir. Oysa tarih derslerinde kullanilacak bir¢ok materyal
mevcuttur. Sadece ders kitabinin kullanilmasi dersi sikici hale getirebilir ve
ogrencilerin ilgisini cekecek ve konuyu pekistirmelerini saglayacak diger
Ogretim materyallerinden de faydalanilmamasma sebep olabilir. Oysa
teknolojinin gelismesiyle hemen her cesit materyalin mevcut oldugu
giinlimiizde bu materyalin kullanilmas: artik bir ihtiya¢ degil zorunluluktur
(Ulusoy, 2009: 423).

Bulgulara gore Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin tarih
derslerinin islenisine yonelik goriisleri konusunda en az katildiklar
gorlisler; “tarih dersi anlatiminda  63retmenlerin  kullandiklart  yontemler
yeterlidir” ( X=2,22), “okul ve simflardaki fiziki ortam tarih dersinin islenmesi icin
yeterlidir” (X =2,34), “tiim 6gretim basamaklarinda rahatlikla kullanilabilecek bir
tarih 6gretim yontemi vardw” (X=3,28). “Tarih dersi anlatiminda 63retmenlerin
kullandiklar: yontemler yeterlidir”, “okul ve siniflardaki fiziki ortam tarih dersinin
islenmesi icin yeterlidir” maddesi “katilmiyorum” (1,81-2,60) dur. “Tiim
ogretim basamaklarina rahatlikla kullamlabilecek bir tarih 6gretim yontemi vardir”
maddesi ise “kararsizzim” (2,61-3,40) ibaresi ile karsilanir. Bu bulgulara
dayanarak s6z konusu 6grencilerin tarih dersine yonelik anlatim yontemleri,
derslerin islendigi simflarin fiziki sartlar1 ve tiim 6gretim basamaklarinda
kullanilabilecek tarih 6gretim yontemlerine karsi olumsuz bir bakis agisina
sahip oldugunu ifade edebiliriz. “Ogrenciler tarafindan en ¢ok elestirilen
konularin basinda tarih dersinde kullamilan yontem ve teknikler
gelmektedir. Ogrencileri ezbere zorlamadan, farkli yontem ve tekniklerle
tarih dersinin Ogretilmesi ve Ogrenilenlerin kalict olmasi saglanacak
yontemlerin kullanilmas: gerekmektedir. Sadece anlatim yontemi, hem
ogretmene hem de 6grenciye ¢ok fazla bir etkinlik kazandirmaz. Anlatim
yontemi klasik bir yéntem olarak hala gegerliligini korumaktadir. Ogretmen
aktif 6grenci pasif durumdadir. Ogretmen veren dgrenci alan, 6grenci not
tutan, dgretmen Ozet gikaran ve yazdiran konumundadir. Ogretmenler
ogrencileri sozliiye kaldirip soru sormakta, boylece 6grencinin aktif olacagi
sanilmaktadir. Ancak ¢esitli yontem ve teknikleri kullanacak ve uygulayacak
olan 6gretmenler bu konuda gayret gostermezse yapilan 6neri ve elde edilen
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bulgular bir ise yaramaz”(Ulusoy, 2009: 431). Cadirci'ya gore; saglikli bir
tarih egitimi verilirse kisinin sahsiyetinin olusmasma Onemli bir katki
saglanmis olunur. Ancak uygulamada boyle bir durumun zor oldugunu,
clinkii bir¢ok bilginin neden ve sonug iligskisi kurulmadan O6grenciye
aktarildigini, Ogrencilerinde bu bilgileri ezberleyerek, notunu almanin
hesabini yaptigi, olaylar1 yorumlamadig: icin kisiligine ¢ok fazla bir katk:
saglanamadigini belirtmistir (Fatsa, 1989).

Aragtirmada ogrencilerin “tarih derslerini benimseyememelerinin nedeni
egitim sistemindeki aksakliklardir” maddesine (X=3,60) oraninda katilim soz
konusudur. C)grenciler, “tarih dersleri sadece ezberden ibarettir” maddesine
(X=3,39) oraninda katilim gostermislerdir. Bulgulara gore tarih derslerinin
islenisinde s6z konusu dersin Ogrencilere benimsetilememesindeki en
onemli sikinti egitim sisteminin kendisinde goriilmektedir. Bu oranin
derecelendirmesi  “katiliyorum”(3,41-4,20) ibaresi araligindadir. Bu
derecelendirmeye gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu egitim sistemini bir
sorun olarak degerlendirmektedir diyebiliriz. Bunun yaru sira “tarih dersleri
sadece ezberden ibarettir” maddesi “kararsizzim” (2,61-3,40) ibaresidir. Ne
yazik ki “tarih konularinin ezberlenerek 6grenilebilecegi gibi yanlis bir yargi
genellesmistir. Ancak, 6gretim yontem ve tekniklerindeki yeni yaklasimlar,
tarih 0gretimine bambagska bir ¢ehre kazandirma ¢abasindadir. Belirlenmis
hedef ve davramislarin ya da 6grenci kazanimlariin, uygun yontem ve
tekniklerle Ogrencilere  Ogretilmeye calisilmasi, tarih  konularinin
Ogretiminde bahsedilen olumsuzluklari cozecegi yoniinde
anlagilmaktadir” (Simsek, 2006: 188).

Calismadaki tarih derslerinin 6grenciye etki ve faydalara yonelik
maddelere baktigimizda; “tarih 63retimi, milli bilinci uyandirir ve wvatan
sevgisini ortaya cikarir” (X =3,93), “tarih egitimi insamn_hayal giiciinii gelistirir”
(X=23,68), “tarih d3retimi bireye ahlak egitimi de verir” (X =3,69) , “tarih 3retimi
elestirel diisiinmeyi gelistirir” (X=4,08), “tarih egitimi ogrenciye, baskalarinin
basarilarindan ve basarisizliklarindan ders ¢ikarma sansi verir” (X =4,13) ve “tarih
dersi neyin iyi neyin kotii, neyin dogru ya da yanhs oldugunu gosteren ogretici
bircok oOrnek icerir” maddesine katihm (X=4,04) oranindadir. Bu katilim
oranlarina gore “tarih 6gretimi, milli bilinci uyandirir ve vatan sevgisini ortaya
ctkarir”, “tarih 63retimi elestirel diisiinmeyi gelistirir”, “tarih egitimi dgrenciye,
baskalarimin basarilarindan ve basarisizliklarindan ders cikarma sansi verir”
maddesi ve “tarih dersi neyin iyi neyin kétii, neyin dogru ya da yanls oldugunu
gosteren dgretici bircok Ornek icerir” maddesi “tamamen katiliyorum” (4,21-
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5,00) seklinde ifade edilmistir. “Tarih egitimi insanin hayal giiciinii gelistirir”
maddesi ile “tarih 63retimi bireye ahlak egitimi de verir” maddesi “katiliyorum”
(3,41-4,20) seklinde derecelendirilmistir. Bu bulgulara dayanarak
ogrencilerin biiyiik bir kisminin tarih dersinin 6grenci tizerindeki etki ve
faydasina inandiklar1 s6ylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin tarih egitim ve Ogretiminin daha etkili
olmast i¢in kullanilacak materyal cesitliligi ile ilgili goriislerine bakildiginda;
ogrenciler, “tarih derslerine uygun materyaller kullanarak 6grencinin ogrenme
istegi artar” maddesine en yiiksek diizeyde (X=4,37) katihm gosterilmistir.
Dersin 6grenci tarafindan 6grenilmesine yonelik olan bu ¢dziim Onerisi,
“tamamen katiliyorum” (4,21-5,00) dur. Buradan hareketle 6grencilerin
materyal kullaniminin derse yonelik 6grenme istegini artirdigini sdylemek
mimkiindiir. Bunun yamn sira “kullamilan materyaller 63renmeyi somut hale
getirir” maddesine katilim orani (X=4,36), “tarih derslerinin arag gereclerle
(projektor, harita, atlas, materyal) daha etkili islenecegini diisiiniiyorum”
maddesine katiim orani (X=4,33), “tarih derslerinin anlatilmasinda_tarihsel
romanlar ve belgeseller kaliciligr artirir” maddesine katilim orami ( X=4,32),
“tarih derslerinde kullamilan arag ve geregler Ogrencinin dikkatini ceker wve
dikkatlerinin uyanik tutulmasiyla 6grenme gerceklesir” maddesine katilim orani
(x=4,29), “tarih derslerinde materyal kullamimi 6grencilerin gelisim diizeylerine
katkida bulunur” maddesine katiim oram (x=4,27), “teknolojik aletlerin
(bilgisayar, projeksiyon) kullanilmasiyla tarih derslerinin daha kalict hale gelecegine
inantyorum” maddesine Ogrencilerin katilim orami (x=4,26) seklinde
olmustur. Yukarida tarih derslerinin 6grenmeyi daha etkili ve somut hale
getirecek olan materyal kullanimina yonelik ¢6ziim Onerileri “tamamen
katiliyorum” (4,21-5,00) derecesine denk gelir. “Bu bulgulardan yola ¢ikarak,
gorsel materyal kullanimi aktif ve katilimc egitimi artiracagi gibi tarih
Ogretiminin igerisine gorsel materyal kullaniminin girmesi tarih dersini
soyutluktan kurtarmakta ve ona somut bir anlam
kazandirmaktadir” (Aktekin ve Coban, 2012: 143).

“Ders kitaplarinda ve kaynaklarinda gorsellige daha fazla yer verilmelidir”
maddesine en yiiksek diizeyde katihm ( x =4,20) oranindadir. “Tarih 6gretimi
icin gazete kiipiirlerinin kullanimi 6grencilerde 0grenmeye kars: istek meydana
getirebilir” maddesine katilim oram1  ( x=4,03), “0gretim tekniklerinin yetersiz
kaldigr durumlarda materyaller vahathikla kullamlabilir” maddesine katihm
(x=4,02) oranindadir. Bunun yanu sira “tarih 63retiminde gorsel materyal olarak
gazeteleri kullanmak kisilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirir” maddesine
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en diisiik diizeyde (x = 3,99) katilim orani gostermislerdir. Tarih derslerinin
daha etkili ve kalic1 olmasina ve ¢6ziim onerilerine yonelik degerlendirmede
“katillyorum” (3,41-4,20) derecesine denk gelmesi Ogrencilerin gorsel
materyal kullanimina ne kadar ilgili ve istekli olduklarin1 da gostermektedir.
Ulusoy’'un da calismasinda belirtmis oldugu gibi 6grencilerin biiyiik bir
boliimii tarih dersinde sadece ders kitabinin kullanilmasindan ¢ok cesitli
O0gretim materyallerinin kullanilmasina evet yoniinde fikrin belirtmesi
(Ulusoy, 2009: 423) bizim ¢alismamizdaki tespitleri desteklemektedir. Ayrica
derslerde “harita, kiire, atlas tarih dersinde olmazsa olmaz materyallerin
basinda gelmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerimiz bu materyalleri mutlaka
ogrencilerle bulusturmalidir. Tarih atlaslar1 her hangi bir devirde bir milletin
veya bir devletin yayilis sahasini, akin veya gekilis yollarin1 bir bakista
gostermek, sinir komsuluklarini canlandirmak igindir”(Engin, 1952: 432).
Gortildiigli tizere tarihi olaylarin mekan ve cografya ile iligkilendirilmesi
agisindan atlas kullanimi son derece 6nemlidir.

Arastirmada tarih egitim ve 6gretiminde tarihi roman ve hikayelere
yonelik 6grenci goriislerinde, “iiniversitelerde tarihsel hikdyelerle ilgili secmeli
derslere yer verilmesinin faydali olacagim diisiiniiyorum” maddesine en yiiksek
diizeyde katilim ( x = 4,08) oraninda olmustur. Bu gercevede ayrica “tarihsel
hikdyeler ilgi cekicidir” (x= 4,06), “0gretmenlerin 0Ogrencilere tarihi roman
okutturmas: Ogrencilerin  tarihi anlamasmda etkilidir” (x=3,98), “tarihsel
hikayeleri okumak, tarih derslerinde basarili olmaya katk: saglar” maddesine
katilim (x=3,97) oramidir. Bunlardan yola ¢ikarak tarih derslerinin tarihi
roman ve hikayeler ile islenerek anlatilmasi, 6grencilerin dersi daha iyi
anlamalarina ve dikkatle dinlemelerini saglar degerlendirmesi yapilabilir.
Bu ¢6ziim Onerisinin “katiliyorum” (3,41-4,20) ibaresine karsilik gelmesi
ogrencilerin tarihi hikayelere karsi ilgili oldugu tespiti yapilabilir. Bu
degerlendirmenin aksine dgrencilerin bir kesimi, “tarihsel hikdyelerin verdigi
bilgi giivenilmez oldugu icin tarihi hikdyeler okunmamalidir” maddesine katihm
(x =3,71) oraninda olmustur.

Arastirmada “tarih derslerinde kiiltiirel konularn siyasal konular kadar
yer almasini isterim” maddesine katilim (x=3,97) oramindadir. “Tarih
derslerinde aktif 63renme yontemi kullanilmalidir” maddesine katihm (x=3,90)
oranindadir.  Bu ¢6ziim Onerisinin dengi “katiliyorum” (3,41-4,20)
ibaresidir. “Tarih derslerinde tarih gezileri 6gretime kalicilik saglar” maddesine
katilim (x=4,58) oraninda olmustur. Bu ¢6ziim Onerisinin “tamamen
katiliyorum” (4,21-5,00) derecesine denk gelir. Bu bulgulara dayanarak
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Ogrencilerin tarih derslerinin agirhikli olarak siyasi tarih {izerinden
anlatilmasina pek sicak bakmadiklar: bu nedenle de tarihi mekan gezilerine
ve kiiltiirel konulara daha merak ve ilgi duyduklarini sdyleyebiliriz. Oner’in
calismasinda yer aldig1 gibi 6grencilerin tarihi mekan algilarini gelistirmek
i¢in kullanilabilecek en etkili 6gretim yontemi gezi-gozlem yontemidir. Bu
amagla tarihi mekanlar tarih egitimin 6nemli bir parcasi haline getirilmesi ve
buralardan bir egitim ortami olarak yararlanilmasi bir¢ok acidan fayda
saglayacaktir (Oner, 2015: 95-96).

Sonug ve Oneriler

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih derslerinin
islenisine yonelik gortiislerini belirleyebilmek amaciyla arastirmacilarla anket
gelistirilmistir. Hazirlanan anket, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde o6grenim gdren 200
ogretmen adaymma uygulanmistir. Uygulanmis olan ankette cinsiyet
ayirimina gitmeden sadece 0gretmen adaylarin tarih derslerinin islenisine
yonelik bakis acilarin ortaya koymak amaclanmistir.

Calismada elde edilen sonuglar aslinda diger yazarlarin da tizerinde
onemle durdugu konulardir. Céziim Onerilerimiz de benzer ¢alismalardaki
onerilerle paralellik gostermektedir. Ulkemizin gesitli bolge ve yorelerinde
yapilmis ¢alismalarda birbirine yakin sonuglar ¢iktigina gore tarih derslerine
yonelik problemler iilkesel ¢aptadir. Getirilen o kadar ¢6ziim Onerilerinin
uygulanmamasi/uygulanamamasi ise problemin en dramatik yanidir. Bazen
Ogretmenin yeteri kadar Ozverili olmamasi, bazen fiziki ortamdan
kaynaklanan problemler, bazen teknolojinin yetersizligi ve en acisi ise gesitli
Ogretim yontem ve tekniklerinin yetersizligi sebebiyle tarih ezbere
kaydirilmakta ve sikici hale getirilmektedir.

C)grencilerin tarihin 6nemini, amacini yani nigin tarih 6grendigini
kavrayamamasi ya da ona kavratilmamasi yaninda tarih derslerinin
Ogrencinin pasif bir konuma itilerek 6gretmen anlatimi ve ders kitab1 temelli
islenmesi, ayrintilara ve ezbere dayanmasi, siyasi ve askeri olaylara agirlik
vererek toplumsal tarihi dislamasi, 6grencinin yasamindan ve bugiiniinden
kopuk olmasi, ¢agdas tarihe yer vermemesi, tarih alanindaki ¢cagdas deger
ve yeni yaklasimlarin gerisinde kalmasi, kendi cografyas: igine doniik
olmasi, tarih Ogretmeninin yanhs tutum ve davramslary, ideolojik
yaklasimlar vs. yillardan beri bircok tarih¢i ve egitimci tarafindan siklikla
dile getirilmistir (Kaya ve Demirel, 2008: 163).
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Tarih derslerinin daha kalici, etkili ve dikkat ¢ekici olmasina yonelik
yoneltilen sorularda bu amagclara ulasabilmek amaciyla tarih derslerinin
klasik anlatim tekniginin Otesine gecip, giinlimiiz teknolojisi ve cesitli
materyallerle zenginlestirilerek hem gorsel hem isitsel duyular: icine alarak
monotonluktan ¢ikarilmast Ogrencilerin genel talepleri arasinda yer
almaktadir.

Tarih derslerinde tarihi konularin siyasi agirlik olarak derslerde
anlatilmasi O6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina ve dersi ¢ok sikic
bulmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle tarih derslerinin daha sevilir ve
ilgi duyulur bir hale getirilebilmesi i¢in tarih konularina kiiltiirel konular da
serpistirilmelidir. Bunun yani sira sistemli bir sekilde tarih gezilerinin
yapilmasi, mekanlar hakkinda Ogrencilerin arastirmaya tesvikleri
saglanmalidir. Tiim bunlarla birlikte tarihi roman ve hikayeler de ders
igerisinde konu anlatimlarinda yer almalidir.

Tarih derslerinin, asil amacina hizmet edebilir sekilde ogrenci
tarafindan Ogrenilmesi ve sevilmesi i¢in yapilmasi gereken en oOnemli
islerden biri miifredatin yeniden giintimiiz kosul ve sartlarina uygun hale
getirilmesidir. Bu yapilmadig: takdirde olduk¢a yogun ve agir goriilen tarih
konular1 6grenci ve 6gretmen adaylari icin sikici, monoton bir ders olarak
goriilmeye devam edecektir.
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