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Oz

Bu arastirmanin konusunu g¢ocuklarin okul basarisi ile ailesinin sinifsal konumu
arasindaki iliski olusturmaktadir. Cocugun okul basarisini etkileyen faktérlerden birisi de
cocugun icinde bulundugu ve yasamini slrdtrdigu sosyal kosullardir. Bu bildiride, yasanilan
ortamdaki ekonomik yetersizliklerin gocugun okul basarisi lzerinde nasil bir etki yarattigi
arastirilmaktadir. Bu galismada cocugun editsel basarisi, ailenin gelir dizeyi ile kulturel
sermayesi arasinda bir iliski oldugundan hareketle agiklanmaya galisiimaktadir. Egitim dizeyi ile
sinifsal konum, sosyal hareketlilik ve yasam dizeyleri arasindaki iligkilerin ele alindigi bu
arastirmada gocugun editsel basarisinin okul disi faktérlerle ve firsat esitligi ile ilgili oldugu ve
bunun hukuki esitligin 6tesinde bir anlam tasidigi ortaya konmaya galisiimaktadir. Firsat esitligi
disuncesinin sinifsal ugurumlarin duvarina garparak sarsilmasi ciddi sorunlara yol agtigindan bu
konunun ele alinmasi ve acikliga kavusturulmasi hayati 6nem tagimaktadir. Bu galisma yoksul
cocuklarin farkli olduklarini ve dolayisiyla editim agisindan diger cocuklardan farkl desteklere
gereksinim duyduklarini gostermeyi amaglamaktadir. Calismada ayrica, alt siniflar lehine
yapilan maddi transferlerin editimle iliskilendirilerek yapilmasinin, bu sinif gocuklarinin egitsel
basarisina katki saglamanin 6tesinde demokratik yapinin temelini olusturan esitlik ve rekabet
agisindan da o6nem tasidigi belirtiimektedir. Bu calisma teorik bir calisma olup literatur

incelemesine dayanmaktadir.
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THE RELATIONSHIP AMONG POVERTY, ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND CULTURAL CAPITAL

Abstract

This study investigates the relationship between the child's success in school and his
familys’ socio-economic position. One of the factors affecting the success of children in school is
social conditions in which he continues his life. In this paper, the impact of the economic
inefficiencies on child's success in school is being investigated. The child's educational success
is tried to explain in the light of accepting there is a relationship between family income level
and the cultural capital. In addition, in this paper, educational level, and class position, the
relationship between levels of social mobility and life are discussed. In this study, it is proposed
that the child's educational success is related to non-school factors, and equality of opportunity;
and it has a meaning beyond the legal equality. The collapse of the idea of equal oppurtunities
shattering in front of class differences has a vital importance. In this study, I aimed to show
poor children are different and therefore they need different educational support than the the
other children. In addition, it is stated that making economic transfers in favour of the sub-
classes in relation to education has an importance in terms of equality and competition as well
as contributing to the success children. This study is a theoretical study and based on literature

review.

Keywords: Educational Success, Equal of Opportunity, Social Class, Social

Movements and Cultural Capital.

Giris

Modern toplumlarda sosyal hareketliligin kanallarinin agik olmasi,
islerin en iyi sekilde yapilmasi icin gerekli olan beceriyi ve rekabet ortamin
saglar. Bu yukar1 dogru hareketlilige ivme kazandirir. Bu siiregte egitim,
ekonominin gerektirdigi is ve becerinin saglanmasinda, egitim basaris1 da
iyi yetismis elemanlarin belirlenmesinde ve istihdaminda esashi bir rol
oynar. Sosyal hareketliligin en 6nemli kosullarindan birisi firsat esitligidir.
Firsat esitligi toplumdaki herkese alt tabakalardan yukar1 dogru yiikselme
imkan1 sunarak bir yandan alt siniftaki insanlarin daha iyi yasama timitlerini
canli tutar bir yandan da toplumun siirekli gelismesini saglar. Alt simftaki
yetenekli ve zeki kisilerin iist katmana yiikselmeleri viicuttaki kan dolagimi
gibi sistemin kendini yenilemesine yardimci olur.

Bu siiregte insanlarin ¢alismalari, azimleri kadar adalet duygular: da
diri tutuldugundan olas1 sinifsal ¢atisma riski azaltilmis ve boylece sosyal



204 / M. Ruhat YASAR

yapt da korunmus olur. Sosyal adaletin yetersiz oldugu toplumlarda firsat
esitligi sOylemde kaldigindan yoksul g¢ocuklarin egitim basarilar1 diger
katmandaki hemcinslerine kiyasla diiser. Firsat esitliginin saglanamamasi
bu hareketliligi olumsuz etkileyeceginden esitsizligin azaltilmasinda ve
gelismede Onemli bir ara¢ olan egitimin bizzat kendisi, anormal isleyisiyle
esitsizlik tireterek uzun vadede toplumun bozulmasina ve gerilemesine yol
acabilir. Bu acidan yoksullugun firsat esitligi ve akademik basari tizerindeki
olumsuz etkileri hesaba katilarak gerekli 6nlemler alinmalidir.

Arastirmalar sosyo-ekonomik faktorlerin biligsel skorlar {izerinde
yarattig1 farkin digerlerinden kat kat daha fazla etkili oldugu gostermektedir
(Lee ve Burkam, 2002). Amerika’daki verilerde yoksul c¢ocuklarin
basarisinin oldukg¢a diisiik oldugu ve okuldaki bu durumun ¢ocugun
ailesinin sosyo-ekonomik durumunun bir yansimasi/gostergesi oldugu ileri
siiriilmektedir (Kennedy et al.,, 1986; Payne ve Biddle, 1999; Puma et al.,
1993). Okulu yarim birakanlarin oranlarina bakildiginda ¢cogunlugun farkl
etnik kokenlere sahip, yoksul ve ¢ogunlukla da bu gruplara ait kiz ¢ocuklar1
olduklarn goriiliir (Canedy, 2001). Buna karsin sartlar1 ¢ok yetersiz olan
okullarda, yoksul ¢ocuklarin basar1 oranlarmin orta diizeydeki okullardaki
yoksul 6grencilerin basarisindan daha iyi oldugu sonucuna da varilmistir
(Orr et al., 2000; Hochschild ve Scovronick, 2003: 26). Bu durum asir1 yoksul
ailelerde sosyal hareketlilik ve sinuf yiikseltmeye istek ve motivasyonun ileri
boyutlarda oldugu, bunun da basariya gotiiren 6nemli bir etken oldugunu
ortaya koymaktadir2.

Sosyal smif: Genel anlamda sosyal simif “hem kendisi hem de
bagkas:1 tarafindan sayginlik, toplumsal iliskiler, eylemler, mallar, deger
yargilar1 bakimindan niifusun bagka kesimlerinden farkli kabul edilen
kesim” olarak tamimlar (Dogan, 202: 116). Sosyal simif kavraminda, gelir,
yasam bicimi ve smuf bilinci ayirt edici bir 6zellik tagimaktadir. Metinde
sosyal smif kavramimi yoksullarla diger katmandakileri daha iyi
karsilastirmak ve yoksullarin diger katmanlardan farkli bir yasam bi¢imine
sahip olduklarini ifade etmek i¢in kullandik.

2 New York Times'm bir yazisinda eger yoksullar desteklenemezse Amerika’daki modern
toplumun temeli olan yukart dogru hareketliliginin duracagr uyarisinda bulunulmaktadir
(Spring, 2004: 109). Aymu riski tiim toplumlar icin oldugu gibi kendi toplumumuz igin de
sOylemek miimkiindjir.
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Yoksulluk: Bir¢ok yoksulluk tanimi olmasina ragmen genel anlamda
mutlak ve goreli olmak {izere iki temel yoksulluk tanumi bulunmaktadir.
Mutlak yoksulluk, kisi basi giinlitk 1 dolarlik gelirden yoksun olmak
bi¢giminde anlasilir ki bu, temel yiyecek gereksinimlerini karsilamak igin
gerekli gelirden yoksun olmak bi¢iminde tanimlanir. Goreli yoksulluk” ise,
beslenme disindaki gereksinimleri -giyim, barinak ve egitim gibi-
karsilayacak gelirden yoksun olmak bi¢ciminde anlasilmaktadir.

Sosyal hareketlilik: Sosyal hareketlilik yatay ve dikey, kusak ici,
kusaklar aras1 yonleri ile ele alinabilir. Sosyal hareketlilik kisilerin ve
gruplarin tabakalar arasinda ve belirli bir tabaka iginde bir konumdan
otekine hareketi olarak adlandirilmaktadir. Dikey hareketlilikte aile,
teknolojik degismeler, gog, degerlerdeki degismeler ve tabakalar arasi
dogum farkliliklar1 yaninda egitimin de énemli bir etkisi vardir (Igli, 2005:
182-183). Calismamizda yoksullarin yukari dogru hareketlilikleri egitim
olanaklariyla iliskilendirilmektedir.

Kiiltiirel sermaye: Pierre Bourdieu'nun literatiire kattig1 bu kavram,
orta sinif anne-babalarin, ¢ocuklarini, i¢inde dilsel gelisim de olmak {iizere
cesitli kiiltiirel becerilerden olusan bir tiir sosyo-kiiltiirel alt yapi, yasanti
zenginligi olarak tamimlanmaktadir. Bu becerilerin okulda avantaj
yarattigini belirten diisiiniir isci sinifi ¢ocuklarinin bu donanimdan yoksun
olduklar ifade edilmektedir (Marshall, 1999: 448).

Akademik basar1: Akademik basari, ¢ogunlukla bilissel yeterlilik ile
ilgili olup derslerde gosterilen performansi ifade etmektedir. Basar1 bu kadar
genis kapsamli tanimlanmakla birlikte dar anlamiyla akademik basari
derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen, notlarla bir grup test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesi kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973). Bu derslerde beklenen
notlar1 alan 6grenci basarili kabul edilmektedir. Bu performansin ne kadar
dogru ol¢iildiigii elbette bir muammadir. Ancak, akademik basarinin sadece
dersler agisindan degil 6grencinin kendine giiven, mutluluk, sosyal doyum,
sosyal kabullenme gibi ciddi sonuglar1 da olur.

Bu calisma teorik nitelikte bir calismadir. Literatiir incelemesine
dayanan bu arastirmada yer yer basit gozlemlere de yer verilmistir. Ayrica,
konuya iliskin kisisel izlenimler, ilkogretimde ve lisede gorev yaparken sahit
oldugumuz &rnekler, Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamast stajlar1 ile Okul Deneyimi dersleri
esnasinda edindigimiz gozlemler bu ¢alismada kullanilmistir. Yine Elazig’da
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yoksullukla miicadele alaminda faaliyet goOsteren Mamret'iil Aziz
Vakfi'ndaki goniillii ¢alismalardan elde ettigim gozlemler, deneyimler bu
calismanin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Cocuk Yoksullugu ve Egitim

Tarih boyunca yoksullukla zenginlik farkli anlamlar tasimstir.
Zenginligin egitim-bilgi ve erdemle yoksullugun ise bilgisizlik ve cehaletle
iligkilendirildigi bilinmektedir. Genel anlamda yoksulluk bir insanin
hayatin1 siirdiirmek igin gereksinim duydugu temel asgari ihtiyaglarini
yeterince karsilayamamasini ifade etmektedir. Egitim bu ihtiyaclar listesinde
onemli bir yer tutmaktadir. Yetiskinlerin yoksullugu bir anlamda gocuk
yoksulluguna dayanir ya da ¢ocuk yoksullugu biiyiik oranda yetiskinlikte
de devam edeceginden onun habercisidir, diyebiliriz. Diinya Bankasinin
yoksul tanumiyla ilgili maddelerinde yer alan”“temel egitimden” yoksunluk,
vasifsiz isgliciine kapi aralayan ozelligiyle yapisal yoksulluk tanimlarinin
aciklayici bir 6gesi olarak goze carpmaktadir (DiNitto, 1991: 48’den akt. Giil
ve Giil, 2008: 60-61). Yine yoksullukla ilgili temel ihtiyaclar yaklasiminda
saglik, egitim olanaklarina ulasmak ve okur-yazarlik Oonemli bir yer
tutmaktadir (Spicker, 2006: 113). Bununla birlikte aile gelirinin olmas1 ¢ocuk
yoksullugunun yoklugu anlamina gelmeyebilir. Ornegin, ailenin gelirinin
olmasi ¢cocugun okula devam olanaklarini ve egitsel destek bulmasini daha
dogrusu ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisimini garanti etmiyorsa
orada ailenin degil cocuk yoksullugu kavramindan bahsedilebilir.

Cocuk yoksullugu hane yoksullugunun 6l¢iildiigii gelir ve tiiketim
seviyesi gostergelerinden farklidir. Cocuk yoksullugunda onun gelecegini
belirleyecek olan temel egitim olanaklarina sahip olup olmamas: dikkate
alinmaktadir (Mehrotra v.d., 2000; UNDP, 2004). Cocuklarin yoksullugun
olumsuz etkilerine maruz kalma riski yetiskinlere gore daha yiiksektir. Bu
anlamda ¢ocuklarin saglikli bir sekilde biiyiimeleri, fiziki, ruhsal ve zihinsel
gelismeleri i¢in sahip olduklari ¢esitli imkanlar onem kazanmaktadir.
Yoksulluk iginde yasayan c¢ocuklar, yasama, biliylime ve gelismeleri
agisindan gerekli maddi, manevi ve duygusal kaynaklardan yoksun bicimde
yasamakta, bdylece haklarindan yararlanamamakta, potansiyellerini tam
olarak gelistirememekte ve topluma tam ve esit {yeler olarak
katilamamaktadirlar” (UNICEF, 2005: 18). Bir ¢ocuk ig¢in yoksulluk
yetiskinlerin algiladiklarindan farklidir. Yetersiz beslenmenin Gtesinde,
bazen istedigi en basit seyleri bile alamamak, agir islerde calistirilmak, bazen



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11 e Haziran 2016 / 207

egitimden kopmak, bazen siddet gormek, bazen bisiklete binememek,
oynayamamak, bazen tehlikeye yakin olmak, suglarin sorumlusu olarak
itham edilmek, bazen de etiketlenip dislanmaktir. Genelde ise ¢ocuk bu
durumu kendine ilgisizlik olarak yasar. Boylece kimsenin ona deger
vermedigini diisiiniir. Bir ¢ocuk igin yoksulluk biiyiik oranda yol gosterici
birinden, bir “akil hocasindan”, bir rehberden yoksun olmaktir.

Diinyada 600 milyon ¢ocugun ve gelismekte olan iilkelerde ise 5 yas
altindaki 200 milyon ¢ocugun, mutlak yoksulluk diizeyinin altinda yasadig1
bilinmektedir. Yoksullukla baglantili olarak hastalik, yetersiz beslenme gibi
onlenebilir gesitli nedenlerden dolay: diinyada her giin 5 yasindan kiigiik
30.500 erkek ve kiz ¢ocuk hayatini kaybetmektedir (Kurnaz, 2000: 13-14).
Yine Amerika’da 2001 yili verilerine gore cocuklarn %16.3'ti yoksuldur.
TUIK'in bulgularia gore Tiirkiye’de 2002 yilindan 2007 yilina kadar 15 yas
altt bireylerde mutlak yoksulluk oranlarin tiim fertlerin yoksulluk
oranlarindan yiiksek oldugu belirtilmektedir. Bu verilere gore 2002 yilinda
yoksul ¢ocuklarin orani %34,55 iken 2007 yilinda bu oran %26,11’e
diismiistiir. Ayn1 veride yoksullukla egitim diizeyi arasindaki iliski daha net
goziitkmektedir. Bu veriye gore okuryazar olmayanlarin neredeyse yarisi
(%45’1) yoksulken, yiiksekdgretim mezunlari arasinda bu oran %1.33'e
gerilemektedir (TUIK, 2007). Benzer bir calismada isgiiciine katihim ile
egitim diizeyi arasinda ters yonlii bir iliski oldugu bulgulanmustir (Caligkan,
2010: 384). Bu anlamda egitim diizeyindeki artisin, isgiicline katihm kadar
toplumdaki esitsizlikleri de azalttifi bilinmektedir (Ryan, 2006: 371).
Aragtirmada ayrica egitim diizeyindeki artisin ¢alisanlar arasindaki iicret
esitsizligini de giderdigi belirlenmistir (Blom vd, 2001).

Gelismekte olan iilkelerde 140 milyon c¢ocuk (7-18 yas arasi) hig
okula gitmemistir. Bu oran Sahra Giineyi Afrika’da %32’dir. Tiim diinya
genelinde ise hic¢ okula gidemeyen erkeklerin orani %10, kizlarin orani ise %
16’dir. 7-18 yaglar1 arasindaki her 9 cocuktan birinin yani 140 milyon
cocugun temel egitim olanaklarna ulasamadigi bilinmektedir (UNICEF,
2005: 7; Spicker, 2006: 33). Bununla ilgili bir baska veride yoksul bolgelerde
okulu birakma orani diger bolgelerdekinin neredeyse iki katidir (Desimone,
2007: 193). Yapilan bir calismada diisiik gelirli ailelerdeki ¢ocuklarin
%70’inin lisede okuldan koptuklar1 ve bu nedenle diplomasiz mesleksiz hale
geldikleri ifade edilmektedir (Joel, 2004: 23).

Tiirkiye’de okullasma orani 2006 yili itibariyla %91’dir. Orta
Ogretimde okullagsma orani agisindan bakildiginda ise bu ¢agdaki niifusun
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%401 egitimine devam edememektedir. Universite ¢agina gelmis niifusun
%80'ni yiiksekogrenim olanaklarindan yoksun kalmistir. Bu durum yaklasik
800 bin kisinin yukariya dogru hareketlilik sanslarini 6nemli dl¢iide yitirmis
olmalar1 anlamina gelmektedir. Tiirkiye'de, iiniversite egitiminin yukariya
dogru  hareketlilikte ne kadar Onemli oldugu, dershaneciligin
yayginlasmasinda da goriilebilmektedir. Son zamanlarda, gelismis bazi
iilkelerde yapilan arastirmalarda da yukari dogru toplumsal hareketlilik
oraninda bir artis oldugu; ancak burada da farkli simiflardan gelenlerin
toplumsal hareketlilik sanslarinda ozellikle egitim diizeyi diisiik, isci sinifi
kokenli bireylerin aleyhine olmak {izere onemli esitsizlikler oldugu tespit
edilmistir (Boyaci, 2011: 90-91). Bir anlamda Giddens (2000)'in dedigi gibi
“zengin olmanin en emin yolu hal3, zengin olarak dogmaktir” gibi geliyor.
Giddens, bunu egitimin esitligi saglamaktan cok esitsizlik tretmesine
baglar. Geleneksel degerlendirme Olgiitlerinin yani cinsiyet ve sinufsal
pozisyon gibi 6zelliklerin daha 6nemli olmas1 bunda etkendir (Giddenss,
2000).

Anyon, 30 yillik arastirmalarin, 6grenci basarisinin sosyo-ekonomik
konumla ilgili oldugunu ve yoksullugu azaltmadan okullarin gettolasmasini
engelleyemeyecegimizi gosterdigine isaret eder. Bu anlamda okulun
toplumu degil ekonomik yapisi ve tabakalasma tarzi ile toplumun okullars,
egitimi belirledigine vurgu yapar (Anyon, 1997: 164). Yoksul cocuklar
ozellikle egitim siirecinde yalniz kalirlar. Aileler bazen gecimlerine destek
olmak {izere bazen de giinah kegisi olarak ¢ocuklarina yiiklenirken cesitli
mihraklar da yine siyasi amaclar1 dogrultusunda bu ¢ocuklar1 kullanmaya
calisirlar. Cesitli odaklarin, basta gogle gelen ¢ocuklar olmak tizere yoksul,
kimsesiz ¢ocuklar: etkileyerek yasadisi, gayri mesru yollara siiriikledikleri,
onlar1 geri doniilmez bir siirece itebildikleri bir vakiadir.

Cocukluk donemi ile yoksulluk baglantisina deginen Lewis,
yoksullugun nedensel zinciri i¢inde okul arkadaslar1 arasindaki okula olan
ilgisizlik ile okuldan ayrilmaya deginir. Lewis yoksulluk kiltiiri
kavraminda, bu tiir 6zellikler gosteren ailelerde hayatin 6nemli bir safhasi
olan uzun siireli bir ¢ocukluk doneminin neredeyse “olmayisina,
yasanmadigma” vurgu yapar (Lewis, 1968: 50-53). Oyle ki bu cocuklar
cinsellikle ve evlilikle cok erkenden tanusarak deyim yerindeyse korunmalar1
gereken bir donemde yetiskinler diinyasiyla tanigirlar. Burada bir ¢ocuk
kritik esigi gelisimsel evresini tamamlayamadan gecirdiginden sorunlar
yasar. Cocukluk dénemindeki yasantilar sonraki yoksulluk deneyimlerinin
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temeli oldugundan bu kritik esikte egitim olanaklarinin varlig1 ve niteligi
yoksulluk dongiisiiniin kirilmasinda olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yoksulluk
kiiltiirtintin  belirleyici oldugu ailelerde ¢ocuklar basa ¢ikamayacaklari,
sorumlulugunu tasiyamayacaklari bir rolii {istlenirler ve bu siiregte
biiytiirlerken yasadiklar1 sorunlari bir sonraki kusaga tasirlar. Oysa, egitim
modern yasamin gereklerini yerine getirme kadar c¢ocuklarin cesitli
risklerden korunmalar1 agisindan da hayati bir 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle okula devam is, beceri kazanma disinda saglik, giivenlik (yasalar
bilmek gibi) ve demokratik yasam agisindan da tizerinde durulmasi gereken
bir konudur.

Egitimde Yasanan Sorunlar ve Yoksulluk Dongiisii

Egitim diizeyiyle yoksulluk diizeyi arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Ozellikle artan rekabet ortaminda modern toplumlarin
verimlilik ihtiyac1 bilgi ve beceri agirlikhi isgiici zorunlulugunu ortaya
¢ikarmistir. Bu durum donanimli bireyleri gerektirdiginden egitim ile gelir
ve yoksulluk arasindaki iliski daha da 6nem kazanmistir. Egitim seviyesi
yiikseldikge isgiicline katihm artar ve bireyin calisma yasami boyunca is
degisikligi riski azalir (Saxton, 2000: 5). Egitim, toplumsallastirma, bilgi,
davranis ve tutum kazandirma yaninda mesleki beceriler kazandirarak
bireyi meslege yoneltir. Egitimin bu sayilan islevleri yoksulluk dongiisiiniin
kirilmasinda 6nemli bir yer tutar.

Egitim sorunlar ile yoksulluk bir madalyonun iki yiizii gibidir ve
siirekli birbirlerini etkilerler. Egitim, beseri sermayenin gelismesini
saglayarak kalkinmayi arttirir. Ayrica, egitim bireylerin beceri kazanarak
daha iyi gelir elde etmelerini ve daha iiretken, verimli olmalarini saglar.
Yine temizlik, saglik seviyesinde artis, diisiik dogurganlik orani, egitimin bir
diger onemli getirisidir. Yine demokratik bir yapr da egitim anlayisiyla
yakindan alakalidir. Bu agidan egitimin bilgi, iletisim, demokratiklesme
diizeyinin gelismesi ve bireyler arasi esitligin artmasi gibi sonuglar1 olur.
Yine kat1 ideolojik yonlendirmeler yoksa bireylerin degisime, yenilige agik
olmalari, vatandaslik bilincine sahip olmalar: egitimle miimkiindiir. iyi bir
egitim igsizligin azalmasi gibi ekonomik faydalar disinda su¢ oraninda
diisme gibi sosyal faydalar da saglar. Bu yonleri ile egitim, toplumdaki
dezavantajli gruplarin faydasina olup yoksullukla miicadelede 6nemli bir
enstriimandir (Kodrzycki, 2002: 2-3).
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Oysa egitimde vyasanan sorunlar, yetersizlikler yukaridaki
dongiiniin tersine islemesi anlamina gelir. Cocuk yoksullugu tanumlarinda
vurgulandig: tizere egitimin varligindan ya da yoklugundan ¢ok niteliginin
de 6nemli oldugunu ifade etmeliyiz. Ciinkii ¢ocugun esitsizligi, adaletsizligi
igsellestirdigi, bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminin ketlendigi bir egitim
anlayis1 soz konusu egitimin olmamasi kadar sorundur. Bircok {ilkede
yoksul ¢ocuklar ciddi bir oram tegkil etmesine ragmen onlar1 dikkate alan
egitim planlamalar1 ¢ok yetersizdir. Yoksul 6grencilerin psikolojilerini,
sartlarini temel alan, yoksullugun onlarin egitim-6gretim hayatlarini nasil
etkiledigini dikkate alan bir 6gretim programi ya da miifredat1 s6z konusu
degildir (Joel, 2004: 12). Ornegin basarinin 6lciilmesinde alt sosyo-ekonomik
seviyeden gelen c¢ocuklarla diger sosyo-ekonomik kesimden gelen
¢ocuklarin 6grenim kosullar1 arasinda yapisal sorunlar bulunmaktadir.

Ogrenmede ve Ogretmede transferin &nemli bir yeri oldugunu
bildigimizden akademik basari ile kiiltiirel arka plan arasindaki paralellik
Onem tagimaktadir. Bu agidan basarisizlik farkli kiiltiirel alanlar ve alt
kiiltiirler ile hakim kiiltiir arasindaki farklarin, uyumsuzlugun bir sonucu
olarak dogabilir. Hatta Willis, yoksul, dar gelirli 6grencilerin okuldaki
basarisizliklarini, disiplinsizliklerini, ailelerinden aldiklar: kiiltiiriin okulda
Ogretilen egemen orta siuf kiiltlirtine bir bagkaldir1 gostergesi olarak
yorumlar (Tezcan, 2003: 114). Yine kisisel gozlemlerimizde basarili olan
¢ocuklarin, derslerine agirlik veren deyim yerindeyse disipline riayet eden
cocuklarin “inek” etiketlemesinin Gtesinde “pasta g¢ocugu”,”kurabiye
cocugu” gibi etiketlerle Otekilestirildigini, hatta bu c¢ocuklarin yoksul
cocuklar tarafindan diglandiklarina sahit olmusuzdur.

Yine, miifredat, icindeki konularin ele alinisi ve yapilan testler,
Ogretmenlerin ve hazirlayanlarin farkli sosyo-ekonomik kokenlerinden
dolayr yoksul c¢ocuklarin basar1 degerlendirmesinde onlarin aleyhine
sonuglar yaratir. Popham, bir calismasinda test sorularinin gergekte
Ogretilenlerden kopuk oldugunu ve alanlarina bagh olarak %15 ile %80
arasinda degisen oranda Ogretmenlerin sosyo-ekonomik arka planlariyla
yakindan ilgili oldugunu belirtmistir (Desimone, Smith, and Frisvold, 2007:
108). Burada genel kiiltiirden farkl1 ve belirli bir sosyo-ekonomik arka plana
sahip olmasindan dolayr yoksul c¢ocuklarin diger c¢ocuklara gore
basarilarinin  6lglilmesi anlamsiz  goriilmektedir. Yoksul ¢ocuklarin
yasadiklar1 ¢evre ve sartlar diisiiniildiigiinde okul ve mevcut egitim, yoksul
cocuklarin realitedeki yasamlarina karst bir donanim kazandirmak soyle
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dursun onlarin yasadiklar1 ortamlarda bir¢ok sorunla bas etmelerinde de
ellerini zayiflatmaktadir. Hatta bu nedenlerle olsa gerek Fine adli diisiiniir,
okulda kalanlarin yarida birakanlara kiyasla daha depresif ve daha
konformist 6zellikler tasidiklar1 gozlemlemistir (Tezcan, 2003: 114).

Sadece miifredat, veli destegi, okul donanmimi agisindan degil bugiin
dil 6greniminden cografyaya, matematikten diger derslere bir¢ok bilginin,
testlerin CD’ler, goriintiilii ders paketleri ve internet iizerinden yapilir hale
gelmesi de yoksul cocuklar i¢in dezavantaj kaynagidir. Bugiin okullarda
istenen Odevlerin, arastirmalarin bilgisayar ve internet destegine bagh
oldugu ve bunun 6grenciler arasinda “digital boliinme” yarattig1 aciktir.
Bilgiye, kiitiiphanelere ve imkanlara erisimin biiyiik Olglide bilgisayarlar
tizerinden yapildigr diisiiniilecek olursa teknolojik imkanlardan
yoksunlugun egitimde firsat esitligini bozan 6nemli bir faktdr oldugunu
tahmin edebiliriz. Cocuklarin okullarda arastirmaya, aktif olmaya
yonlendirildigi yeni miifredatta bir¢ok ¢alismanin bilgisayar-internet
tizerinden yapilmasi, hazirlanmasi, ¢ikti alinmasi gerekmektedir. Cocuklarin
odevlerini yapmak icin bilgisayari, interneti kullanmak zorunda olmalar: ve
neredeyse parali hale gelen 6dev siteleri, sanal kiitiiphaneler egitimde yeni
bir esitsizligin digital goriinlimii olarak yorumlanabilir. Bu agdan
iilkemizde hiikiimetin tablet bilgisayar dagitma karari, bilgiye erisim
agisindan esitsizligi giderici 6nemli bir adim olmakla birlikte, internet
erisimine uzaklik, olumsuz etkilerini de unutmamak sartiyla, ¢ocuklarin
egitim basarilar1 acgisindan esitsizlik kaynagi olmaya devam edecektirs. Bu
acgidan teknolojik donanimin ve bu donanima dayali bilgiye, kiitiiphaneye
erisim olanaklariin bolge, kir-kent okullar ve sonugta ¢ocuklar arasindaki
farkli dagilimlar: {izerinde durulmasi gereken bir husustur.

Alt Sinif, Kiiltiirel Sermaye ve Egitim Basaris1

3 Elaz1g’da, goniillii katkida bulundugumuz ve yoksullukla miicadelede riistiinii ispat etmis bir
kurulus olan Mamiiret'iil Aziz Vakf1 bagkaniyla bir yoksul aileye gitmistik. Aileyle ilgili kendi
aramizda konusurken vakif baskani s6z konusu aileyle kendisi arasinda gegen bir diyalogu
anlatti. Vakif baskani, aileyle goriisiirken bu ailede bilgisayar miithendisligini kazanmis olan bir
gencin istegini anlatti. Aileye ve bu gence hitaben “bir isteginiz var my, sizin i¢in ne yapabiliriz”
diye sordugumda gencin ve ailesinin istegi alistk degildi diyor, bagskan. Ailedeki gencin biraz
utanarak “bilgisayar lazim” dedigini aktaran Vakif Bagkani, “biz simdiye kadar gida, kira
yardimi, elbise v.s. zorunlu ihtiyaglar i¢in yardim verdik ama bu farklh bir sey, “olmaz
veremem” dedigini anlatt1.
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Akademik basar1 degerlendirilirken genelde okul dis1 siirecler ihmal
edilerek sadece, okul, miifredat, 6gretmen, zeka, calisma faktorii gibi
etkenler tizerinden degerlendirmeler yapilmaktadir. Oysa ¢ocugun
akademik basarisinda ailesinin arka planinin yani, sosyal sinif, egitim, statii
ve gelir durumunun belirleyici bir yeri vardir. Coskun ve Unal’in (2003) 970
lise 6grencisi lizerinde yaptig1 bir calismada Ogrencilerin sosyo-ekonomik
kokenleriyle basarilar1 arasinda iliski oldugu ifade edilmektedir. Yine
Ankara’da yapilan bagka bir calismada da yoneticilerin gozlemleri
tizerinden Ogrencilerin kiiltiirel sermayeleri ve gelirleriyle akademik
basarilar1 arasinda iliski oldugu belirtilmektedir (Polat, 2009). Ailelerin yillik
gelirleriyle okul basarilarimin kiyaslandig1 bir ¢alismada sosyo-ekonomik
diizeyleri yiiksek olan aile ¢ocuklarmnin ¢esitli branslardaki basar:
puanlariin bundan etkilendigini gostermektedir. Beyazlarla Afrika kokenli
ogrencilerin basari farkliliklar: iizerine yapilan galismalarda sorunun biiyiik
Olctide yoksulluktan kaynaklandig: ifade edilmektedir. Yetersiz liderlik,
karma egitim, alakasiz miifredat, yetersiz beklentiler, 6gretmen bakisi,
annenin yetersiz egitim diizeyi, motivasyon eksikligi, birlikte calisma
yoklugu bunlarin basinda sayilmaktadir (Kunjufu. 2006: 9-12). Gelirle
kiiltiirel sermayenin akademik basar1 {izerindeki etkisinin kiyaslandig1 bir
calismada ise kiiltiirel sermayenin aile gelirinden daha etkili oldugu tespit
edilmistir (Carneiro ve Heckman’in, 2002: 987-1016).

M. Apple, egitim kurumlarinin var olan esitsizlikleri yeniden
irettigini soyleyerek yoksullukla egitim arasindaki iliskiye dair olumlu
ezberleri bozmaktadir (Tezcan, 2003: 134). Sosyal sermaye calismalariyla
taninan Coleman, toplumsal esitsizlikleri gidermede bir firsat olmasi
gereken egitimin, ebeveynlerin sosyal sermayeden yoksun olmalari
nedeniyle bu kesimin ¢ocuklar1 igin esitsizlik {irettigini belirtir. Devlet
okullariyla Katolik okullar1 arasinda oldugu gibi, Asyali ailelerin ilk
kusaklarinin egitimde goriilen basarilariyla diger etnik kokenden gelen aile
¢ocuklarinin basarisizliklarini karsilagtiran Coleman bu durumu ¢ocuklarin
toplumsal desteklerinin, sosyal sermayelerinin yetersiz olmasina baglar.

7

“Coleman Raporu” olarak bilinen g¢alismasinda diisiiniir, okula saglanan
ekonomik kaynaklardan daha ¢ok g¢ocugun aile gegmisi, arka plandaki
toplumsal nitelikler gibi toplumsal sermayenin Onemini vurgulamistir

(Coleman, 1990).

Yine Bourdieu, iist siif ¢ocuklarinin basarilarini okul dncesi yillarda
edindikleri bilgi birikimleri ile ailelerinin egitim siirecindeki destekleri ile
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acgiklar. Bu agidan diisiiniir meslege se¢gme ve basarimin altinda yatan
ekonomik, smifsal ve kiiltiirel siireclere vurgu yaparak firsat esitligini “mit”
olarak  degerlendirir. ~Gergekten de sosyal siuflarin  egitimden
yararlanmalar1 sahip olduklar1 “kiiltiirel sermaye” ile dogrudan ilgilidir.
Egitimsel avantajin, basarinin ¢ocuklarin ailelerinden getirdikleri kiiltiirel
sermayeye baghh oldugunu belirten diisiiniir, toplumsal gruplarin
zihniyetinin ¢ocuklarmin tutumlarini etkiledigini belirtir. Ust ve orta
siiftakiler egemen Kkiiltiirde sosyallestiklerinden onlar1 okul basarisina
gotiirecek “mesajin koduna sahiptirler”. Dil, bilgi, yasanti zenginligi, tislup,
davranis ve tutumdan olusan bu biitlin ki Bourdieu buna “habitus adim
verir, yoksul c¢ocuklarin akademik basarilarimin yetersizligine temel
olusturur (Tezcan, 2005: 43). Yoksullugun etnik sorunlarla birlestiginde daha
derin sorunlara yol actigimi Ornegin ailedeki ve okuldaki iki dilliligin
¢ocuklarin erken donemlerdeki basarisizliginin anlagilmasi agisindan 6nemli
bir etkendir (Segal ve Niles, 2009).

Gercekten de ailelerin kiiltiir diizeyi ailedeki konusmalarin kalitesi,
cimlelerin uzunlugu, kullanilan kelime hazinesi ve sifatlarin zenginligi,
cesitliligi cocuklarin dil ve anlama kabiliyetini etkileyebilir. Yoksul
cocuklarin dil gelisimleri ailelerinin egitim seviyelerinin diistikligii
nedeniyle fazla gelismez. Bu ailelerden gelen gocuklarin kisa ciimlelerden
olusan, kelime hazineleri yetersiz konusma egilimlerinin oldugu, dolayisiyla
kitaplarin, Ogretmenlerin yonergelerini anlamada zaaf yasadiklari ileri
siiriilmektedir. Genel olarak bir ¢ocugun okula baslayincaya kadar bes bin
kadar kelime hazinesinin oldugunu ve bunun lise ve sonrasinda 60.000-
100.000 arasinda olmast gerektigini belirten arastirmacilar, yoksullar
¢ocuklar i¢in bu sayimnin ¢ok diisiik oldugunu, diger ¢ocuklarin yaris1 kadar
kelime hafizasina sahip olduklarini ifade etmektedir (Weizman ve Snow,
2001: 268). Bilindigi iizere erken yillarda, ¢ocugun kelime hazinesinin
yetersiz gelisimi onun sonraki basaris1 kadar zeka gelisimleri {izerinde de
onemli bir yere sahiptir.

Maddi 6geler gibi sembolik degerlerin {iretilmesi, boliisiilmesi ve
yeniden tiretilmesi de iktidar ve ve smuif iligskilerine bagli olarak esitsiz
dagitilir (Bernstein, 2003b: 125-130). Farkl1 alt-yapilardan gelen c¢ocuklarin
okul yasamlarimmi etkileyecek farkli kodlar* veya konusma bigimleri
gelistirdiklerini ileri siiren Bernstein’a gore alt sinif ¢ocuklari, kiiltiirel ve

4 Kiiltiirel, dilsel, ideolojik veya biling bigimleri baglaminda ortaya ¢ikan farkliliklara kod (dilsel
bicim) denir.
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dilsel yetersizliklerden dolay1 acik pedagojik pratigin bilissel gereklerini
yerine getirmede zorlanirlar. Bunun sonucunda ise séz konusu smifa
mensup bu ¢ocuklar egemen pedagojik pratik tarafindan baglam-bagimh
(yerel ve somut olan) biligsel bilgi diizeyiyle sinirh tutularak somut olgular
diinyasina mahk(im edilmektedir (Bernstein, 1990). Tiirkiye’de yapilan bir
calismada alt sinifa mensup Ogrencilerin daha yalin climleler kurduklari,
soyut kavram kullanma egilimlerinin yetersiz oldugu, jest ve mimiklerini
daha c¢ok kullandiklar1 ve ‘resmi (karmasik) dil'den wuzaklagtiklar
belirlenmistir. Bu calismada ayrica, Ogrencilerin okul basarilarinda dil
yapilarinin etkili oldugu saptanmistir (Kemerlioglu v.d., 1996: 57).

Yoksul aile ¢ocuklarinin bilissel gelisimleri ile {ist sosyo-ekonomik
ailelerin ¢ocuklarinin bilissel gelisimleri {izerine yapilan bir incelemede
beynin hem genel hem de dil, gorme, hafiza, bilissel kontrol gibi belirli
islevleri yerine getirme performanslarinin anlaml 6lgiide farkli oldugu,
yoksul ¢ocuklar aleyhine sonugclar icerdigi goriilmiistiir (Farah v.d., 2006:
376). Yoksul dgrencilerin tipik bazi davranmislarini onlarin depresif ya da
stres bozukluklarinin bir goriintimii olarak yorumlayan bazi diisiiniirler bu
durumlarin onlarin beyni tizerinde etki ettigini, bunun onlarin daha
diirtiisel davranmalarina ve onlarin kisa siireli, daha zayif bir hafiza
gelistirmelerine neden oldugunu ileri stirmiislerdir (Ford v.d. 2007: 166). Bu
tiir davranuslar stirekli goriildiigiinde 6gretmenlerin bu tiir ¢ocuklarla ilgili
bir beklentileri olmaz. Bu durum onlarin motivasyonunu oldugu kadar bu
yerlerde gorev yapan 6gretmenlerin de ¢alisma azmini azaltir.

Ivan Illich okullarin kati, rekabetci ve yetkeci 6zelligi dolayisiyla
mevcut egitimin insanlar arasinda ayrimcilik yarattifimi ve kendine
yabancilagtirdigini belirtir (Illich, 1985). Bizler bu goriisii destekleyen birgok
bireysel deneyime sahibiz. Bircok ailenin ¢ocuklarina daha okula gitmeden
sayilari, kelimeleri hatta okuma yazmay1 6grettiklerini ancak bir¢ok yoksul
aile gocugunun ise kitaplarla ancak okulda tanistigini ve kalem tutmay1 bile
sonradan Ogrendigini soyleyebiliriz. Aile {iiyeleri ¢ogunlukla alt egitim
seviyesinden geldikleri i¢in ¢ocuklarinin siradan sorularina cevap veremez,
kitaptaki yonergelerin ne anlatmak istedigine anlam veremezler. Bu yiizden
de yoksul aileler ¢ocuklarina ders konusunda katkida bulunamadiklar gibi
derslerine katkida bulunabilecek egitim ve genel kiiltiir agisindan da onlar1
besleyemezler. Ogretmenler ise genelde smftaki basarili basarisiz
Ogrencilerin dagilimina bagli olarak tavir alirlar ama genelde basariya
odaklandiklarindan sinifin iist seviyesindeki ¢ocuklara gore ders anlatirlar.
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Bu durum yoksul ¢ocuklarin ihmal edilmesi ve basarisiz olmalar1 anlamina
gelir.

Yapilan incelemelere gore aile geliri ile akademik basar1 arasinda
ozellikle de ilkogretim yillarinda anlamli bir iliski oldugu ifade edilmektedir
(Ljzendoom v.d.: 2004). Orta ve iist gelir grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinin diisiik gelir grubunda yer alan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu &ne siiriilmektedir. Ornegin bir aragtirmada, aile gelirinde meydana
gelen bin dolarlik bir artisin, 6grencinin matematik puanlarinda standart
sapma cinsinden %2.1; dil puanlarinda ise %3.6 oraninda bir artisa yol actig1
rapor edilmistir (Dahl ve Lochner, 2007).

Bununla birlikte yoksul olup da akademik basari ornekleri yok
degildir. Akademik direnglilik olarak adlandirilan bu durumla ilgili
calismalarda yoksul ¢ocuklarin, evdeki yiiksek beklentiler, okul ve akran
iliskilerinde olumlu yaklasimlar nedeniyle akademik basarilarinin arttigi
ifade edilmektedir. Yine akademik diren¢ gosteren dgrencilerin kendileri ile
ilgili olumlu algilari, egitimle ilgili yiiksek beklentileri, empatik anlayis,
derse istekli ve hazir olmalari, ¢ok ders c¢alismalari yaninda gelecek icin
tasidiklar1 umutlar1 onlarin basarilarinin anlasilmasinda 6nemli bir yer
tutmaktadir (Giziz ve Aydin, 2009). Iyi desteklenen cocuklarla yoksul ve
basarili bu ¢ocuklar arasindaki fark uzun vadede kapanarak belki de
¢ocugun farkindalig1 gelisince kapatilabilmektedir. Ancak bugiin &zel
derslerin, dershaneciligin ilkokullara kadar indigi bir ortamda birakin
yoksul aile ¢ocuklarini dar gelirli aile ¢ocuklarinin bile bu rekabette adaletsiz
bir yarisa tabi tutulduklar diisiiniiliirse bunun zorlugu tahmin edilebilir.
Kimi hesaplamalara gore Tiirkiye’de dershanecilik sektorii 3-5 milyar
dolarlik bir hacme ulasmistir. Bu durum Tiirkiye’de alt gelir gruplarinin
yukariya dogru hareketlilikte en biiyiik yatirimi egitime yaptigini ancak
sonucun yoksullar aleyhine gelistigini acikca gostermektedir.

Bunun disinda sadece dershane iizerinden degil aile destegi ile de
cocugun akademik basarisi ciddi Olgiide belirlenmektedir. Oysa birgok
yoksul aile bu bilissel-kiiltiirel diizeyden yoksun oldugu gibi ¢ocugun
basarist i¢in Onemli olan konut standartlar1 ve beslenme gibi temel
ihtiyaclarini  da saglayamaz. Yoksul c¢ocuklarin gorme ve duyma
problemlerini ciddi anlamda etkileyecek uzun siireli saglik problemleriyle
birlikte yasarlar (Orfield, 1996: 54).Yoksul ¢ocuklar ¢cogu zaman yeterli gida
ve besin alamadan 6zellikle de protein degeri yiiksek gidalardan yoksun
olarak biiylir ve Oyle okula gelirler. Zekanin biiyiik Ol¢iide dogustan
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oldugunu kabullenmekle birlikte protein degeri zayif beslenmenin saglik
durumu ve zekad gelisimi {izerinden 6grenme kapasitesini ve basariy1
olumsuz etkileyebilecegini tahmin edebiliriz (Boyaci, 2011: 104-106).

Sadece ilkogretim ve lise diizeyinde degil yiiksekdgretimde yapilan
calismalarda da, sosyoekonomik arka planinin 6grencilerin yiiksekdgretime
girisini etkiledigi goriilmiistiir (Mihgioglu, 1989; YOK, 1998; Ekinci, 1999;
K&se, 2007). On iilkede yapilan calismada, Ispanya ve Irlanda verileri harig,
genelde baba meslegi beyaz-yakali grupta olan Ggrencilerin
yliksekogretimde daha yiiksek diizeyde temsil edildikleri bulgulanmistir.
Ornegin, Portekiz’de yiiksekdgretim mezunu babalarin  gocuklart
yliksekogretimde 3.2 kat daha fazla temsil edilirken, Avusturya, Fransa
Almanya ve Ingiltere’de bu oran en az iki kattir (OECD, 2007: 116-118). Bu
sonuglar ilk egitim kademelerindeki firsat esitsizliginin daha {ist
kademelerdeki egitim ve meslek alanlarina yansimasi olarak kabul edilebilir.
Bu giin 6zel tiniversitelerin, miihendislik ve hukuk basta olmak t{izere bir¢ok
alana ¢ok diisiik puanlarla 6grenci aldiklar: bilinmektedir. Baz1 6grenciler
parast oldugu icin diploma alirken birka¢ puanla {iniversiteye giremeyen
yoksul Ogrencilerin sistem disina atilmasi, firsat esitsizliginin ve sosyal
hareketlilikteki dengesizligin zirvesi olarak goriilebilir. Her ne kadar gelirin
yliksekogretime giriste dogrudan bir etkisinin olmadigr ifade edilse de,
programlarin niteligi ve prestiji hesaba katildiginda durum degismektedir.
Bu anlamda yiiksekdgretimde hala yiiksek gelirli ve egitimli aile
cocuklarinin daha prestijli ve yiiksek getirili alanlarda daha ytiiksek oranda
temsil edildigi ve biiyiik Olclide kentsel yerlesim birimlerinden gelen
ogrencilere hizmet ettigi sdylenebilir (Ekinci, 2011: 294).

Yoksul o6grencilerle daha ayricalikli  Ogrencilerin bu basar1
farkliliklar1 genelde “yoksulluk farki” olarak degerlendirilir. Bir ¢alismada
yoksul bolgelerdeki okullarda 6gretmen Kkalitesinin daha kotii oldugunu,
yine iyi okullardaki dezavantajli 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla daha
kotli kalitede olan, daha deneyimsiz &gretmenlere emanet edildigi ifade
edilmektedir (Desimone etc.,, 2007: 91-92). Gergekten de cocugun cesitli
derslerdeki basarisinda 6gretmenin kaliteli, etkin olup olmamasinin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir (Kunjufu, 2006: 107-109). William Sanders’in
calismasinda ilk6gretimin basinda ardisik yillar boyunca kétii 6gretmenlerle
karsilasan ¢ocuklarin egitim hayatlarinin ve akademik basarilarinin oldukca
olumsuz etkilendigi bulgulanmistir. Bu agidan iyi &gretmenlerin hem
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duygusal hem de gelir esitsizliginin yol actif1 problemlerin asilmasinda
oldukca ehemmiyetli oldugu ifade edilmektedir.

Bu konuyla ilgili asil husus ise Ogretmenlerin fedakarliklaridir.
Ogretmenlerin beklentisi fazla oldugunda ve &grencilerini motive etmede
yeterince ¢aba harcadiklarinda yoksul 6grencilerin daha fazla ¢alistiklar: ve
basarili olduklar1 ancak tersi durumda ise yoksul 6grencilerin basarilarinin
azaldig1 ifade edilmektedir. Haberman'in yoksul ¢ocuklarla ilgili basarili
sonuglar alan yildiz 6gretmenler iizerine yaptigi gozlemlerinde onlarin
basarisini 6grenme, 6gretme ve 6grenciyle ilgili daha derinlerde yatan inang
ve duygularina baglar. Ona gore bu 6gretmenler ¢ocuklar: 6diil ve cezayla
egitilecek bir hayvan gibi gormezler. Yildiz 6gretmenler daha baslangicta
¢ocuklarin karsilagtiklar1 sorunlari tamir ve bu c¢ocuklarla ailelerinin
potansiyellerini, onlarla nasil isbirligi yapabileceklerini arastirirlar
(Haberman, 1995: 12). Ancak gercekte 6gretmenlerin dnemli bir kisminin,
yani %49unun yoksul ¢ocuklarla ilgili uygunsuz, olumsuz diisiincelere
sahip olduklart1 ve bunun onlarin basarilar1 {izerinde olumsuz etkiler
biraktig1 ifade edilmistir (Zohar, Degani, & Vaaknin, 2001: 469-470). Bununla
ilgili baz1 gozlemlerde Ogretmenlerin yoksul c¢ocuklara orta siuftaki
ogrencilere tanidiklari toleransi tanimadiklari, cevap siiresini kisa tuttuklari,
daha az geri doniit verdikleri ifade edilmektedir. Bu nedenle kalitesiz
ogretmenlerin maliyetinin kaliteli 6gretmenlerin maliyetinden daha yiiksek
oldugu ifade edilmektedir (Kunjufu, 2006: 113).

Ayna Dbenlik kuramindan hareketle insanlarin kendilerini
bagkalarinin goziiyle degerlendirdikleri diisiiniiliirse diisiik pozisyondaki
yoksullarin diisiik benlik algis1 gelistirebilecekleri, diisiik beklentilere sahip
olacaklar1 ve bunun ¢ocuklarina yansiyabilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle
birgok yoksul ¢ocuk kendilerine bakis agisindan dolay1 kaybederler.
Cocuklarin giysileri, evleri, mahalleleri ve okul esyalar1 (defter, kalem, ganta,
telefon v.s.) {izerinden birbirlerini degerlendirdikleri ve ailelerinin
pozisyonuna gore de “6teki bakisina” maruz kaldiklar, hatta kendilerine de
“onlarin goziiyle” baktiklar1 sdylenebilir. Modern degerlerin esitlikten ¢ok
“etiketleyici”, “smniflayict” olmasimnin bunda O©nemli bir pay1 vardir.
Insanlarin daha ¢ok ekonomik ve sosyal pozisyonlarindan hareketle
degerlendirildigi giintimiizde baz1 yoksul g¢ocuklarin kendilerine iliskin
benlik algilamalarinin yetersiz olabilecegi tahmin edilebilir.

Bircoklar1 igin disiplin digerleri iginse duygusal bag basarmin
altinda yatan esas faktordiir. Bununla ilgili olarak yoksul ¢ocuklarin
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yogunlukta oldugu bir okulda ilgili aileler okulla ilgili gesitli konularda
bilgilendirilmis ve ortak calisma baglarinin gelistirildigi bir program
cercevesinde Ogretmenlerin, ailelerin ve ogrencilerin isbirligi yapmalar
saglandiktan sonra daha duygusal, yakin ve siki iligkiler kurduklar1 ve
bunun 6grencilerin basarilarina yansidiglr gozlenmistir (Jensen, 2009: 114).
Oysa genelde, yoksul aile ve ¢ocuklari i¢in durum farklidir hatta bunun tersi
goriiliir. Akademik basarisi diisiik olan lise 6grencileri {izerinde yapilan
bircok calismada Ogrencilerin, kimsenin kendilerini umursamadiklarina,
ogretmenlerin kendilerinden hoslanmadiklarina, asagiladiklarina inanarak
genelde okulu biraktiklar1 ifade edilmektedir (Mouton & Hawkins, 1996:
297-300). Onlarin bu davraniglar sevgisiz, giivensiz aile iligkilerinin bir
sonucu olarak da goriilebilir. Ancak onlarin bu algilarini aile disinda da
destekleyecek bir¢ok deneyimleri oldugundan bu hisleri bosuna degildir.

Graber ve Brooks-Gun 1995’te yaptiklar: bir incelemede yoksullarin
%35’inin alt1 (bosanma, saglik sorunlari, giivenlik v.s.) ve iizeri sayida risk
faktoriiyle karst karsiya olduklarini gostermektedir. Oysa ayni calisma
sosyo-ekonomik olarak iyi durumdakilerin sadece %5nin aym sorunlarla
kars1 karsiya olduklarini gostermektedir (Jensen, 2009: 8). Yine yoksul
¢ocuklarin hem fiziksel hem de ruhsal saglik sorunlar1 nedeniyle de okul
basarilar1 diiser. Cocugun anne karnindan baslayarak cevresel etkenlerin
etkisine maruz kaldigini, annenin kotii cevre, yetersiz beslenme ve kotii
aligkanliklarina gore c¢ocugun zeka gelisiminin, saghgimnin olumsuz
etkilendigini biliyoruz (Bradley & Corwyn, 2002: 372-375). Bircok aile
¢ocuklarinin isitme, duyma, mental gerilik gibi temel saglik sorunlarin bile,
yeterli tedavi imkéanlarindan yoksun olduklarindan, zamaninda fark
edemez, etseler bile geregini yerine getiremezler. Giiney Kore’de okul 6ncesi
cocuklar tizerinde yapilan bir c¢alismada dezavantajli ailelere mensup
¢ocuklarin performanslarinin diger aile cocuklarin gore daha yetersiz
oldugu ifade edilmektedir. S6z konusu g¢alismada cesitli zorluklara karsi
incinebilirligin bu aile ¢ocuklarinda fazlasiyla sorun olusturdugu ve bunun
onlarin motor, dil, sosyal ve biligsel agidan ciddi gelisimsel gecikmelere yol
actig1 ifade edilmektedir (Kim ve arkadaslari: 2012).

Cocuklarin  yoksulluk nedeniyle erken donemlerdeki vyetersiz
cevreleri, yetersiz dil ve zeka gelisimi, diisiik motivasyonlar1 ve yasadiklar:

1

olumsuz olaylar “Ogrenilmis caresizligi” icsellestirmelerine yol agabilir.
Yoksul gocuklarin kiiltiirel yetersizliklerini ifade eden bu durum genel

anlamda “kiiltiirel acik” olarak degerlendirilmektedir (Dee and Brian, 2007:
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160). Yoksul ailelerdeki ¢ocuklarin erken gelisim kosullar1 gerek gelir gerek
kalabalik ev ortami, gerekse ev kosullarindan dolay1 saglik (astim v.s.), zeka,
motivasyon azlig1 gibi bir¢ok soruna neden olabilmektedir.

Yasam ve Egitim Kalitesinin Bir Goriiniimii: Mekan

Yine yoksul ¢ocuklar: ev kosullarimin yetersizligi nedeniyle de sorun
yasar, ruhsal sagliklari bozulur ve ders ¢alisma ortami bulmakta zorlanirlar
(Evans v.d., 2003: 475-480). Yoksul evleri itici dar, yaliimsiz, havasiz,
sorunludur. Cogu bodrum katlarinda bulunan bu evler karanlik, rutubetli
oldugundan bu evlerde hijyen basta olmak iizere bir¢ok sorun yasamir.
Biiylik Olgiide, sobali evlerde yasayan kalabalik ailelerde, aym1 odada
herkesin farkli amaclarla davrandigi, giiriiltilii bir ortamda g¢ocugun
dikkatini toplayip ders ¢alisma ortami bulmasi, zordur. Yine yoksul aileler
¢ogu zaman ev kiralarin1 6deyemediklerinden stirekli yer degistirirler ve bu
ylizden c¢ocuklarin ve ailelerinin stirekli degisen c¢evreleriyle sorun
yasadiklar1 goriiliir. Onlarin yer degisiklikleri sadece ev kiralarini
o0deyemedikleri igin degil bazen bulunduklar1 civarda diger borglarim
O0deyememe, bazen ayrilan kocanin ya da alacaklilarinin tehditleri nedeniyle
de olmaktadir. Degisen okul ve diizenleri nedeniyle ¢ocuklarin okuldan
nasil koptuklar1 konusunda travmatik Oykiilerin yasandigi bilinmektedir
(Polakow, 1993: 95). Yoksullarin okula ulagim ve eve doniiste harcadiklari
zaman ve enerji diisiiniildiigiinde konu daha iyi anlagilir. Yoksullar genelde
gecekondularda, kentin ¢eperlerinde yerlestiklerinden okula gidis gelislerde
ulasim ve giivenlik gibi temel hizmetlere erisimde sorunlarla karsilasirlar.
Cesitli sosyal hizmetlerin yetersizligiyle bilinen yoksul bdlge ve
mahallelerde oyun alanlari, yesil alanlar bir yana giivenlik, temiz ve
yasanabilir bir ¢evre yoktur.

Bircok yoksul cocuk servislerle okula erisen c¢ocuklarin aksine
ulagim araglar1 olmadigindan ya da evleri okula uzak oldugundan, ulasima
harcayacak paralar1 da olmadigindan, okula gidis gelislerde saatlerce
ylirimek zorunda kalirlar. Kentin gevresinde olduklarindan bazen de yol
glizergahlarinda basibos kopeklerin ya da tinerci, serseri tiplerin tehditleri
ile karsi1 karsiya kalirlar’. Ayni durum Ogretmenler igin de gecerlidir.

5 Hatta Elazig’da aragtirma yaptigimiz mahallelerden birinde, Aksaray’da yoksul bir ailenin
6nemli korkularindan birisi buydu. Bu aile Elazig merkezindeki bir liseye yiiriiyerek gidip
gelen cocuguyla ilgili ciddi endiseleri oldugunu, ¢ocugunun mahallelerindeki serseri ¢ocuklar
tarafindan gasp edildigini, parasiin alindigim ve siirekli tehdit edildigini ifade etmistir. Bir
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Yoksullarin bulundugu yerlerdeki okullarin ve ¢evresinin bir¢ok agidan
yetersiz olmasi beklenen bir durumdur. Bu okullarin, tuvalet, temiz su, sinif
sayisi, niteligi, materyallerinin ve cevrelerinin yetersizligi nedeniyle
buralarda gorev yapan Ogretmenler isteyerek calismazlar. Bu tiir okullarda
Ogretmen ve idareciler, siirekli yer degistirme hesab1 yaptiklarindan ya da
ikamet yerlerinde siirekli kalmadiklarindan basta egitim-Ogretim olmak
iizere iletisim ve disiplin konusunda siirekli sorunlar yasanir.

Egitime aktarilan kaynagin yetersizligi ve 6grenci ailelerinin yetersiz
biitceleri nedeniyle okul donaniminin yetersizligi cesitli sorunlara yol agar.
Bu yetersizlik ¢ocuklarin ek testlerin, kitaplarin hatta fotokopi masraflarinin
bile iki kez diistiniilmesi hatta karsilanamamasi anlamina gelmektedir. Yine
ozellikle gecekondu bolgelerinde yetersiz siniflar kalabalik sinuflar anlamina
gelebileceginden bunun da yoksul ¢ocuklarin egitimdeki dezavantajlarini
etkiledigini soyleyebiliriz. Okul ortamlar1 dylesine sorunludur ki inanilmaz
goriintiilere sahit olursunuz. Tuvaletlerinde su, sabun gibi temel hijyen
Ogeleri bile bazen olmaz. Yillardir, Ogretmenlik Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi dersinde Ogretmen adaylarinin stajlarimi kontrol etmek igin
kenar mahallelerdeki okullara gideriz. Sinuf ortami, lavabolar, olabildigince
kirli ve iticidir. Bu okullarda goriilen tiim bu eksiklikler kimseye sasirtict
gelmemektedir. Gerek sartlar1 gerekse hitap ettigi cevre nedeniyle bu
okullarin bazilar1 Amerika’da “getto okullar” olarak ifade edilmektedir
(Anyon, 1997; Kozol, 1991; Ryan: 1999b). Bu okullar hem etnik anlamda hem
de esitsiz kosullar1 nedeniyle gettolasan bolge ¢ocuklarina hitap ettiginden
cesitli sorunlarla kars1 karsiya olup bir¢ok cocuk igin basari bir yana
olumsuz orneklerle doludur.

Yoksul okullarin gevresel agidan yetersiz olusu, oyun alanlari, spor,
sanat gibi etkinlikler agisindan yetersizligi bu okullardaki ¢ocuklarin
akademik basarilar: {izerinde olumsuz etkiler yaratir. Fiziksel aktivitelerin,
miizik v.s. sanatsal faaliyetlerin benlik saygisi ve beyin iizerindeki olumlu
etkileri tizerinden ¢ocuklarin basarilar {izerine olumlu etkileri oldugu ifade
edilmektedir (Slater, 2003). Stresten uzaklasma, hafiza ve beyin islevlerinin
gelisimi, odaklanma, hastaliklara diren¢ kazanma gibi Ozelliklerin fiziki
aktivitelerle yakindan ilgili oldugu bilinmektedir. Bu etkenlerin birlikte
sinerji yaratarak okul basarisi izerinde olumlu etkileri oldugu bilinmektedir
(Ratey ve Hagerman, 2008). Oysa yoksullarin yogun olduklar1 okul ve

giin “bir sey yaparlar, bigaklarlar diye 6diim kopuyor, burada olmayan seyler degil bunlar”
diyerek bizimle korkularin paylagsmiglardir.
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cevrelerinde bu tiir etkinliklere katilabilecekleri bir ortamlar1 yoktur.
Akademik basariy: yiikselten okulla iligkili etkenler arasinda kiigiik simnif
mevcutlari, yiiksek basarili akranlar, nitelikli O6gretmenler sayilabilir
(Hanushek vd., 2002; Rivkin wvd., 2005). Okul ortamindaki disiplin
yetersizligi (derse zamaninda gelme, Odevlerini tamamlama v.s.),
Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verememeleri, Ogretmen
ogrenci iliskilerinin bozulmas: okul ortamiyla ilgili 6nemli sorunlar olarak
degerlendirilmektedir.

Yoksul Cocuklarin Psikolojisi ve Okul Basarisi

Yoksul ¢ocuklarin yasadiklar1 deneyimlerden dolay1 psikolojik
durumlarinin onlarin okul basarilarini yorumlamada 6nemli bir yeri vardir.
Yapilan calismalarda, sosyal iligskiler aginin, ozellikle de ilk bebeklik-
¢ocukluk donemlerinde ebeveynlerin ya da bakicilarin gocukla giivene ve
sevgiye dayali iligki kalitesi onlarin davranislar1 ve okul siireci {izerinde
oldukga etkilidir. Yoksul c¢ocuklarin olmayanlara gore bu agidan daha
olumsuz bir durumda olduklar ileri stirtilmektedir (Blair et al., 2008). Bir
calismada, yoksul ailelerde yetisen cocuklarin daha ilgisiz yetistigi ve
dolayisiyla diger c¢ocuklara kiyasla daha fazla psikiyatrik sorunlar
yasadiklar1 ve daha ¢ok sosyal uyumsuzluk gosterdikleri tespit edilmistir
(McCoy, v.d., 1999). Saghkl iliskiler i¢inde biiyiiyen ¢ocuklarin zorluklar
karsisinda daha direngli ve daha saglikli kararlar aldig: ifade edilmektedir.
Oysa, belirsizlik, giivenlik sorunu, stresli yasantilariyla yoksul ¢ocuklarin
duygusal ve bilissel sorunlar yasamalar1 kaginilmaz gibidir (Jensen, 2009: 3).

Yoksul ailelerde yasanan aile sorunlar1 disinda ayrilma ve bosanma
gibi faktorler nedeniyle de bu ¢ocuklarin tek ebeveynli ailelerde yetismeleri
onlarin akademik basarisizliklarinda hesaba katilmas1 gereken bir faktordiir
(Jensen, 2009: 13). Yoksul gruplarda, diizensiz aile yapisi, alkol kétiiye
kullanimi ve aile i¢i siddet egilimlerinin fazla olmasi bu ailelerdeki ¢ocuklar:
oldukca olumsuz etkilemektedir. Bu aileler, oyun ¢agindaki cocuklarim
gecimlerine destek olmak iizere calisirmakta bazen de c¢ocuklar
cevrelerinden, arkadaslarindan etkilenerek ¢alismaya baslamakta ve boylece
sokagin tehlikeleriyle daha fazla karsilasmaktadirlar (Sagir, 1996: 6; Cevik,
1997: 32-33). Bu durum, onlarin okulda basarisiz olmalarina, devamsizlik
yapip okuldan kopmalarina, disiplin sorunlar1 yasamalarina neden
olmaktadir.
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Bir 6gretmenin, annesiyle tek yasayan yoksul bir cocukla ilgili
gozlemleri bizlere bu konuda oldukga katki saglar niteliktedir. Polakow’un
aktardigt bu gozlem aslinda bircok yoksul c¢ocuk icin fikir verici
mabhiyettedir. Polakow bir 6grencisinin zihnen sinifta olmadigini goriince bu
Ogrencisinin annesiyle yalmz yasayan yoksul bir ¢ocuk oldugunu ve
annesinin zor ¢alisma sartlarindan dolay: bitkin ve kizgin oldugunu goriir.
Bu zor yasam kosullarinin annede saglik sorunlar1 yarattigini ve bunun
¢ocuk tizerindeki etkisinin smif davraniglarina ve onun derslerine nasil
yansidigini gosterir (Polakow, 1993: 137).

Yoksulluk baskisinin, stresinin anneler {izerinde depresyon riskini
arttirdig1 ve bu nedenle annelerin ¢ocuklarina fiziki ceza ve kotii muamelede
bulunmalarini arttirdig ifade edilmektedir (Denny, v.d., 2004). Yoksullarin
yasadiklar1 sorunlar karmasik bir dizi diger sorunla ig ice gecerek yikici bir
sinerji olusturur. Ayrica, bu sorunlar stirekli birikerek birbirlerini
tetikleyerek cocugun okul siirecini ve basarisiu baltalar. Genel olarak bu
sosyal ve duygusal sorunlar, ¢ocuklarin bilissel gerilik, kronik stres, izole
olmak, sevgisizlik, disiik benlik saygisi, saghk ve gilivenlik sorunlari
yasamalarina zemin hazirlamaktadir.

Yoksul ¢ocuklarin duygusal diinyalar1 diger ¢ocuklara kiyasla hem
dar hem de olumsuz niteliklerin agirlikli oldugu bir repertuar1 andirir. Oysa
bu cocuklarin yetistikleri ortamlar travmatik olaylar1 barindirdigindan
onlarin korku, haz tutkusu, nefret, saskinik ve kizgilik gibi duygulari
tasimalar1 daha olasidir. Bu davramslar iginde en ¢ok gozlemlenenler
sunlardir (Jensen, 2009: 19):

a)Tepkisel davranislar

b)Sabirsizlik ve diislincesiz davranis
c)Kabalik ve gorgiide yetersizlik
d)Simnirh davranis tepkileri

e)Empati yetersizligi

Yoksul aileler akrabalarindan, dini, komsuluk v.s. iligkilerden,
cevrelerinden dislandiklarindan onlarin bu yalnizliklar1 ve yabancilasma
duygular1 ¢ocuklarina da yansir. Bu durum onlarin timitsizlik ve caresizlik
duygusu gelistirmelerine yol acar (Bolland, Lian, & Formichella, 2005).
Ogrenilmig davrarnislar yetersiz kaldiginda caresizlik 6grenilir ve duygusal
olarak da igsellestirilir. Cocugun hakaret gormek, alay edilmekten c¢ekindigi
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i¢in ya igce kapanmas: ya da anormal davranislar sergilemesi beklenir. Bu
durumda Ogretmenlerin onlara karsi bakisi olumsuz olur ve etiketleme
kacinilmaz gibidir. Eger Ogretmenler sorunun farkinda degillerse diger
¢ocuklarin bakislar: da degisir.

Yoksul c¢ocuklarin elleri, yiizleri ve elbiseleri 6z bakimlarinin
yetersizligi nedeniyle genelde kirli, bakimsiz olur hatta bu ¢ocuklarin kotii
koktuklar1 goriiliir. Bu nedenle yoksul ¢ocuklarin diger ¢ocuklar ve bazen
Ogretmenleri tarafindan dislandiklar1 goriiliir. Okuldaki ¢ogu c¢ocuk
yoksulsa sorun daha az gibidir ancak smif ortami farkli sosyo-ekonomik
seviyedeki ¢ocuklardan olusuyorsa sorun ciddidir. Bu durumda diger
cocuklarin yoksul c¢ocuklarla arkadashk yapmak istemedikleri, siufta
yanlarina oturmak istemedikleri yine yoksul ¢ocuklarin smiflarinda oyun
gruplarina alinmak istenmedigi, dislandiklari, zaman zaman asagilandiklari
bilinen bir husustur. Bu tiir olumsuz durumlar onlarin duygusal diinyalarinm
olumsuz etkiledigi gibi okuldan kopmalarina ve yanlis aliskanliklara ve
davraniglara da neden olur. Gerek bu fiziki durumlar1 gerekse sosyal
mesafeden dolay1 yoksul ¢ocuklar ders ¢alisma da dahil gesitli etkinliklerde
igbirligi yapmaktan cekinirler.

Bazen 6gretmenlerin, idarecilerin yoksul 6grencilere ve sorunlarina
bakis acilar1 maalesef “ne yapsan da degismez” tarzinda veya duyarsizlik
tizerine kurulu olabilmektedir. Bu agidan, idareciler, 6gretmenler ve rehber
ogretmenler bu Ogrencilere harcayacaklar1 zaman ve emegin bosa
gidecegine inamirlar. Oysa her ¢ocugun giivenli iligkilere, ait olma ve kabul
edilmeye ihtiyact vardir. Harris’e gore bu ¢ocuklarin duygusal ve sosyal
ihtiyacin1 karsilamadan okuldaki akademik basarilar1 arttirilamaz (Jensen,
2009: 20). Kilis'te yoksul ve basarilar: diisiik ¢ocuklarin bagarilarini arttirmak
i¢in hazirladigimiz bir projede, bazi 6gretmen ve idarecilerin 1srarla basarili
ve orta diizey aile cocuklarini projeden yararlandirmaya calistiklarin
gozlemledik. Neden bdyle bir egilimde olduklarini sormamiz {izerine bazi
Ogretmen ve idareciler yoksul, basarisi diisitk ¢ocuklar1 kastederek “ne
yaparsaniz yapin emeginiz bosa gider” sozleriyle karsilastik. “Kendi
hallerine birakin” soézleri bu cocuklar icin deli gomleginden pek farkli
degildir. Benzer bir gozlem Polakow’un galismasinda da aktarilmaktadir.
Polakow, yoksul bir kiz olan Heather ile ilgili uzun gozlemlerinden sonra
onun okuldaki Ogretmenlerin ve idarecilerin bakis agisindan nasil
goriindiigiinii su sozlerle aktarir: “Onda potansiyel yok (Polakow, 1993:
140).
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Bir¢ok sorun yoksullukla birlikte goriildiigiinden ve yoksul aileleri
ogrencileriyle okulla, yeterince ilgili olmadiklarindan 6gretmenler de yoksul
cocuklara karsi mesafeli olurlar. Diaz (1989) tarafindan yapilan bir
arastirmada; akademik basaris1 diisiik 6grencileri diger 6grencilerden ayiran
en onemli etkenin, anne-baba desteginden yoksunluk oldugu goriilmiistiir.
Bu yoksunluk hem rehberlik diizeyinde hem de ders destegi ile ilgili olup
cocugun ergenlik dénemlerinde daha da kronik hale gelir. Izmir’de yapilan
bir calismada ergenin babasinin egitim durumu ergenin akademik basarisin
etkiledigi ifade edilmektedir (Keskin ve Sezgin, 2009: 14). Alt simf ¢ocuklar
ihmal edildiklerinden 6ncelikle duygusal sorunlar yasarlar, basarisizlik da
bu duygusal agigin sonucu olarak gelisir. Cocuklarin uygunsuz davranslar
biraz da bu bakis agsinin sonucu olarak gelisir. Bu durum erkek yoksul
¢ocuklar i¢in daha da sorundur.

Ogretmenler ile idarecilerin yoksul &grencilere iligskin bakislari
toplumsal arka plandan dolayr etiketleyici ve dislayicidir. Bu bakis
toplumsal bir alginin yansimasidir. Hatta okulun sayginlig: ile ¢ocugun
hissettigi sayginlik arasinda bir iliski bulunur. Yine 6gretmenlerin goziinde
yoksul ¢ocuk toplumda dislanan bir grubun temsilcisi olarak “6teki” olma
riski tasir. Bu durum, cocuklarin kendilerine, basarabileceklerine olan
gliveni yitirmelerine neden olur. Yoksul 6grenciler gerek okul gorevlilerinin
gerekse cevrelerinin diisiik beklentileriyle karsilasirlar (Spring, 2004: 133-
134). Annette Lareau veli toplantilarinda, orta siniftan aileler, 6gretmenlerle
gayet rahat bir sekilde uzun miiddet konusup sakalasirken, 6gretmenlerin
alt siniftan ailelerle ¢ok daha kisa siire goriistiiklerini ve konusurken saga
sola bakindigini goézlemlemistir. Ayrica orta siuf ailelerin ¢ocuklarinin
egitim durumlar1 (okuma-yazma seviyesi gibi) hakkinda konusurken alt
smif ailelerin genellikle egitim dis1 (6gle arasi, okul servisi) konularda ve
cesitli sikayetlerde bulunmak i¢in bu toplantilar: kullandiklar1 gozlenmistir
(Lareau, 1997).

Yine sorunlu g¢ocuklara yonelik rehberlikte, toplum iginde bakim
yerine onu kurumlar iginde ele alan yaklasimlarin olduk¢a damgalayici
oldugu, bu nedenle de siirecin ¢ocugun yabancilasma ve yalnizlagsmasina
yol agtig: ifade edilmektedir. Yine bu yabacilasma egilimi ile ilgili olarak
cocuklarin gesitli kaygilarim1 azaltmak igin kendilerini yalitma egilimine
girdikleri ve bu egilimin sonucu olarak yanlis davramnslara yoneldikleri
tespitler arasindadir (Acar ve Ontas, 2003: 300). Literatiirde, cocuklarin suca
meyilli olmalarinda onlarin yoksul ailelerinin bu tiir rehberlik eksikliklerini
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giderecek ve onlarin toplumsallasmalarimi saglayacak okul v.s. kurumsal
olanaklarin yoklugundan bahsedilmektedir (Hanci, 2002: 242). Hatta bu
calisma, yoksul aile ¢ocuklarnin imkanlar1 olmadig1 icin 0gretmenlerinin
bile bu ¢ocuklara yardim etme taraflis1 olmadiklarini iddia etmektedir.
Bunun yaru sira okuldaki sagaltim metotlar1 ve okul ortamlarimnin alt simf
¢ocuklart i¢in genelde uygun olmadig1 ve diger sosyal sinuflardan gelen
cocuklar lehine ayrimcr oldugu yoniindedir. Bu nedenlerle bu ¢ocuklarin
basarisiz olduklari, okulu sevmedikleri, okuldaki benlik algilamalarinin
kotii oldugu, dolayisiyla da onlarin disarida ve ¢ogunlukla okuldan
olmayan kisilerle zaman gecirmek istedikleri goriilmektedir.

Aragtirmalarda ¢ocuklarin “koétii arkadas” sorununun onlarin yanhs
davraniglarindaki belirleyici etkisi uzun bir literatiir olusturmaktadir.
Kurallar1 sorgulayan, kendini ispatlama arayisindaki ergen c¢ocuklarin
etraflarindaki sapkin cocuklardan daha fazla etkilendikleri 6zellikle de
olumlu rol modelleri yetersiz olanlarin bu konuda daha fazla risk altinda
olduklar1 ifade edilmektedir (Delikara, 2002: 154). Bu durumda yoksul
cocuklarin, akranlarina kiyasla, cevrelerindeki olumsuz 6rneklerden daha
fazla etkilendikleri ve bu nedenle okul basarilarmin diistiigii, okuldan
koptuklar: hatta sigara, tiner, yer yer uyusturucu aliskanlif1 ve sug riskiyle
daha fazla karst karsiya kaldiklar1 bilinmektedir. Bugiin sadece Istanbul’da
binlerce sokak c¢ocugundan bahsedilmektedir. Bu c¢ocuklarin sokaga
itilmelerinde bir faktdr yoksulluk ise diger faktor de sosyal ¢evrenin kotii
etkisi, yanlis 6rneklerdir (Kulca ve Korkmazlar, 2003: 275).

Cocuk suglulugu konusunda yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin aidiyet,
reddedilme ve aile i¢i sorunlarnin biiyiik bir etken oldugunu
gostermektedir. Aile baglarinin zayiflig1 ve bu tiir sorunlu iliskiler alt sosyo-
ekonomik smiflarda daha fazla goriilmekte ve daha ¢ok sorun
olusturmaktadir. Yoksullukla birlikte aile par¢alanmalarinin arttigl, bunun
cocuk tizerindeki sosyal kontrolii azaltarak onlar1 su¢ agisindan riskli bir
konuma ittigi ifade edilmektedir (Seydlitz ve Jenkins, 1998: 73). Alt sosyo-
ekonomik siniflarda ebeveynlerin daha kisitlayici ve reddedici tavirlar:
nedeniyle ¢ocuk suglulugunun bu sinmiflarda daha fazla oldugu tahmin
edilebilir. Ekonomik sorunlarla bas edemeyen ebeveynlerin kizginliklarim
¢ocuklarindan ¢ikarma egiliminde olduklar1 ve ¢ocuklarin da bu rol
davranisini  benimseyerek siddetin, sorundan suca dogru ilerleyen
déngiiniin bir halkasi haline geldikleri ifade edilmektedir (Acar ve Ontas,
2003: 306).
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Sonug

Tiirkiye, OECD  {ilkeleri arasinda akademik basar1 ve
sosyoekonomik diizey arasindaki en gii¢lii iliskinin goriildiigti ic OECD
iilkesinden birisidir (OECD, 2010). Smifsal pozisyonun egitim basarisi
tarafindan degil de egitim sansinin ve basarisinin bu smifsal pozisyon
tarafindan belirlenmesinin sorun oldugunu ifade etmeliyiz. Ulkemizde geliri
fazla olan ailelerin ¢ocuklarini 6zel ders imkanlarindan faydalandirdiklars,
iyi dershanelere yonlendirdikleri bilinmektedir. Boylece egitimdeki bu
adaletsiz yarista ekonomik diizeyi yeterli olan aile ¢ocuklarinin yoksul aile
¢ocuklarina kiyasla bir dizi avantaja sahip olduklarmi ve bunun yoksul
¢ocuklar aleyhine sonuglar yarattigini soyleyebiliriz. Bu sorun yoksul
cocuklarin sosyal hareketlilik kanallarindan dislanarak tekrar yoksulluga
diismelerine yol actigindan “yoksulluk-egitim” iligkisi bir nevi kisir dongii
olusturmaktadar.

Yoksulluk beslenme, saglik, barinma, giivenlik gibi bir¢cok sorunla
birlikte bas gosterdigi i¢in yoksul ¢ocuklarinin akademik basarilar1 diiger.
Bununla birlikte akademik basar1 ya da basarisizlikta sadece ekonomik
faktoriin tek basina belirleyici oldugu seklinde bir iddiamiz yoktur. Bu
siirecte cocuklarin aile yapilari, aile igi iletisim tarzlari, deger yapilari,
fedakar bir 6gretmen, fedakar ve 6rnek bir ebeveyne sahip olmalari, kisilik,
zeka gibi 6gelerin yani sira travmatik bir ge¢mise, saglik sorunlarina maruz
kalip kalmamalar1 da belirleyicidir. Bircok faktorii esit tuttugumuzda
¢ocugun akademik basarisinda yoksulluk disinda ailelerin kiiltiirel
sermayelerinin de belirleyici oldugunu ve bu agidan yetersiz olan ailelerin
¢ocuklarinin disiplin, saglik ve okula devam durumlar ile okul basarilar:
tizerinde olumsuz etkiler biraktigini soyleyebiliriz. Bunu cevremizdeki
yoksul ¢ocuklarin basar1 Orneklerinde ve bizzat egitimle ilgili kendi
gozlemlerimizde gorebiliriz. Yoksullarin ve dar gelirli aile ¢ocuklarinin
basarilarinda disiplin, ahlaki degerlerinin ve dayanisma kiiltiirlerinin etkili
oldugu agiktir. Bircogumuzun c¢ocuklugunda bu dayanismanin bir tiir
kiiltiirel ve sosyal sermaye olusturdugunu ve bunun egitim basarisinda
etkili oldugunu soyleyebiliriz. Gergekten de komsuluk, akrabalik, arkadaslik
ve nihayetinde aile iginde bir iistteki egitim kademesinde bulunan
dayi/amca veya abi/ablanin egitsel destekleri {ilkemizdeki bir¢ok yoksul ve
dar gelirli aile c¢ocugunun akademik basarisinin yordanmasinda
unutulmamasi gereken bir husustur. Yine ayni baglamda ¢evrede okuyarak
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sinif atlayan bir akrabanin, hatta komsu ¢ocugunun olmas: durumunda bile
bu ailelerin ve cocuklarinin okumaya karsi olaganiistii bir motivasyon
tasidiklar1 ve genelde de ¢ocuklarin basararak {ist statiilere yiikseldikleri ve
alttan gelen kardeslerine rehberlik yaptiklari, her a¢idan destek olduklari
iilkemiz dar gelirli ailelerinin gecen yillar boyunca bizzat yasadiklari ve
bildikleri bir siirectir.

Yillardan beri goniillii olarak icinde bulundugumuz Elazig
Mamiiret'iill Aziz adli Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Vakfindaki
gozlemlerimizde fark ettigimiz {izere, yoksul da olsalar okuyan ve basaran
¢ocuklarin ailelerinin genelde disiplinli, sosyal dayanismas: yiiksek, ahlaki
degerleri oturmus, islevsel ve kendi icinde uyumlu oldugu yoniindedir.
Ancak, bugiin maalesef ¢ogu ailenin ¢ocuklariyla birebir ilgilenemedikleri,
onlar1 ¢ogu zaman basibos biraktiklari, ihmal ettikleri de bir vakiadir. Cogu
yoksul ~ Ogrencinin ebeveyni okulla isbirligi yapacak durumda
olmadiklarindan hatta ¢ogu zaman okula bile gelmediklerinden
Ogretmenlerin bu ¢ocuklara ilgileri diisiik olur. Yine yoksul ailelerdeki aile
parcalanmalar1 de c¢ocuga gosterilebilecek ilginin azalmasi anlamina
geldiginden benzer sonuglar yaratmaktadir. Hem ailelerin hem de
Ogretmenlerin ¢ocuklara ilgisizlikleri, bu diisiik beklentileri onlarin yukar:
dogru yiikselme beklentilerini olumsuz etkiler. Bu gocuklarin 6nemli bir
kismi bu tiir bir hayal, diisiince icinde olmadiklarindan derslere yeterince
ilgi duymazlar. Bu bakis, bu beklenti diizeyinin yetersizligi yoksul, kiiltiirel
sermayeleri yetersiz ¢ocuklarin daha iyisini yapmak konusundaki iimit ve
motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Ancak bu durumlarda bile
¢ocugun Kkisiliginin, zekasinin, karsilastigi iyi oOgretmenlerin etkisiyle
basarabildigi goriilmektedir. Bu agidan er istedigini kolayca elde eden
cocuklarin aksine bu ¢ocuklarin okumaktan baska careleri olmadig: igin
daha fazla motivasyon sahibi olabildikleri ve yer yer basardiklari da
gozlemlerimiz arasindadir.

Yoksul ailelerde aile iligkilerinde gecim sorunlar1 basta olmak tizere
harcama Onceliklerindeki tartismalar nedeniyle de sorunlar yasanmir. Bu
ailelerdeki ¢ocuklar gesitli sorunlar nedeniyle siddet goriirler ve yine artan
anksiyete ile yasamak zorunda kalirlar. Yoksul ailelerdeki sorunlar ailenin
egitim, Kkiltiir, ahlaki degerleri benimseme seviyesinin diisiikliigiiyle
birlestiginde alkol, kumar, siddet ve diger anormal davrams kaliplan
gelisebilmektedir. Bu siddet ve ailedeki diger uyumsuz davranislar,
ogrencilerin okulda disiplin, basar1 sorunlar1 yasamalarina ve okuldan
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ayrilmalarina yol acabilmektedir. Oscar Lewis gettolarda yaptig1 calismada
yoksulluk kiiltiirtinii olusturan temel faktorlerin belirli bir yasam
kiiltiirtiniin sonucu olarak dogdugunu ve bunun diger aile {iyelerinin
oldugu kadar ¢ocuklarinin davranis kaliplarini da etkiledigini belirtir. Bu tiir
ailelerde yetisen ¢ocuklarin Tembellik, kadercilik, plansizlik, disiplinsizlik
hazcilik, siddet, otoriter egilimli olma ve gilivensizlik gibi ozellikler
gelistirdigini ve bunun ¢ocuklarin basarisizliklarinin anlasilmasinda énemli
oldugunu tahmin edebiliriz.

Yoksul ailelerde egitim diizeyinin diisiikliigi yaninda diger
faktorlerin de etkisiyle ¢ocuk sayilar1 genelde fazla olur. Ayrica, birgok aile
reisi gelir endisesi nedeniyle uzun siireler evlerinden ayri yerlerde calisir,
yine aym1 nedenle c¢ocuklarin1i c¢alistirmak zorunda kaldiklarindan
¢ocuklarini yeterince destekleyemezler. Bu durum, g¢ocuklarin her birine
gosterilecek ilgi ve destegin azalmasi ya da gocuklardan bazilarinn,
ozellikle de kiz ¢ocuklarin digerlerinin okuyabilmesi pahasina okuldan
uzaklastirilmalar1 ya da ihmal edilmeleri anlamina gelir. Cocugun
calismasinda, calisma seklinin belirlenmesinden test teknigine, meslege
yonlendirmeden motivasyonuna kadar bir¢cok hususta rehberlik kadar
birebir ilginin de 6nemli bir etkisi vardir. Oysa yoksul ailelerin énemli bir
kismi egitim diizeylerinin diisiikliigii nedeniyle ¢ocuklar tizerinde bu
rehberligi, katkiyr sunamadiklarindan basarilar1 igin gerekli etkiyi
olusturamazlar. Hatta yoksul 6grencilerin aileleri, ¢ocuklarinin okullarina
gitmekten bile c¢ekinirler. Cogu zaman c¢ocuklariyla ilgili sikayetler
dinlemekten bazen de okulun uzakligindan dolay1r ¢ocugunun okuluna
gitmek istemezler. Bu nedenle bazi kenar mahalle okullarina toplantilarini
ailelerin ve toplulugun kendini daha iyi hissedebilecegi yerlerde, ornegin
mahallelerde ve onlarin uygun olabilecekleri zamanlarda yapmalar:
Onerilebilir.

Okulun c¢ocuklar1 yarisa sokarak smiflar arasindaki esitsizligi
pekistirdigini belirten Illich, bildiklerini paylasmak isteyenlerle ona ihtiyact
olanlar1 bir araya getirmeyi teklif eder. “Beceri Degisimi” adini verdigi bu
sistemde okul dis1 6grenme ortamlarinin bilgi edinmedeki 6neminden
bahseder. Okul dig1 6grenme siireglerine vurgu yapan illich, kendi kendini
gldiileyen 6grenme ve diinya ile yeni iligkiler kurma olanaginin verilmesi
gerektigini belirtir (Tezcan, 2003: 90-93). Nihayetinde, Ogretmenler,
toplumsal yasamin nasil deneyimlendigini, yonlendirildigini ve {iretildigini
gostermelidirler. Bu agidan, cesitli tecriibeleriyle cesitli yas ve cinsiyetten



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11 e Haziran 2016 / 229

gelen insanlarin kendinden daha zayif ve yetersiz olan c¢ocuklarin
yetistirilmesi hususunda gosterecekleri samimi gayretler daha gercekci bir
O0grenme-6gretme ortamina yol agacaktir.

Haberman’a gore iyi, basarili Ogretmenler yoksul ¢ocuklarin
basarilarinda en etkili unsurdur. “Yildiz Ogretmenler” adli ¢alismasinda
Haberman, 6gretmenlerin iyi ve kotii konusunda 6grencilerini yargilamak
yerine onlar1 anlamaya gayret ettigini ve iyi bir iletisim dili gelistirdiklerini
ifade etmektedir. Yildiz 0gretmenler, yoksul 6grencisinin neden ilgisiz
oldugunu anlamaya c¢alisarak onu sinifa katmak igin 1srarla yeni yollar arar.
Mantiksiz inanglar yerine ¢ocugun diinyaya ve kendine nasil baktigin
gorerek aliskanliklarini, izledigi mantik cergevesini, zihniyetini, derinde
yatan inanglarini ve bunlarin nedenlerini anlamaya ¢alisir. Bu nedenle iyi
ogretmenlerin daha cok ve siirekli odiillendirilmeleri yoksul cocuklarin
basarmalarinda etkili araglar olarak kullanilabilir.

Bir¢ok veride yoksul 6grencilerin gérme ve isitme bozukluklarinin
onlarin basarilarini sanildigindan daha fazla etkiledigi ifade edilmektedir.
Bu nedenle ¢ocuklarin saglik sorunlarit ve nedenleri belirlenerek beslenme
durumlarinin  takip edilmesi Onem tasimaktadir. Ayrica, Rothstein,
¢ocuklarin kahvalt: ve beslenme diizeylerinin artirilmasini, en etkili reform
ogelerinden biri olarak yorumlar. Bu agidan yer ve zaman agisindan uygun
olan yerlerde yoksul g¢ocuklara yonelik kahvalti ya da oglen yemegi
uygulamasi 6nemli bir enstriiman olabilir. Bu desteklerle 6grencilerin okula
devam ve basarilar1 {izerinde olumlu etkiler saglanarak onlarin ileride
yasayacaklari olas1 yoksulluk riskleri azaltilabilir.

Yine, yoksul bolgelerdeki okul sayilarinin arttirilmasi, var olanlarin
tiziki sartlarinin, sinif-6grenci sayis1 oranlarinin iyilestirilmesi, oyun-aktivite
alanlarinin yapilmasi, servis ve giivenlik desteginin saglanmasi yoksul
¢ocuklarin egitim basarilar1 icin etkili unsurlar olarak degerlendirilebilir.
Okulun fiziki sartlarinin 6nemine vurgu yapan Bill Gates vakfi yoksul
bolgelerdeki egitim sorunlarimi azaltmanin 6nemli bir yolu olarak kiigiik
olgekli okullar1 Onerir. Bunun yani sira Ogrencilerin okulda odevlerini
yapabilecekleri bir ortamin saglanmasi ya da mahallelerde etiid
merkezlerinin olusturulmas1 ve c¢ocuklarin daha fazla okulda, etiid
merkezlerinde zaman gegirmelerinin saglanmast onlarin akademik
basarilarinda etkili olabilir. Yine oOgrencilerin kitap, test gibi temel
desteklerden yoksun olmalari onlarin okul basarilarini oldukga etkiler.
Cunki daha fazla okumanin, test ¢6zmenin okul basarisi {izerinde 6nemli
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etkileri vardir. Bu tiir materyaller yaninda goniillii desteklerinin yoksul
okullara yonlendirilmesi bir¢ok sorunu azaltabilir.

Egitim baslangicta kentlesme ve sanayilesme sonucunda
kitlesellesmisken bugiin benzer nedenlerle nitelik kaybi1 yasamakta ve
Ozellesme, metalasma egilimi ile sosyal hareketlilik agisindan yoksul siniflar
aleyhine bir daralma gostermektedir. Bu nedenle makro diizeyde ekonomik
bliyiimeye paralel sekilde adil gelir paylasimi, yoksullara konut, gelir
destegi gibi politikalar bu ailelerdeki c¢ocuklarin basarisim1 olumlu
etkileyecektir. Bunun yani sira, kamu okullar1 genel bir ortalamaya hitap
ettiginden yoksullarin bu okullardan ne &lgiide faydalandiklari bir
muammadir. Gerek lise gerekse {iniversite diizeyinde olsun kamu egitim
kurumlarindan orta smiftaki 6grencilerin daha fazla yararlandiklar1 bir
gercektir. Bugiin sartli nakit transferleriyle alt sinif 6grencilerinin, ailelerinin
egitime olan ilgileri diri tutulmaya ¢alisilmaktadir. Ama bunun uzun vadede
baska politikalarla desteklenmesi gerekmektedir. Ornegin, devlet, basaril
ogrenciler basta olmak iizere daha fazla 6grenciye daha erken yaslardan
itibaren daha ¢ok burs verebilir. Bu nedenle devlet 6zel sektor eliyle orta ve
iist smiftaki kesimlerin egitime daha fazla kaynak aktarmalarini saglayabilir.
Boylece, devletin egitim olanaklarindan daha az yararlanan kirsal ve az
gelismis yerlere, muhitlere daha ¢ok egitim desteginde bulunmasi miimkiin
olur.

Sonug olarak yoksullar lehine belli politikalar gelistirmedikge ve
yoksul ¢ocuklar1 egitim {izerinden motive edilmedikce giizel binalarda,
giincel testlerle, ekstra etkinliklerin yami sira iyi Ogretmenlerle bulusan
ogrencilerle yoksul bolgelerde okuyan ve ¢ogu imkandan yoksun
Ogrencilerin ayn1 kulvarda yarismasini beklemek aslinda kaybedilmis bir
iddiay1 siirdiirmek anlamina gelir. Bu iddia egitim basarisi, sosyal
hareketlilik, beseri sermaye gelisimi, kalkinma ve iyi bir yasam kalitesidir.
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