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Abstract

The aim of this study was to examine the effect of distance education applied during the Covid-19
pandemic on the successes of students in science, together with student opinions. The research was
carried out according to the mixed method. The sample of the research consisted of 254 students
studying in a secondary school in the center of a city in two different academic years. Written exam
results were used to determine the students’ success levels. In addition, the views of 7th grade students
on the distance education process were obtained by using survey consisting of open-ended and
multiple-choice questions. The findings showed that the success of the students who took the science
course with face-to-face education was higher than the students who took the course through distance
education. In addition, it was determined that the success of the same students who took the science
course face-to-face in the 5th and 6th grades and distance education in the 7th grade decreased as the
grade level increased. According to student opinions, EBA was the most important platform where
students follow the science course in the distance education process. However, the results of the
research showed that students mostly had a negative perception towards teaching science lessons
through distance education. However, almost all of the students preferred face-to-face education rather
than distance education. In addition, students preferred the mixed model more than just distance
education. Families were the most important supporters of students in solving the problems they
experienced during the distance education process. The results revealed that the students could not get
enough efficiency from the distance education process.
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Oz

Bu calismanin amaci Covid-19 pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitimin ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki basarilart {izerindeki etkisini 6grenci goriigleriyle birlikte
incelemektir. Aragtirma karma yonteme gore yiritilmiistir. Arastirma Orneklemini bir ilin
merkezindeki bir ortaokulda iki farkli egitim-O6gretim yilinda 6grenim goren toplam 254 &grenci
olusturmustur. Ogrencilerin akademik basarilar1 diizeylerini belirlemek icin yazili sinav sonugclari
kullanilmigtir. Ayrica uzaktan egitim alan 7. sif &grencilerinin uzaktan egitim siirecine iligkin
goriisleri, agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan anket formlari kullanilarak elde edilmistir.
Bulgular, fen bilimleri dersini yiiz yiize egitimle alan 6grencilerin ders basarilarinin uzaktan egitim
yoluyla ders alan 6grencilerden yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica fen bilimleri dersini 5. ve 6.
sinifta ylz yiize, 7. sinifta uzaktan egitimle alan ayni 6grencilerin ders basarilarinin, simif diizeyi
arttikca azaldig1 tespit edilmistir. Ogrenci goriislerine gére EBA &grencilerin uzaktan egitim siirecinde
fen bilimleri dersini takip ettikleri en Onemli platform olmustur. Ancak arastirma sonuglari,
ogrencilerin ¢ogunlukla fen derslerinin uzaktan egitim yoluyla islenmesine yonelik olumsuz algiya
sahip olduklarin1 gostermistir. Bununla birlikte 6grencilerin neredeyse tamami uzaktan egitimdense
yliz yiize egitimi tercih etmistir. Ayrica 6grenciler karma modeli, sadece uzaktan egitime gore daha
fazla tercih etmislerdir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari problemleri ¢ézmelerinde en
onemli destekgileri aileler olmustur. Sonuglar dgrencilerin uzaktan egitim siirecinden yeterli verimi
elde edemedigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Covid-19, EBA, fen bilimleri basarisi, ortaokul, uzaktan egitim
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Giris

Ulkelerin gelismislik diizeylerini gosteren en &nemli faktorlerden birisi hi¢ kuskusuz
egitimdir. Egitim, bireylerin gelisen diinyada yerlerini alabilmeleri icin gerekli bilgi, beceri ve
anlayislan elde ederek kisisel, zihinsel, sosyal ve fiziksel gelisimlerine katki saglayan hem okul i¢inde
hem de okul disindan bireylere sunulan hizmettir (Ekici, 2003). Egitim her toplumun en 6nemli
ihtiyaglarinin basinda gelir. Bu ihtiyaci karsilamak icin gelismis iilkeler ¢ok ciddi yatirimlar yapsa da
bazen geleneksel orgiin (yiiz yiize) egitim modelinde ayni anda ayni ortamda bulunma zorunlulugu
yiiziinden pek ¢ok insan egitim olanaklarindan yararlanamamaktadir (Ak, Oral ve Topuz, 2018).
Teknolojik gelismeler, egitime yeni bir boyut kazandirmis ve bireylere istedikleri yerde istedikleri
zaman egitim alabilme firsatin1 sunmustur. Bu baglamda uzaktan egitim bireylerin zaman ve mekan
sinirint ortadan kaldirarak bilgiye ¢cok daha kolay ulasabilmesini saglamaktadir (Erfidan, 2019). Daha
cok iiniversitelerde kullanilan uzaktan egitim modelinin, 2019 Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde
baslayan koronaviriis salgini ile yiiz yiize egitime ara verilmesinden dolay: tiim diinyada biitiin egitim
kademelerinde kullanilmasi zorunlu héle gelmistir. Tiirkiye’de ilk salgin haberinden sonra 13 Mart
2020°de yiiz yiize egitime ara verilmistir. Bu tarihten itibaren Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT EBA
TV araciligiyla islenen dersler sayesinde &grencilerin egitimden geri kalmasinin 6niine gecilmeye
calisiimustir (Oztiirk ve Cetinkaya, 2021; Tiirker ve Diindar, 2020).

Yasadigimiz bilgi caginda teknolojik gelismeler hizla ilerlerken egitim-6gretimde bu
gelismelerden payini almistir. Akilli telefonlar, tabletler, bilgisayarlar hayatimizin olmazsa olmazlari
haline geldiginden pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim 6gretimde de yeni 6gretim uygulamalari ortaya
cikmistir. Yiiz yiize egitim, asirlardir kullanilan bir 6gretim sekli iken teknolojik gelismelerin etkisiyle
oOrtaya atilan uzaktan egitim ve harmanlanmig 6grenme genellikle internet sayesinde yayginlasan yeni
ogrenme cesitleridir (Eroglu ve Kalayci, 2020). Ogrencilerle dgretmenlerin ayni ortamda, ayn1 anda
bulunarak karsilikli etkilesim i¢inde olduklar1 &gretim sekline yiiz yiize egitim denir. Yiiz ylize
egitimin en biiylik avantaji da 6gretmen ve 6grencilerin egitim ortaminda bir arada bulunmalaridir.
Yiiz yiize egitim, tek basina veya baskalarinin yardimi olmadan 6grenme alisgkanliglr edinemeyen
Ogrencilerin egitimi, birebir iletisimin ¢ok onemli oldugu uygulamali derslerin &gretimiyle beceri
gerektiren davranislar edinmek ve tutuma yonelik davranislari gelistirmekte oldukea biiyiik avantajlara
sahiptir. Ayrica 6greten ile 6grenenler belirli zaman dilimlerinde ayni ortamlarda bulunduklarindan
yliz yiize egitime katilanlarin zamanla sosyallesmesi kolaylasmaktadir (Karakus, Ucuzsatar,
Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar, 2020). Yiiz yilize egitimin yukarida sayilan giiclii yonlerine
ragmen zaman ve mekan sinir1 olmasi bir¢ok bireyin egitime ulasimini zorlastirmaktadir. Bu durum
bilgi ¢agma ayak uydurmak isteyen ama kisisel sorunlar ya da calisma sartlarindan dolayr orgiin
egitime zaman ayiramayan pek ¢ok insan i¢in biiyiik bir sorun olusturmaktadir. Bu noktada bireylerin
egitim ihtiyaglarindan dogan, egitimde imkan ve firsat esitligini saglamak i¢in gelistirilen, teknolojinin
gelismesiyle birlikte evrimlesen ve giderek yayginlasan bir egitim modeli olarak uzaktan egitim 6n
plana ¢ikmustir. Uzaktan egitim, O0gretmen ve &grencinin ayni ortamda bulunma zorunlulugunun
olmadigi, 6grencilerin kendi 6grenme hizina ve yeterliligine gore 6grenimlerini ayarlayabildikleri,
etkili ve verimli bir 6grenme gerceklestirebilmek i¢in mevcut egitim teknolojilerinden ve teknik
aletlerden yararlanmay1 esas alan bir egitim modeli olarak tanimlanir (Alkan, 1997; Casey, 2008;
Kaya, 2002).

Mektupla stenografi (hizli yazi yazma) dersleriyle baslayan uzaktan egitim seriiveni,
teknolojideki gelismeler ve yeni icatlarla birlikte radyo, televizyon, bilgisayar ve internet gibi araglarin
kullanilmasiyla gelisimini stirdiirmistiir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020; Bozkurt, 2017;
Casey, 2008; Yavuz, 2015). Diinyada uzaktan egitim gelismeye ve yayginlasmaya devam ederken
Tiirkiye uzaktan egitim kavramiyla Cumhuriyet’in ilk yillarinda tanismistir. Diinyada oldugu gibi
Turkiye’de de mektupla egitim ilk uzaktan egitim uygulamasi olmustur. Tiirkiye’de uzaktan egitim
hizmetlerinin yiiriitmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde “Mektupla Uzaktan Egitim Kurumu”,
“Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii”, “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” ve
devaminda “Acik Ogretim Fakiiltesi”, “Acik Ogretim Lisesi” A¢ik ilkdgretim Okulu” gibi kurumsal
yapilar olusturulmustur. Web 1.0 araglarinin uzaktan egitimde kullanilmasi ve yayginlagmasiyla
“Internete Dayali Eszamansiz (Asenkron)” uzaktan egitim uygulamasi baglamistir. Takip eden
donemlerde Web 2.0 (glincelleyebilecegimiz ve etkilesim kurabilecegimiz web sayfalari) ve Web 3.0
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(kisisellestirilmis ve hayatimizi kolaylastiran web sayfalari) araglarinin uzaktan egitimde kullanim
yayginlagsmaya baslamistir (Basaran vd., 2020; Bozkurt, 2017; Eroglu ve Kalayci, 2020). Uzaktan
egitim yillar gegtikce gelismis ve yaygin olarak iki farkli sekilde sunulmustur. Bunlar eszamanli
(senkron) ve eszamansiz (asenkron) uzaktan egitimdir.

Eszamanli egitim kavrami, yiiz yiize egitimin yapildigi geleneksel egitim ortamlarinda
Ogretmen ve Ogrencilerin ayni zamanda ve aynit mekanda etkilesim halinde bulunmalarini vurgulamak
icin kullanilmistir. Ancak giiniimiizde teknolojik aletlerin hizla gelismesi ve uydu baglantilan
sayesinde artik uzaktan egitimde de eszamanli egitim modeli siklikla kullanilmaktadir. Eszamanl
egitim Ogretmen ve 0grencinin ayni anda ama baska mekanlarda gesitli internet altyapili teknolojiler
sayesinde etkilesim halinde olmasi temelinde agiklanabilir (Saritas ve Akdemir, 2009). Bu modelde
tipki yliz yiize bir smif ortami gibi 6grenciler anlamadiklar1 yerleri 6gretmenlerine ve birbirlerine
sorabilir, 6gretmenler konu ile ilgili aninda doniit alabilir hatta bu dersler kayit altina alinabildigi i¢in
Ogrenciler daha sonra istedikleri zaman tekrar izleme firsati bulabilir. Tiim bu avantajlara bakarak
eszamanli uzaktan egitimin neredeyse geleneksel yiiz yilize egitim kadar etkilesim imkani1 sagladigi
soylenebilir (Ozdogan ve Berkant, 2020; Ozkaraca, 2005). Eszamansiz egitim modeli, égrencinin
zamana ve O0gretmene bagli olmaksizin istedigi zaman istedigi dersi kendi kendine baslatip bitirdigi
modeldir. Ogrenci merkezli bir anlayisla hazirlanan ders videolar1, sunumlar veya etkinlikler internet
ortamina yiiklenir ve 6grenci istedigi zaman bu videolardan yararlanir (Can, 2008; Isik, Karaci,
Ozkaraca ve Birogul, 2010; Ozdogan ve Berkant, 2020). Egitim teknolojilerindeki hizli ilerlemeler
sonucunda ortaya ¢ikan bir diger 6grenme yaklasimi da harmanlanmig 6grenmedir. Uzaktan egitim ile
yiiz yiize yapilan gelencksel egitimin avantajli yonlerinin birlestirilmesiyle harmanlanmig egitim
(karma /hibrit egitim) ortaya ¢ikmistir (Kahraman ve Kaya, 2021; Unsal, 2007: 47). Harmanlanmis
O0grenme bir program olarak ele alimmis ve “yalnizca farkli bilgi aktarim yontemlerinin karistirilarak
uygulanmasi degil, bu programdan en iist diizeyde verim saglayacak sekilde teknoloji ve 6grenme
metotlari1 dogru kullanarak dogru yetenekleri dogru zamanda dogru insana aktarma islemidir
seklinde tanimlamigtir” (Singh ve Reed, 2001: 1). Karma egitimin, uzaktan egitimin biitiin
avantajlarindan yararlanmakla birlikte uzaktan egitimin dezavantajlarini da orgiin egitim sayesinde
bertaraf eden, yine ayni sekilde yiiz yiize egitimin dezavantajlarini da uzaktan egitimin avantajlar1 ile
ortadan kaldiran bir egitim modeli oldugu soylenebilir (Cirak Kurt, Yildirim ve Ciiciik, 2018).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler uzaktan egitim uygulamalarimin gelisimini
ve yaygilasmasini etkilemektedir. Tiirk Milli Egitimi Sistemi’nde BIT alt yapisinin olusturulmasi ve
BIT kullammmin yaygmlastirilmas: igin birgok proje ulusal ve uluslararasi destekler (fonlar)
yardimiyla hayata gegirilmistir (MEB, 2021b; Topuz ve Goktas, 2015). Milli Egitim Bakanligi 2023
Egitim vizyonunda dijital egitim ile ilgili olarak dijital nitelikte egitim-Ogretim igerigi gelistirme,
dijital egitim ekosistemi olusturma; ulusal 6lgekli dijital icerik arsivi olusturma; dijital nitelikli yeni
nesil 6lgme araclari gelistirme ve dijital nitelikli 6grenme materyallerinin gelistirilmesine katki sunan
lider 6gretmenleri destekleme hedeflerini ortaya koymustur (MEB, 2021a). Son yillarda Tirkiye’de
egitimde teknolojinin kullanimiyla ilgili olarak atilan en biiyiik ve en kapsamli adimlardan biri olan
FATIH Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) 2010 yili itibariyle yiiriirliige
girmistir. FATIH Projesiyle elde edilmek istenen, egitim-dgretimde firsat esitligi saglamak, egitim
kurumlarinda teknolojik olanaklar1 arttirip, yayginlastirmak ve boOylece 0Ogrenme-0gretme
faaliyetlerinin etkinlik ve basar1 diizeyini arttiracak BIT’in daha fazla kullanilmasmi saglamak
seklinde ifade edilmistir. Yazilim ve donanim alt yapisinin saglanmasi, egitsel e-igerik saglanmasi,
egitim-6gretim programlarinda etkin bilgi teknolojileri (BT) kullanilmasi ve 6gretmenlerin hizmet ici
egitimler yoluyla BT kullanimlarmin saglanmast FATIH projesini olusturan bilesenler olarak
vurgulanmustir (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii [YEGITEK], 2019). FATIH Projesi
bilesenlerinden biri olan EBA, egitim 6gretim ortaminda kullanilacak ve uzaktan egitim i¢in de 6nemli
bir 6grenme kaynagi olacak dijital icerikler hazirlanmasi amaciyla tasarlanmistir (Pamuk, Cakir,
Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013).

EBA; egitim-6gretimde kullanilacak igeriklerle ilgili ihtiyaglari karsilamak, sosyal ag alt
yapisini gelistirmek suretiyle bilgi aligverisinde bulunmak, zengin igerikler barindiran arsiviyle islenen
derslere katki sunmak, bilgi edinirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve sahip olunan
bilgiden yeni bilgilere ulagabilmek gibi maksatlarla hazirlanan, sosyal bir egitim platformu seklinde
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tanimlanabilir (Tiysiiz ve Ciimen, 2016). EBA platformu, egitim-6gretime hizmet eden ve 6grenme
talebinde olan herkesin iicretsiz bir sekilde faydalanabilecegi, agik erisimli sosyal agdir. Bireylerin
sosyal oOzelliklerini dikkate alarak onlara sosyal gelisim imkanlar1 sunan sosyal ag web siteleri
bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerine katki saglar. Zira bireyler 6grenmeye her yerde devam
ederler ve dgrenme siireci sadece egitim kurumu igerisinde gerceklesmez (Saklan ve Unal, 2019).
EBA’nin igerisinde 6grenciyi hem derse hem de hayata hazirlayici bircok igerik yer almistir. Kitaplar,
oyunlar, yardimci uygulamalar, videolu anlatimlar ve sesli hikayeler bu igeriklerden bazilaridir.
Icerikler, “EBA Portal” ve “EBA Market” adu ile iki platformda kullanicilara sunulmaktadir (Bakirci
ve Kilig, 2021; YEGITEK, 2019). EBA platformu gibi uzaktan egitimi kolaylastiracak uygulamalarin,
afet ve acil durum yonetimini gerektiren hallerde ne kadar énemli oldugu Covid-19 pandemisiyle
birlikte daha da anlasilmustir.

Covid-19 pandemisi Tirkiye’de hayatin tim alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda da
onemli bir krizin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir (Sar1 ve Sari, 2020). Bu baglamda Tiirkiye’de
Covid-19 pandemisi siiresince MEB, egitim-6gretim siirecinin yonetimi noktasinda olduk¢a hizl
kararlar almistir. Tiirkiye’de ilk vakanin tespitinin hemen ardindan 16 Mart tarihinde tim egitim
kademelerinde egitim-6gretim iki hafta tatil edilmistir. Ardindan 23 Mart 2020 tarihinde TRT EBA
TV yayin hayatina baglamig ve 6grencilerin bir hafta evden internet ve TRT EBA TV yaymlar
iizerinden egitim faaliyetlerine devam etmesine karar verilmistir. Bu ertelemelerin akabinde de yiiz
ylize egitim siireci ilk 6nce 30 Nisan 2020, sonrasinda ise 31 Mayis 2020 tarihine kadar ertelenmistir.
Pandemi siirecinin olumsuz gidisatinin devam etmesi neticesinde 18 Mayis 2020 tarihinde yiiz ylize
egitimin donem sonuna kadar gerceklestirilmeyecegi duyurulmus ve uzaktan egitim faaliyetlerinin 19
Haziran 2020 tarihine kadar devam edecegi belirtilmistir. Ogrencilerin birinci donemde aldiklar
notlarin ikinci doneme de yansitilmasi yoluyla degerlendirme yapilarak 2019-2020 egitim- 6gretim
yili tamamlanmstir. Diinyada ve Tiirkiye’de pandemi etkisini siirdiirmekteyken 2020-2021 egitim-
ogretim yili, 7 Eyliil tarihi itibartyla “TRT EBA TV” iizerinden iki haftalik uzaktan egitim telafi
programiyla baglamistir. Ulkemizde vaka sayilarinin kismi azalmasi neticesinde donemsel olarak okul
oncesi, 1, 8 ve 12. smiflarda egitime haftada 1 giin daha sonra 2 giin yiiz yiize egitim, diger
zamanlarda ise “TRT EBA TV” ve internet teknolojileri araciligiyla uzaktan egitim yoluyla devam
edilmistir. Devam eden siirecte okul oncesi gruplarda haftada 5 giin; ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siniflar ile
ortaokul 8. siniflarda haftada 2 giin; birlestirilmig sinif uygulamasinin bulundugu okullarda ve niifusu
seyrek olan bolgelerde (koy vb.) tiim derslerde yiiz yiize egitim uygulamasina devam edilmistir.
Ilerleyen donemde ortaokul 5. siniflar haftada iki giinliik yiiz yiize egitim uygulamasina dahil olmuslar
ve 7. ile 11. smifta bulunan 6grenciler yiiz ylize egitimin verildigi destek kurslarina baglamiglardir.
Ancak 19 Kasim 2020 tarihinde Covid-19 viriisiiniin yayilim hizinin artmasi gerekc¢esiyle MEB’e
bagl tiim kademelerde 4 Ocak 2021 tarihine kadar uzaktan egitim uygulamasi karari alinnis ve
uygulanmistir. MEB tarafindan alinan kararlar dogrultusunda 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci
donemine de uzaktan, seyreltilmis ve harmanlanmig egitim modelleriyle devam edilmistir (Can, 2020;
MEB, 2021c,d; Ozer ve Suna, 2020; Oztiirk ve Cetinkaya, 2021; Tiirker ve Diindar, 2020; Yaman,
2021).

Son yillarda Tiirkiye’de ve diinyada genel olarak uzaktan egitim 6zelde de Covid-19
pandemisi siirecinde egitim temali aragtirmalar yapilmistir. Aktag’in (2013) arastirmasinda, web
tabanli egitimin, fen bilimleri dersinde akademik basariy1 arttirmada, 6gretmen merkezli 0gretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu ancak bu etkinin anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit
edilmistir. Yilmaz’in (2021) aragtirmasinda 6gretim iyeleri, fen bilimleri 6gretmenleri ve dgretmen
adaylar1 tarafindan uzaktan egitim yoluyla islenen fen bilimleri dersine iliskin olumsuzluklar
teknik/teknolojik problemler, 6grenci kaynakli problemler, egitici kaynakli problemler, olumlu yonler
ise teknoloji entegrasyonu ve okuryazarligi, erisim ve derse katilim seklinde siralanmistir. Bakirci ve
Kilig’in (2021) arastirmasinda, 8. sinif 6grencilerinin goriislerine dayali olarak, fen bilimleri dersinin
EBA video modiilleriyle islenmesinin faydalari; birden fazla duyu organina hitap etme, konular
eglenceli 6grenme, pekistirmeye yardimci olma, konular1 agik ve net olarak ele alma olarak ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte olumsuz yonlerin ise konularin yiizeysel ele alinmasi, odaklanma zorlugu,
videolarin kisa ve zihinsel yorgunluga sebep oldugu, teknik aksakliklar nedeniyle yasanan sorunlar
seklinde oldugu ifade edilmistir. Erfidan’in (2019) arastirmasinda, 6gretim elemani ve &grenci
goriislerine gore uzaktan egitimin kalitesi ve 6l¢me degerlendirme noktasinda gesitli eksikliklerinin ve
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olumsuz etkilerinin oldugu, ortak derslerin uzaktan egitimle verilebilecegi fakat alan derslerinde yiiz
ylize egitimin daha etkin ve faydali olacagi yoniinde goriisler elde edilmistir. Akgil’iin (2021)
aragtirmasina gore ortaokul 6grencileri uzaktan egitime sicak bakmamakta ve egitim yontemi olarak
yiiz ylize egitimi tercih etmektedirler. Berksoy’un (2021) arastirmasinda, 6gretmen goriislerine gore
uzaktan egitimin yiiz yiize egitime alternatif olmadigi, gecici bir ¢oziim yolu oldugu ifade edilmis,
uzaktan egitimde uygulanan egitim yontemlerinin okuldan-okula, 6gretmenden-6gretmene degisiklik
arz ettigi gibi sonuclar ortaya koyulmustur. Erkoca’nin (2021) aragtirma sonuglarina goére dgrenciler
uzaktan egitime yonelik donem basinda yiliksek bir ilgi diizeyine sahipken onlarin dénem sonuna
dogru sahip olduklar1 ilgi azalmis, buna bagli olarak basar1 diizeylerinde de diisiis oldugu tespit
edilmigtir. Perez-Lopez, Atochero ve Rivero (2021) Covid-19 salgin déneminde uygulanan uzaktan
egitim modelinin etkilerini birey ve aile baglaminda incelemislerdir. Arastirmanin sonuclari, hem
iiniversite yoneticilerinin hem de 6grencilerin goriiglerine gore diisiik egitim diizeyine sahip ailelerden
gelen Ogrencilerin dijital teknolojileri kullanmak i¢in daha az firsata sahip oldugunu gostermistir.
Ayrica uzaktan egitimin olumsuz degerlendirilmesi, ders ¢aligmak i¢in harcanan zaman ile akademik
performans arasindaki negatif iliski ve 6gretmenlerin 6grencilerin kisisel ve akademik kosullarina
uyum saglamadaki eksiklikleri ile agiklanmistir. Gordy ve digerleri (2021) arastirmalarinda, ileri
teknoloji egitimine sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin, bu egitime sahip olmayanlara gore uzaktan
egitim siirecini daha yiliksek Ozgiivenle yiiriittiikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirma
sonucunda, fiziksel sinif ortami olmadan egitim faaliyetlerini siirdiirmenin daha zor oldugu, uzaktan
egitim silirecinde artan is ylikiiniin 6gretmenlerin sosyal yagamini olumsuz etkiledigi, buna ragmen
pandemi siirecinde Ogretmenlerin farkli O6gretme tekniklerini 6grenme ve kendilerini gelistirme
olanagini elde ettikleri gibi verilere ulasilmigtir. Algahtani ve Rajkhan’in (2020) arastirmalarinin
sonuglari, Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitimin basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerin;
teknolojik altyapi, bilgi yonetimi, yonetimden destek, uzaktan egitim sistemlerini kullanma konusunda
artan Ogrenci farkindalifi ve Ogretmenlerin ihtiyag duydugu iceriklerin karsilanmasi oldugunu
gostermistir. Ayrica arastirma sonuclarina dayali olarak, akademik basari noktasinda en 6nemli
modelin  harmanlanmis egitim modeli oldugu ileri sirilmiistiir. Lassoued, Alhendawi ve
Bashitialshaaer (2020) arastirmalarinda Ogretim tiiyeleri ve Ogrencilerin goriislerine gore Covid-19
pandemisi sirasinda gergeklestirilen uzaktan egitim modelinde egitim kalitesinin 6niindeki engellerin
pedagojik, teknik, mali ve organizasyonel faktorler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunlar, dgrenmeye
yonelik zayif motivasyon, bazi konularin uzaktan egitimle anlatilmasi ve anlagilmasinin zorlugu, sinif
etkilesiminin olmamasi, Ogrencilerin yiiz ylize Ogrenmeye daha fazla asina olmasi, bazi
akademisyenlerin uzaktan egitimin uygulanabilirligine ikna olmamasi ve olanaklar noktasinda
herkesin uzaktan egitim sistemini kullanmaya hazir olmamasi seklinde siralanmustir.

Yapilan bu calismalarda 6zellikle fen bilimleri dersi i¢in 6grenci, 6gretmen ve veli goziinden
uzaktan egitime yonelik algilarinin belirlenmeye calisildigr goriilmektedir. Aragtirmalarin sonuglari
incelendiginde eksik noktalarina ragmen uzaktan egitimin bazi iistiin 6zellikleri de vurgulanmustir.
Ayrica yapilan arastirmalarda Covid-19 siirecinde uygulanan uzaktan egitime yonelik farkli
paydaslarin goziinden uzaktan egitimdeki eksikliklerin belirlenmesine calisildigi goriilmistiir.
Alanyazin incelendiginde genel olarak iiniversite dgrencileri ve akademisyenler i¢in uzaktan egitime
dair pek c¢ok arastirma yapildigr goriilmiis ancak ortaokul diizeyindeki uzaktan egitime yoOnelik
yeterince ¢aligmaya rastlanmamustir. Ayrica hem daha onceki yillarda yiiz yiize egitim alan ancak
salgin doneminde uzaktan egitim alan ayni bireylerin zamana bagh olarak fen bilimleri dersindeki
basarilarin1 hem de benzer yas gruplarindaki 6grencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitim siireclerindeki
basarilarini inceleyen aragtirmalara rastlanmamistir. Heniiz 10-13 yas donemindeki 6grencilerde somut
ogrenme egemen oldugundan egitimin uzaktan olmasinin olumlu ya da olumsuz etkilerinin olabilecegi
ongorilmistiir. Bu ¢alismanin hem Covid-19 siirecinde yiiriitiilen egitim dgretimin basari tizerindeki
etkisinin hem de siirecin kendisinin degerlendirilmesiyle egitim ydneticilerine, egitim politikasi
gelistiricilerine, aragtirmacilara, 6gretmenlere ve ailelere yonelik yol gosterici nitelikte somut veriler
saglamasi bakimindan énemli oldugu diistinilmiistiir.

Bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de Covid-19’la miicadele kapsaminda uygulanan
tedbirlere dayali olarak okullarin yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitime gecmesinden dolay1 ortaokul
diizeyindeki Ogrencilerin bu durumdan nasil etkilendiklerinin ortaya konulmasi ihtiyac1 ortaya
¢ikmigtir. Bu aragtirmada ortaokul 7.sinif 6grencilerinin dnceki yillardaki (5. ve 6. siif) yiiz ylize
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egitimle isledikleri fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ile ayn1 6grencilerin 7. simifta uzaktan
egitimle isledikleri derslerdeki akademik basarilart karsilastirilarak Covid-19 pandemisi siirecinde
yiiriitiilen uzaktan egitimin basar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica 7. sinif miifredatini yiiz yiize
egitimle alan 2019-2020 egitim &gretim yilinda 7. smifta okuyan &grenciler ile 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda ayn1 miifredati uzaktan egitim ile alan 6grencilerin akademik basarilar1 karsilagtirilarak
yine uzaktan egitimin benzer yas grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisi
incelenmistir. Bununla birlikte uzaktan egitim siirecine katilan Ogrencilerin goriislerine gore hem
uzaktan egitim siirecinin degerlendirilmesine hem de basari ile olan iligkisinin irdelenmesine
calisilmustir.

Bu aragtirmanin amaci Covid-19 pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitimin ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki basarilar1 {iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Ayrica
ogrencilerin pandemi doneminde verilen uzaktan egitime iliskin goriislerinin belirlenmesine de
caligilmistir. Ana amaca ulagsmak icin asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Bir onceki yil fen bilimleri dersini yiiz yiize egitimle alan 6grencilerin fen bilimleri ders
basarilar1 bir yil sonra uzaktan egitim yoluyla fen bilimleri dersini alan ayni yas grubundaki
ogrencilerden farklilik gosterir mi?

2. Fen bilimleri dersini 5. ve 6. sinifta yiiz yiize egitimle, 7. sinifta uzaktan egitimle alan ayni
Ogrencilerin yillara gore fen bilimleri ders basarilari farklilik gosterir mi?

3. Fen bilimleri dersini uzaktan egitim yoluyla alan 7. smif &grencilerinin uzaktan egitim
siireci ve bu siirecin basarilarina olan etkilerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma nicel ve nitel yaklagimlarmn birlikte kullanildigi karma yonteme gore yiiriitiilmiistiir
(Biiytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirmada karma yontemin
tercih edilmesinin nedeni, nicel arastirmalarin genis 6rneklemi ve daha genellenebilir yapist ile nitel
arastirmalarin sorunlar1 detayl bir sekilde ele almasi gibi giiclii yonlerini birlestirerek nitelikli ve daha
anlamli sonuglar ortaya ¢ikarmaktir (Balci, 2015). Arastirma iki asamadan olugmaktadir. Arastirmanin
nicel boyutunu olusturan birinci asamasinda boylamsal tarama ve kesitsel tarama yontemleri
kullanilmistir (Biiylikoztirk vd., 2014). Boylamsal tarama kisminda ayni 6grencilerin 5. sinifta
olduklar1 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ve 6. sinifta olduklar1 2019-2020 egitim-6gretim yil1 ve 2020-
2021 egitim-6gretim yilinin 1. donemindeki (7. sinif) birinci yazili sinav notlart elde edilmistir. Bu
Ogrencilerin yazili sinav notlar1 fen bilimleri dersi basar1 puani olarak alinmig ve hem yliiz yiize egitim
(5 ve 6. sinif) hem de uzaktan egitimin (7. smif) uygulandigi yillara gore Ggrencilerin basarilart
arasinda bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Kesitsel tarama kisminda ise 2019-2020 egitim-
Ogretim yilinin 1. déneminde (7. siif) yliz yiize egitim alan ayn1 okuldaki bagka bir grup 6grencinin
birinci yazili sinav notlar1 elde edilmistir. Bu 6grencilerin de yazili sinav notlar1 fen bilimleri dersi
basar1 puanmi olarak alinmig ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde (7. simif) uzaktan
egitim alan Ogrencilerin basar1 puanlariyla karsilagtirilmigtir. Aragtirmanin nitel kismini olusturan
ikinci asamasinda ise tarama yontemine gore sadece 2020-2021 egitim-0gretim yilinin 1. doneminde
(7. simif) uzaktan egitim alan Ogrencilerin, agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan anket
formlar1 ile uzaktan egitime iliskin goriigleri alinarak igerik analizi yapilmistir (Biyiikoztirk vd.,
2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma evreni, iki grubu icermistir. Birinci grupta 2019-2020 egitim &gretim
yilinda il merkezinde yer alan bir ortaokulun 7. siniflarinda 6grenim goren ve fen bilimleri dersini yiiz
yiize egitim yoluyla alan toplam 225 6grenci yer almustir. ikinci grubu ise 2018-2019 egitim-6gretim
yili 1. doneminde (5. sinif) fen bilimleri dersini yiiz yiize, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1.
doneminde (6. sinif) yiiz yiize ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 1. déoneminde (7. simif) uzaktan
egitim yoluyla alan aynmi 6grenciler (n=191) olusturmustur. Calisma evrenini olusturan Ogrenciler
adrese dayali niifus kayit sistemine gore Ogrenci alan sehir merkezindeki bir okulda Ogrenim
gormektedirler. Yerlesim yerlerinin ayni bdlgede olmasi 6grencilerin benzer sosyo-ekonomik diizeye

916



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

sahip olduklar1 kabuliinii desteklemektedir. Ayrica ¢alisma evreninden secilen Orneklemdeki
ogrenciler cinsiyet, yas, kidem ve 6grenim durumu bakimindan benzer Ozelliklere sahip iki fen
bilimleri 6gretmeninin simflarinda 6grenim gérmektedirler. Ogretmenler yillik ¢alisma planlarmi,
ogretim ve degerlendirme etkinliklerini ziimre 6gretmenleri olarak birlikte planlayarak fen bilimleri
derslerini yiriitmektedirler. Her iki fen bilimleri 6gretmeninin hem demografik 6zellikleri hem de
arastirma kapsamindaki sinif diizeyleri i¢in birinci donem 1. yazili Sinavlarina kadar olan konularin
ogretimine iligkin verdikleri bilgiler sunularak Ogretmen etkisinin kontrol altinda tutulmasi
saglanmustir. Arastirmanin orneklemi, amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi yontemiyle belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 141). Amaca dayali
ornekleme yontemiyle katilimcilarin belirlenmesinde ii¢ 0l¢iit uygulanmistir. Bunlardan birincisi
ardigik iki 6gretim yilinda ayn1 miifredati 6grenen iki 6grenci grubundan birinin bu miifredati yiiz yiize
egitim yoluyla, digerinin uzaktan egitimle almis olmasidir. Ikincisi ise aym 6grencilerin ardisik iic
ogretim yilinin ilk iki yilinda (5 ve 6. smif) fen bilimleri dersinin ilk {initelerini yiiz yiize ve son
yilinda (7. sinif) ise uzaktan egitim yoluyla almis olmasidir. Sonuncusu ise Ogrencilerin arastirma
kapsaminda incelenen sinif diizeylerinde birinci dénem birinci yazili sinavina katilmis olmalaridir.
Arastirma 6rnekleminden bu olgiitlere gore iki calisma grubu olusturulmustur. Yiiz yiize egitim grubu
(YYEQG) olarak adlandirilan birinci ¢aligma grubu 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda 7. siifta okuyan
ve fen bilimleri dersini yiiz ylize egitimle alan 153 6grenciden olusturulmustur. Uzaktan egitim grubu
(UEG) olarak adlandirilan ikinci ¢aligma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 7.sinifta okuyan ve
fen bilimleri dersini uzaktan egitimle isleyen 101 Ogrenci olarak belirlenmistir. Uzaktan egitim
grubundaki (UEG) 6grenciler fen bilimleri dersini 5. smifta olduklar1 2018-2019 egitim-6gretim yili
ve 6. sinifta olduklart 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. déneminde yiiz yiize egitim yoluyla
almislardir. Farkli 6grenciler olmadigi i¢in bu 6grenciler UEG iginde ifade edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin akademik basarilarini tespit edebilmek i¢cin YYEG ve
UEG’deki 6grencilerin okul programina gore yapilmis olan birinci donem yazili sinav notlar1 elde
edilmis ve bu veriler fen bilimleri dersi basar1 (FBDB) puani olarak kullanilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin 5, 6 ve 7. sinif fen bilimleri dersine ait birinci donem birinci yazili sinav sonuglari iki fen
bilimleri dersi Ogretmeninin arsivlerinden elde edilmistir. Ayrica uzaktan egitim alan 7. simf
Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecine iliskin gorisleri anket formlari kullanilarak elde edilmistir.
Milli Egitim Bakanligi Covid-19 salgim tedbirleri kapsaminda uzaktan egitim siireci, okullardaki
sinavlar ve yariyil tatili takvimiyle ilgili olarak yaptigi agiklamada, 2020-2021 egitim 6gretim yili
birinci donem yazili sinavlarinin okullarin fiziki ortamlarinda 6gretmenlerin gézetmenliginde yiiz yiize
uygulanacagini bildirmistir (MEB, 2020). Arastirma kapsaminda 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 1.
doéneminde (7. sinif) uzaktan egitim alan UEG’deki 6grencilerin (n=101) 1. donem 1. yazili siavlar
yiiz ylize gergeklestirilmistir. Ayrica bu 6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemeye
yonelik olarak hazirlanan anket sinav doneminde yiiz yiize olarak uygulanmistir.

Yazihi sinavlar

Fen bilimleri derslerinin yiiz yiize egitim yoluyla islendigi 2020-2021 yilindan 6nceki yillarda
5, 6 ve 7. siiflarda 6grenim goren 6grencilerin birinci donem birinci yazili sinavlart ayni1 okulun farkli
subelerindeki fen bilimleri dersini yiiriiten iki 6gretmeninde (bir arastirmaci) iginde bulundugu 6
Ogretmen (zlimre 6gretmenleri) tarafindan ortak olarak hazirlanmigtir. Her sinif diizeyi i¢in hazirlanan
yazili sinavlar birinci dénem birinci yazili sinav donemi konularini kapsayan 25 ¢oktan secmeli (4
secenekli) soru olarak hazirlanmistir. Yazili smav sorulari hazirlanirken 1. donem 1. yazili sinav
donemine kadar olan konular i¢in belirtke tablosu hazirlanmis ve kapsam gecerligini saglamak adina
her kazanima ait soru sorulmustur. Fen bilimleri dersi 6gretim programi farkli konu ve siif
diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlar igerecek sekilde hazirlandigi (MEB, 2018,
S.4) i¢in bu aragtirma kapsaminda UEG’deki 6grencilerin 5, 6 ve 7. smif birinci donem 1. yazili sinav
sonuglar1 onlarin basar1 puanlari olarak alinmis ve aymi 6grencilerin zamana (sinif diizeyine) gore
basarilarinin karsilastirilmasina galigilmistir. Birinci donem 1.yazili smavi; 5. smiflarda “Giines,
Diinya ve Ay” iinitesiyle “Canlilarin Diinyas1” iinitesinin yarisini; 6. siniflarda “Giines Sistemi ve
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Tutulmalar” ve “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinin yarisini; 7. smiflarda “Giines sistemi ve Otesi”
ve “Hiicre ve Boliinmeler” lnitesinin yarisini igermistir. Besinci, altinct ve yedinci siniflarin yazili
smavlart i¢in kullanilan testlerin giivenirlik analizleri, arastirmanin O&rnekleminde olmayan ayni
okuldaki ii¢ farkli simiftaki 58 besinci sinif, 67 altinc1 sinif ve 65 yedinci sinif 6grencisinin yazili sinav
verileri kullanilarak yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 5, 6, ve 7. siniflarin yazili sinavlarinda
kullanilan testlerin KR20 giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .81, .88 ve .86 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik analizi sonuglarindan, her ii¢ sinifta veri toplama araci olarak kullanilan yazili sinavlarin
ilgili 6rneklemler i¢in gilivenilirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Anket Formlari

Arastirma kapsaminda 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde (7. sinif) uzaktan
egitim alan UEG’deki 6grencilerin (n=101) uzaktan egitime iliskin gorislerini belirlemeye yonelik
anket formlar1 gelistirilmistir. Anket formlarindaki sorular iki kisimdan olugmaktadir. Anket formunun
ilk kisimda 6grencinin sinif ve sube bilgisi, ikinci kisimda ise 6 agik uglu ve 5 ¢oktan se¢cmeli soruya
yer verilmistir. Aragtirmanin nitel kisminin gecerlili§inin saglanmasinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket formunun kapsam gegerliliginin kontrolii igin iki alan uzmani ve iki fen bilimleri
Ogretmeni olmak tizere 4 uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlarin goériisleri neticesinde sorularin sirasi,
Ogrencilerin daha acik anlamasi i¢in bazi ifadelerin degistirilmesi gibi diizenlemeler yapilmustir.
Ayrica arastirmaci tarafindan genel ifadeler kullanilarak yazilan sorulara “fen bilimleri dersi i¢in”
ifadesi eklenerek kapsam daraltilmis daha anlamli hale getirilmistir. Anketler, UEG’deki 101
Ogrencinin tamamina sinav doneminde okulda verilmistir. Ancak 6grencilerin 83l ankete goniillii
katilim gostererek cevaplamis ve 6gretmene (birinci yazar) teslim etmislerdir.

Yiiz-yiize Egitim Siireci

Uzaktan egitim grubundaki (UEG) 6grencilerin fen bilimleri dersi 5. sinifta olduklar1 2018-
2019 egitim-6gretim yili1 ve 6. sinifta olduklar1 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. déneminde yiiz
yiize egitim yoluyla ve 7. smifta olduklar1 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde uzaktan
egitim yoluyla birinci arastirmaci (bundan sonra 6gretmen 1) tarafindan yiiritiilmiistiir. Bu arastirma
kapsaminda yliz yiize egitim grubu (YYEG) olarak adlandirilan 7. simiflardaki 6grencilerin fen
bilimleri dersi ise 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde farkli bir 6gretmen (bundan sonra
Ogretmen 2) tarafindan yiiz-ylize egitim yoluyla yiiriitiilmiistiir. Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin her
ikisinin de ¢alisma siireleri (10 yil), yaslari (34) ve cinsiyetleri (bayan) aynidir. Ayrica 6gretmenlerden
biri lisanstistii egitim mezunu iken, digeri lisansiistii egitim yapmaktadir.

Ogretmen 1’in UEG’deki dgrencilerin 5. simifta olduklar1 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 1.
doneminde fen bilimleri dersini yiiz yiize egitimle isleyisine iliskin aktardiklar asagidaki gibidir.

“S.suf fen bilimleri dersi miifredatimin ilk tinitesi olan ‘Giines, Diinya ve Ay’ ile ilgili
ogrencilerin gegmis yillarda 6grendikleri bilgileri hatirlamalart igin soru cevap teknigi kullanilmistir.
Bu sekilde derse baslanmast ile 6grencilerin hazir bulunuglukiar: da tespit edilmistir. Giineg, Diinya
ve Ay in ozellikleri énce EBA dan izletilen video ile ardindan model yaptirtilarak somutlastiriimaya
calisilmigtir. Ay’in evreleri konusu icin ogrencilerden bir ay boyunca her gece Ay’1 gézlemlemeleri ve
gordiikleri sekilleri defterlerine ¢izmeleri istenmistir. Ayrica Ay’in evreleri icin poster ¢alismast da
yaptirllmis ve konunun iyice somutlastirtimast amacglanmgtir.

‘Canlilarin Diinyasi’ iinitesi igin 6grencilerin meraklarini artirmak igin gelecek derse en az 15
Jfarkly canli fotografi ve bir tane biiyiik karton getirmesi istenmigtir. Canlilarin benzerlik ve farkliliklar:
konusunu isleyip ellerindeki canlilart 4 gruba ayirarak poster hazirlamalart boylece konunun zevkli
hdlde ogretilmesi amaclanmistir. Mikroskobik canlilart incelemeden once laboratuvarda mikroskop
detaylica tamtilmig ve ardindan gozlem yapilmigtir.”

Ogretmen 1’in UEG’deki dgrencilerin 6. simifta olduklar1 2019-2020 egitim-6gretim yilinim 1.
doneminde fen bilimleri dersini yiiz yiize egitimle igleyisine iliskin aktardiklar1 asagidaki gibidir.

“Ilk iinite olan ‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ kapsaminda gecmis yillardaki bilgileri soru-
cevap teknigiyle ogrenilmis ve 6grencilerin hazir bulunugluklar: belirlenmistir. Giines sistemindeki
gezegenlerin ozelliklerini daha iyi kavramalari, Giines’e yakinlik sirasini iyice ogrenebilmeleri icin
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ogrencilerden drama yapmalart istenmistir. Giines ve Ay tutulmast ile ilgili grup calismast yaparak
model hazirlamalar istenmistir. Boylece konularin somutlastiriimasi amaclanmustir.

Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesi i¢in 6grencilerin meraklarint artirmaya yonelik videolar
izletilmis ve viicudumuzu tamimanin avantajlarindan bahsederek ilgileri canli tutulmaya ¢aligilmistir.
Ik béliim olan destek ve hareket sistemi icin sinifta birlikte iskelet modeli yapilmis ikinci béliim olan
sindirim sistemi i¢in de poster iizerinden anlatim gergeklestirilmistir.”

Ogretmen 2’nin YYEG’deki 7. smf &grencilerinin 2019-2020 egitim-6gretim yilnmn 1.
déneminde fen bilimleri dersini yiiz yiize egitimle isleyisine iliskin aktardiklar1 asagidaki gibidir.

“Giines sistemi ve Otesi iinitesi kapsaminda O6grencilere konu anlatilmadan once ders
oncesinde merak uyandirmak ve derse daha hazirlikli gelmelerini saglamak amact ile “Uzay
Teknolojileri” konusunda arastirma 6devi verilmis ve sinif ortaminda tartisma yapilarak konunun
ogretiminin gerceklestirilmesi amaglanmigtir. Bu iinite kapsaminda 6grencilerde merak uyandirmak
ve kalict 6grenmeleri saglamak amaci ile soru-cevap yontemi ile konu islenmistir. Morpa Kampus ve
EBA’dan konu ile ilgili videolar izletilmis ve yine burada yer alan soru ¢oziimleri de yapimuistir.
Ayrica “Teleskobun tarihsel geligimi”nin Bilim Tarihi ile iliskilendirilmesi amact ile goniillii
ogrencilere arastirma odevi verilmis ve gruplar olusturularak her grubun kendi teleskobunu
tasarlamasi ve edinmis olduklar: bilgileri sinifta sunmasina olanak verilmistir. 16 ders saati ayrilmig
olan bu iinite kapsaminda 6grencilere derslerden sonra (2 ders saati sonrasinda) verilen kazammlar
g6z ontine alinarak yaklagik 10 dakika siiren ve ogrenilen bilgilerin igsellestirilmesini hedefleyen mini
testler uygulanmwtzr Bu testler acik u¢lu, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma veya balik kilgigr seklinde
tasarlannustir. Ogrenciler testlerini ¢ozdiikten sonra geri bildirimde bulunulmus, ders kitabinda
bulunan iinite sonu degerlendirme sorulart 6dev verilmis ve sonrasinda diger iiniteye gecis
yapilmstir.”

“Hiicre ve Boliinmeler iinitesi kapsaminda ¢ocuklara daha ¢ok konu ile ilgili genellikle EBA
ve Morpa kampiisten videolar izletilmistir. Hiicre ve organellerinin daha iyi ogrenilmesi amaciyla
ogrenciler goreviendirilmis her grup bir hiicre organelini istedigi yontemi kullanarak anlatmis ve
tamtimunt yaptiklar: organelin bulundugu hiicrenin ii¢ boyutlu modelini tasarlaniglardir. Bu ii¢
boyutlu modeli yaparken de ders kitabi, internet veya baska kaynak kitaplari kullanabilecekleri
belirtilmistir. Her sinif icin ogretmen tarafindan mitoz boliinme ve evreleri ile ilgili poster hazirlanmis
ve dgrencilerin incelemesine olanak verilmistir. Ogrencilerin ozellikle mitoz bolinmenin evrelerini
anlamada zorluk yasadiklart goriilmiis ve bununla ilgili suuftaki anlatimlarin yani sira videolar
izletilmistir. Bu konularin daha iyi kavranmast ve hedeflenen kazammlarin kazandwrilmast amact ile
dersin son 10-15 dakikalik diliminde belirlenen kazammlarla ilgili soru ¢oziimleri gergeklestirilmistir.
Bu tinite kapsaminda ayrica siniftaki ogrencilerden her biri 3 ya da maksimum 5 soru hazirlayarak
arkadaslart ile soru ¢oziimii de gerceklestirmistir.”

Uzaktan Egitim Siireci

Aragtirma kapsaminda uzaktan egitim grubundaki (UEG) o6grencilerin sadece 7. sinifta
olduklart 2020-2021 egitim dgretim yilinin 1. déneminde birinci yazili sinav donemine kadar olan
konular1 igeren uzaktan egitim yoluyla fen bilimleri dersinin islenisi ele alinmistir. Bu uzaktan egitim
dersleri de birinci arastirmaci (bundan sonra Ogretmen 1) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretmen 1’in
UEG’deki 7. siif fen bilimleri dersini uzaktan egitimle isleyisine iliskin aktardiklar1 asagidaki gibidir.

“7. sumif miifredatimin ilk iinitesi olan ‘Giines Sistemi ve Otesi’ne ait konulara baslamadan
once onceki yillarda ogrendiklerini soru-cevap teknigi ile 6grenerek hazir bulunusluklary tespit
edilmeye calisiimustir. Uzay ile ilgili konulara meraki olan égrencilerden en ¢ok ilgilerini ¢eken
bilgileri paylasmalar: istenerek hem bu ogrenciler motive edilmis hem de diger ogrencilerin uzay ile
ilgili konulara merak duymasi amaclanmistir. Uzayr arastirmak igin kullanilan teknolojileri,
yuldizlarin  olusum  evrelerini, galaksilerin  sekillerini ve takimyildizlarimi  biraz  daha
somutlastirabilmek i¢in evdeki imkdanlarint kullanarak (sokaga c¢ikma yasagi oldugundan arag
gereglerini digsaridan alma ihtimalleri yoktu.) projeler iiretmeleri istenmigtir. Ayrica EBA’daki
videolar izletilerek Ogrenmelerinin kalici olmasi amaclanmistir. Unitenin sonuna gelindiginde
akillarina takilan sorulart sorabilmeleri icin derse bir astronom davet edilmistir. Astronom
ogrencilerin tiim sorularina titizlikle yanit vermistir.
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Ikinci olarak ‘Hiicre ve Béliinmeler’ iinitesi islenmistir. Bu iinite de 1. iinitede oldugu gibi
somutlastirilmast olduk¢a zordur. Bundan dolayr ogrencilere hiicre ve organelleri ile mitoz
boliinmenin evreleri proje odevi olarak verilmis ve canli ders sirasinda sunumlarini yapmalar
istenmistir. EBA iizerinden izletilen videolar ile konu pekistirilmeye ¢alisilmistir. Ayrica her iki iinite
icin ogretmen tarafindan hazirlanan konu ozetleri sinif whatsapp gruplarinda paylasimis ve
ogrencilerden defterlerine yazmalari istenmistir. Ogrencilerin bu konuda gevsek davranmamalari igin
ozetleri yazdiklarina ait fotograflart istenmiy ve tek tek kontrol edilmistir.”

Veri Analizi

Her smif diizeyindeki UEG ve YYEG’deki 6grencilerin birinci donem fen bilimleri dersi 1.
yazili notlarina ait FBDB puanlarinin normal dagilima uygunlugu carpiklik degerinin carpikligin
standart hatasina oraniyla elde edilen standart puanlara (z degeri) gore degerlendirilmistir (Eroglu,
2006). UEG ve YYEG’deki 7. siif 6grencilerinin FBDB puanlarinin karsilastirilmasinda Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica UEG’deki Ogrencilerin yiiz ylize egitim aldiklar1 5 ve 6.
smiftaki FBDB puanlar ile uzaktan egitim aldiklar 7. simiftaki FBDB puanlarinin karsilastirilmasinda
Fridman testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Nitel veriler, UEG’de yer alan ve 2020-2021 egitim-6gretim yilimin 1. doneminde 7. sinifta
O0grenim goéren 101 Ogrencinin 83’{inlin anket formundaki sorulara verdikleri cevaplarin igerik
analiziyle elde edilmistir. Icerik analizinde benzer kelime ve kavramlar birlestirilerek temalara
doniistiiriiliir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi hale getirilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2013: 259). Bu arastirmada da igerik analizi yapilirken: (1) Bir klasorde diizenli héle getirilen anket
formlarma 6grencilerin bulunduklart simifin subelerine gore C1, C2, C3, ..., D1, D2, D3, ... El, E2,
E3,..., F1, F2, F3, ... seklinde kodlar verilmistir; (2) Veriler tekrar tekrar okunmus ve 6grencilerin
cevaplarindan kodlar olusturulmustur; (3) Yapilan alt kodlamalardan benzer olanlarin igerigi
dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Benzer kodlar gruplandirilarak temalar olusturulmus ve anket
formunda yer alan her soruya ait temalar, kodlar ve kodlara ait frekans degerleri hesaplanmustir.

Arastirma Etigi

Arastirma, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun onay1
almarak yliriitilmistir (Kurulun 20 sayili ve 27.05.2021 tarihli toplantisinda alinan Karar 15).
Arastirmaya dahil edilen tiim bireysel katilimcilardan bilgilendirilmis onam almmustir. Veri toplama
stirecinden 6nce sozlii bilgilendirilmis onam alinarak veri toplama araglari sadece goniillii katilimcilara
uygulanmstir.

Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili sinavlardan elde edilen FBDB puanlarinin ve grenci
anketlerinden elde edilen verilerin analizleri sonucunda ulasilan bulgular tablolar ve sekiller ile
gosterilerek yorumlanmustir. Ayrica anket formlarindaki agik uglu sorulara verilen cevaplardan bazilar
oldugu gibi aktarilmigtir. Aragtirma karma yonteme gore ylriitiildiigli i¢in nicel ve nitel bulgular ayr
baglik altinda toplanmustir.

Arastirmanin Nicel Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katillan yliz yiize egitim ve uzaktan egitim grubunda yer alan 7. smf
ogrencilerinin fen bilimleri dersi basar1 (FBDB) puanlarina ait verilerin analiz dncesinde normal
dagilima uygunlugunun kontrol edilmesi i¢in tanimlayici istatistikler hesaplanmigtir. Elde edilen
verilere ait ¢arpiklik katsayis1 degerlerinin ¢arpikligin standart hatasina oramyla elde edilen standart
puanlara gore puanlarm normal dagilima uygunlugu degerlendirilmistir. Standart puanlara gore
yapilan normallik incelemesinde elde edilen z degerleri -1,96 ile 1,96 araliginda oldugunda verilerin
normal ya da normale yakin dagilim gosterdigi kabul edilir (Eroglu, 2006). Arastirma gruplarmin
farkli simf diizeylerindeki (6gretim yillarindaki) FBDB puanlarina ait betimsel istatistikler ve
normallik analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Gruplarin Smif Diizeylerine Gére FBDB Puanlarina Ait Normallik Analizi Sonuglari
Grup Puan N X ss — Carprklik .
Istatistik SH
UEG 5. Smif FBDB* 101 78,03 13,24 -,610 240 -2,54
UEG 6. Smif FBDB* 101 72,60 14,85 -,606 240 -2,53
UEG 7. Smuf FBDB* 101 64,05 18,81 -,208 240 -0,87
YYEG 7. Smif FBDB** 154 74,92 17,59 -,480 195 -2,46

* UEG’deki ayn1 6grencilerin sirasiyla 2018-2019, 2019-2020 ve 2020-2021 egitim-6gretim yilimin 1. dénem 1.
yazili notlarindan elde edilmistir.
** YYEG’deki 6grencilerin 2019-2020 egitim-0gretim yilinin 1. donem 1. yazili notlarindan elde edilmistir.

Tablo 1 incelendiginde sadece UEG nin 7. simif FBDB puaninin normal ya da normale yakin
dagilim gosterdigi, ancak her iki grubun diger puanlarinin sola ¢arpik dagilima sahip olduklari
goriilmiistiir (p=0,05 i¢in z<-1,96). Degiskenlere ait veriler normal dagilim gostermedigi i¢cin UEG ve
YYEG’nin 7. Smif FBDB puanlar1 parametrik olmayan testlerden biri olan Man Whitney U testi
kullanarak analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Aragtirma Gruplarinin 7. Sinif FBDB Puanlarina Ait Man Whitney U Testi Sonuglari
Degisken  Grup N  Sira Ortalamast Sira Toplamu U Y4 p
7.Smif YYEG* 154 144,51 22254,00 5235,00 -4,414 0,001
FBDB  UEG** 101 102,83 10386,00

*2019-2020 egitim-6gretim yili 1. déneminde yliz ylze egitim alan 7. sinif 6grencileri
** 2020-2021 egitim-6gretim yil 1. doneminde uzaktan egitim alan 7. sinif 6grencileri

Tablo 2’deki analiz sonuglari, arastirmaya katilan YYEG ve UEG’de yer alan 6grencilerin 7.
sinif FBDB puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gostermektedir (Z=4,414,
p<0,05). Bu analiz sonuglarindan, arastirma gruplarmin 7. sinif FBDB puanlarinin anlaml farklilik
gosterdigi ve YYEG’deki 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarinin UEG’deki 6grencilerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak aymi simif diizeyinde yliz-yiize egitim alan
Ogrencilerin bagarilar1 uzaktan egitim alan 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ifade edilen UEG’deki ogrencilerin farkli simif
diizeylerindeki (5, 6 ve 7. sinif) FBDB puanlarinin tamami tek degiskenli normal dagilim varsayimini
kargilamadig1 i¢in parametrik olmayan testlerden Fridman testi kullanilarak analiz edilmis ve analiz
sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
UEG’deki Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére FBDB Puanlarma Ait Fridman Testi Sonuglar
Degisken X SS Sira Ortalamas1  Ki-kare p
5. Siif FBDB Puam 78,03 13,24 2,55 65,835 0,001
6. Smif FBDB Puani 72,60 14,85 2,01
7. Smif FBDB Puani 64,05 18,81 1,44

Tablo 3’teki analiz sonuglarindan UEG’deki 6grencilerin ii¢ farkli sinif diizeyindeki FBDB
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (n=101; [1°=65,535;
p<0,05). Fridman testi sonucunda tespit edilen farkliligin UEG’deki 6grencilerin hangi simif diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek i¢in ikili olarak Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmis ve analiz
sonuglart Tablo 4’te verilmistir.

Asagida tablo 4’teki analiz sonuglari, UEG’deki 6grencilerin 5, 6 ve 7. smif FBDB puanlarinin
tiim ikili gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari, UEG’deki 6grencilerin siif diizeyi arttikga FBDB puanlarinin anlamli olarak diistiigiinii
gostermistir. Elde edilen bulgular 5 ve 6. sinifta yiiz ylize egitim Ogrencilerin fen bilimleri dersi
basarilarinin siif diizeyi artik¢a diistiigiinii gostermistir. Ayrica 7. siifta uzaktan egitim alan ayni
ogrencilerin fen bilimleri dersi basarilarinin, yiliz yiize egitim aldiklar1 sinif diizeylerine (5 ve 6. sinif)
gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.
UEG’deki Ogrencilerin FBDB Puanlarina Ait Wilcoxon Testi Sonuglari
N Sira Ortalamas1  Sira Toplamu V4 p
6. Smif 5. Smif Negatif Sira 69 50,93 3514,50 4,58 0,001
Pozitif Sira 26 40,21 1045,50
Esit 6
7. Smf 5. Siif Negatif Sira 81 50,18 4064,50 7,20 0,001
Pozitif Sira 12 25,54 306,50
Esit 8
7. Smuf 6. Smuf Negatif Sira 12 55,90 4025,00 5,41 0,001
Pozitif Sira 27 34,26 925,00
Esit 2

Ogrenci Goriis Anketinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin uzaktan egitim siireci ile ilgili goriislerini grenmek amaciyla kullanilan anket
formunda ilk olarak &grencilerin uzaktan egitim siirecini nasil takip ettiklerini tespit etmeye yonelik
secme gerektiren bir soruya yer verilmistir.

Anketi cevaplayan 6grencilerin tamami salgin doneminde uzaktan egitimi “EBA canli dersler”
ve yariya yakini (f=41) “EBA’daki konu anlatim videolar1” araciligryla takip ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica 6grencilerin bir kismi TRT EBA TV (f=20) ve ¢ok az bir kismu ise internetteki farkli kanallar
(Morpa kampiis, Tongu¢ akademi vb.) vasitasiyla uzaktan egitimi takip ettiklerini ifade etmislerdir.
Ankette yer alan baska bir soruda, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde verilen fen bilimleri dersine
ait odevleri diizenli olarak yapip yapmadiklar1 sorulmus ve eger ddevleri yapmiyorlarsa bunun
nedenlerini agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplarindan hareketle Sekil
1’deki bilgi haritasi olusturulmustur.

| Odevlerini yapryor musun? |

Anlamiyorum

Toplu
YapIyorum

Unutuyorum

Yetistiremiyorum ‘ Bilmiyorum

Sekil 1. Odevlerin Diizenli Yapilma Durumuna Ait Bilgi Haritas

Anketi cevaplayan Ogrencilerin biiylik cogunlugu (% 90) uzaktan egitim siirecinde fen
bilimleri dersinde verilen Odevleri diizenli olarak yaptiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitim
stirecinde verilen fen bilimleri dersi Odevlerini diizenli olarak yapamayan %10’luk bir kisim
Ogrencinin bu duruma iligskin agiklamalarindan “anlamiyorum”, “unutuyorum”, “yetistiremiyorum”,
“bilmiyorum” ve “toplu yapiyorum” alt kodlart olusturulmustur. Olusturulan kodlar “6devlerini
diizenli yapmama nedenleri” temasinda birlestirilmistir. Odevlerini yapmayan 6grencilerin bazilarinin

cevaplardan yapilan alintilar agagida verilmistir.
C11: “yeteri kadar anlamadigim igin édevieri yapmakta zorlanyyorum.”
C8: “sonra yaparim diyorum unutuyorum.”
D4: “ben édevierimi yetistiremiyorum.”

E25: “diizenli degil hepsini toplu yapiyorum.”
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Ankette yer alan segme gerektiren bir soruda, 6grencilerin fen bilimleri dersi i¢in 6zel 6gretim
kursuna gidip gitmedikleri ve eger gittiyseler hangi siiregte gittiklerini belirtmeleri istenmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan % 77’sinin (f=64) daha 6nce hi¢ kursa gitmedigi ve %
23’iiniin ise 6zel dgretim kursuna gittigi goriilmiistiir. Ozel dgretim kursuna gidenlerin cogunlugu
(f=12) sadece uzaktan egitim siirecinde, bir kism1 uzaktan egitim baslamadan 6nce (f=4) ve birkag1 ise
(f=3) hem uzaktan egitim baslamadan once hem de uzaktan egitim siirecinde 6zel dgretim kursuna
gittigini ifade etmistir. Ayrica farkli bir soruda 6grencilere salgin siirecinde fen bilimleri dersi i¢in 6zel
ders alip almadiklarmi belirtmeleri istenmistir. Anketi cevaplayan tiim Ogrenciler salgin siireci
boyunca fen bilimleri dersi i¢in 6zel ders almadiklarini belirtmislerdir.

Bir diger soruda ¢oktan se¢meli olarak dgrencilere uzaktan egitim baslamadan dnce EBA’y1
hangi siklikla kullanildiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin Covid-19 salginindan énce EBA’y1 kullanma
durumlarmna ait goriigleri incelendiginde % 43’iiniin (f=36) salgindan 6nce EBA’y1 orta diizeyde
kullandiklari, yaklagik %24’tGniin (f=20) ise ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogrencilerin %33 iiniin (f=27) salgindan 6nce EBA’y1 az kullandiklari ya da hi¢ kullanmadiklari tespit
edilmistir. Bagka bir soruda 6grencilere Uzaktan egitimle islenen fen bilimleri dersleri hakkindaki
diisiinceleri sorulmus ve 6grenci goriisleri dikkate alinarak Sekil 2’deki bilgi haritast olusturulmustur.

/‘ Dersin islenisiyle ilgili gorisler ’\
_ i A
&)

otumiu
/

@ O

werimli {iyi) Keyifli \

Viiz yiize kadar Verimsiz Teknik sorunlar Sire
yetersiz

iyl degfl cok

Sekil 2. Uzaktan Egitimle Islenen Fen Bilimleri Dersi Hakkindaki Gériislere Ait Bilgi Haritas1

Sekil 2°deki bilgi haritasinda da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (% 63) uzaktan
egitimle islenen fen bilimleri dersi hakkinda olumsuz goriis beyan etmistir. En c¢ok tekrarlanan
olumsuz diiglinceler, uzaktan egitimle islenen derslerin yiiz ylize egitim kadar iyi olmamasina ve
derslerin verimsiz gectigine yoneliktir. Olumlu goriis bildirenler ise dersleri verimli ve keyifli
bulduklarini ifade etmistir. Ogrenci gériislerinden dogrudan alinan ifadelerden bazilarina asagida yer
verilmistir.

C17: “...farkl kaynaklar kullanilarak gorsel materyaller ile desteklenmesi dersi daha verimli
hale getiriyor.”

D21: “yiiz yiize kadar iyi olmasa da iyi.”
E6: “uzaktan egitim verimsiz ve yetersiz...”

D15: “...bazi internet ve sistem problemlerinden dolayr katilamadigimiz veya katilip da seste
problem yasadigimiz zamanlar oldu...”

F1: “...siiresi yeterli olmadigi i¢in ogretmenimizin tekrar yapma zamani olmuyor...”
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Bagska bir soruda 6grencilere egitim 6gretimin uzaktan mi yoksa yiiz ylize mi devam etmesini
tercih ettikleri sorulmus ve bu tercihlerinin nedenlerini agiklamalar1 istenmistir. Ogrenci cevaplarinin
icerik analizi yapilmis ve Sekil 3’teki bilgi haritas1 olusturulmustur.

f=18

Teknik sorunlar
yasanmiyor

f=7

T

Etkilesim fazla

Salgindan dolay

Uzun slre ders
calizabiliyorum

Egitim tercihi e

Okulun alt

N yap eksigi

Sag ik sorunu yok

Sekil 3. Ogrencilerin Egitim Tercihine Ait Bilgi Haritas1

Deney yapabiliyoruz

e
M/

Egitim modeli tercihlerini yansitan goriislere gore, 6grencilerin biiylik bir kismu (% 94) yiiz
yiize egitime devam etmek isterken ¢ok az bir kismi (% 6) da uzaktan egitimi tercih etmistir.
Ogrencilerin  hangi egitimi neden tercih ettiklerine dair goriislerinden hareketle alt kodlar
olusturulmustur. Yiiz yiize egitimi tercih eden 6grencilerin %79’u (f=62) bu tercihlerinin gerekgesini
aciklamisken, %21°1 (f=16) herhangi bir goriis bildirmemistir. Ogrencilerin yiiz yiize egitimi tercih
etmelerinin gerekgeleri en ¢ok derslerin daha verimli gecmesi ve bir takim teknik aksakliklarin
yasanmiyor olmasi kategorilerinde toplanmistir. Az sayidaki 6grencinin uzaktan egitimi tercih etme
gerekgelerinde ise salgindan dolay1 ve ders ¢alismaya daha fazla vakit ayirabilme kategorileri 6n plana
cikmustir (Sekil 3). Bazi1 6grencilerin cevaplarindan dogrudan alint1 yapilarak asagida sunulmustur.

D16: “...yiiz yiize devam etmesini isterim. Konulari daha iyi anlyyorum.”

F3: “Yiiz yiize ¢iinkii uzaktan egitimle derslere zor girebiliyoruz. Bazen elektrik, internet, ses

vb. gidebiliyor.”
E10: “Yiiz yiize isterim. Ciinkii arkadaglarimi, hocalarimi, okulumu ¢ok ézledim.”
E16: “Yiiz yiize ciinkii okulda deneyler yapabilirdik...”

D15: “...kesinlikle yiiz yiize ¢iinkii interneti ve teknolojik aleti olmayan cok fazla ogrenci
var...”

C12: “...vakalar ve vefat sayilart azalirsa yiiz yiize olmali. Eger tam tersi olursa uzaktan
olmast daha iyi olur diye diistiniiyorum.”

C15: “...uzaktan egitimde daha fazla ¢alisabiliyorum. Onceden 2 saat ¢alisabilirken simdi 4-5
saat ¢aligabiliyorum. Bu yiizden uzaktan egitim.”

C17: “...yiiz yiize istemiyorum g¢tinkii okulumuzda yeterli teknolojik imkdan bulunmamaktadir
(akilli tahta vb.).”

Ankette yer alan bir diger soruda &grencilerin yiiz yiize egitim bagladiginda egitimin bir
kismmin da uzaktan egitimle siirdiiriilmesi (hibrit ya da karma egitim) hakkindaki gorisleri
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplarin igerik analizinden elde edilen tema ve kodlar igin
olusturulan bilgi haritas1 Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitim Birlikte Devam Etmesine Yo6nelik Bilgi Haritas1

Ogrencilerin goriislerinden hareketle olusturulan kodlara bakildiginda %67 sinin karma
modeli benimsemedigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumun nedeni ile ilgili en ¢ok gbze carpan goriisler;
karma egitime gerek olmadigi, bu sekilde egitimin verimsiz olacagt ve sistemsel sorunlar
kategorilerinde toplanmigtir. Karma model hakkindaki olumlu goriisler ise daha ¢ok uzaktan egitimin
yliz yiize egitimi tamamlayici olacagl ve tekrar yapma firsati saglayacagi seklindeki kategorilerde
birikmistir (Sekil 4). Bazi 6grencilerin karma egitime iliskin cevaplarindan yapilan alintilardan
ornekler agagida yer verilmistir.

C19:  “hesaba katamadigimiz durumlarda mesela kisin kar tatili gibi donemlerde
isleyemedigimiz dersleri cesitli platformlar tizerinden isleyebiliriz.”

DI11: “...6nce okulda isleyip sonra evde tekrar edebiliriz. Boylece herkes konuyu daha iyi
kavrayabilir.”

D20: “ben isterim. Bir kisi hasta ve okula gidemiyorsa derslerinden geri kalir. Ama yiiz yiize
ile birlikte uzaktan egitim devam ederse dersinden geri kalmaz.”

E8: “hayir. Yiiz yiize varken bide uzaktan olmasina gerek yok.”

E9: “istemem ¢iinkii ikisinin birbirine karisacagin diisiiniiyorum.”

D4: “istemem. Ciinkii bazen ogretmenler ve ogrenciler canli derslere girmekte zorlaniyorlar.”
C8: “hayw. Stmif ortami gibi olmuyor.”

E16: “ciinkii eskiden yalnizca yiiz yiize egitim varken gayet iyi bir sekilde anlyyordum. Uzaktan
egitim ekstradan olursa yorucu olur.”

D15: “...hayr istemem ciinkii parast olmayanlar yine derslere katilamayacak...”

Ogrencilere goktan secmeli bir soruda, canli derslere ve EBA’ya katilirken bir sorunla karisip
karsilagmadiklar1 ve devaminda baska bir soruda eger bir sorunla karsilastilarsa bu sorunu nasil
¢ozdiiklerine yonelik goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (f=65) uzaktan egitim
stirecinde canli derslere katilirken sorun yasadiklarini ve bu sorunu en ¢ok ailelerinden (f=58) olmak
lizere sirasiyla arkadaslarindan (f=9), 6gretmenlerinden (f=3) destek alarak ve az bir kismu da kendi
kendilerine (f=3) ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin geri kalan kismu (f=18) ise canli derslere
katilirken bir sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Ankette yer alan son soruda ogrencilere Covid-19 salgini siirecinde olumsuz anlamda
travmatik bir durum yasayip yasamadiklar1 ve eger yasadiysalar bu durumlarin neler oldugunu
belirtmeleri istenmistir. Bu soruyu sadece bir 6grenci cevaplamamis, cevap veren 6grencilerin % 58’1
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olumsuz anlamda travmatik bir olay yasamadiklarini (f=48), % 41°i ise ekonomik (f=14), bir yakinini
kaybetme (f=13) ve Covid-19 hastaligina yakalanma gibi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Covid-19 pandemisi déneminden onceki yliz ylize egitim ile pandemi basladiktan sonra
uygulanan uzaktan egitimin akademik basar1 ilizerindeki etkisini tespit etmek ve bu etkinin altinda
yatan nedenleri ortaya ¢ikarmak icin yapilan bu ¢aligmanin sonuglari, basar1 puanlarinin analizlerinden
ve uzaktan egitim siirecine iliskin goriislerden ulasilan bulgulara dayali olarak ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma bulgularindan, fen bilimleri dersini yiiz ylize egitimle alan 7. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersindeki basarilarinin dersi uzaktan egitim yoluyla alan 6grencilerden yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica fen bilimleri dersini 5 ve 6. sinifta yiiz yiize, 7. sinifta uzaktan egitimle
alan ayni Ogrencilerin fen bilimleri ders basarilarinin siif diizeyi arttikca azaldigt sonucu elde
edilmistir. Arastirma kapsaminda uzaktan egitim grubu olarak ele alinan 6grencilerin yiiz yiize egitim
aldiklart 5. simftaki basarilarmin 6. siniftaki basarilarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aym
Ogrencilerin yliz yiize egitim aldiklar1 5 ve 6. smiftaki basarilarinin ise uzaktan egitimi aldiklar 7.
siniftaki bagarilarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Her ne kadar sinif diizeyi artik¢a basari
puanlart diisiis gostermis olsa da bu elde edilen bulgu tek basina 6grenci basarisindaki diisiisiin
sebebinin uzaktan egitim uygulamasi oldugunu iddia etmemiz igin yeter degildir. Fen bilimleri dersi
Ogretim programinin igerigi géz oniinde bulunduruldugunda sinif diizeyi artikga igerik genislemekte
ve kazanim sayis1 5, 6 ve 7. smiflarda sirasiyla 36, 59 ve 67 seklinde artmaktadir (MEB, 2018). Bu
durum simif diizeyi arttik¢a basar1 diizeyinin diigmesinin 6nemli bir sebebi olabilir. Ancak fen bilimleri
dersini bir dnceki yi1l yiiz ylize egitim yoluyla alan 7. sinif 6grencilerinin basar1 puanlarinin, sonraki yil
uzaktan egitim yoluyla alan 7. smif 6grencilerinden yiiksek olmasi 6grencilerin basart bakimindan
uzaktan egitimden yeterinde verim alamadiklari sonucunu destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarina ait bu sonuglar tiim diinyada etkisini gosteren salgin siirecinin olagan
iistii kosullarinda yaygin bir sekilde tiim 6gretim kurumlarinda alternatif olarak uygulamaya konulan
uzaktan egitim siirecinden bagimsiz olarak diigiiniilmemelidir. Bu diisiinceden hareketle arastirmanin
nitel boyutundaki anketi cevaplayan dgrencilerin uzaktan egitim siireci hakkindaki goriigleri onlarin
ogrenme ciktilariyla birlikte degerlendirilmistir.

Ogrenci goriislerinden ortaya c¢ikan sonuglardan birisi EBA min dgrencilerin uzaktan egitim
stirecinde fen bilimleri dersini takip ettikleri en 6nemli platform oldugudur. Bununla birlikte salgin
doneminin olagan istii kosullarma ragmen Ogrencilerin ¢ogunun verilen 6devleri diizenli olarak
yaptiklari, hatta bazi 6grencilerin destek amacli olarak bu doneminde 6zel egitim kurslarina gitmeye
baglamalar1 onlarin 6grenme ¢abalarina iligkin 6nemli bir sonugtur. Ancak tiim bu 6grenme ¢abalarina
ragmen Ogrenme ciktilarina ait sonuglar 6grencilerin uzaktan egitim siirecinden yeterli verimi elde
edemedigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Bu durumun nedenlerinin, uzaktan egitimin Ogrencilerin
icinde bulunduklar gelisim dénemleri (Sayil, Giire — Yilmaz ve Uganok, 2002) ile uyumsuz olmasi,
canli derse olan isteksizlik (Erkoca, 2021), teknolojik unsurlara iligkin yasanan problemler (Yilmaz,
2021), ogretmenin yeterli denetim olanagina sahip olamamasinin (Algahtani ve Rajkhan, 2020)
Ogrenciye verdigi rehavet oldugu diistintilmektedir.

Ogrencilerin yaklasik yarisinin, canli derslere ilave olarak EBA’da yer alan eszamansiz konu
anlatim videolarini seyrederek destek aldiklari, ¢gok az bir kisminin ise ekstradan internetteki diger
uygulamalar ile fen bilimleri dersinin konularini tekrar ettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum
uzaktan egitim siirecinde uygulanan canli derslerin, &grencilerin ilgili konular1 tam anlamiyla
ogrenebilmeleri noktasinda yeterli olmadigim ortaya koyar niteliktedir. Ogrencilerin uzaktan egitim
siirecinde islenen canli derslere iligkin goriislerinden elde edilen bulgular (sekil 2) da bu sonuca
ulagilmasinda 6nemli bir etkendir. Ciinkii 6grenciler ¢cogunlukla olumsuz goriis bildirmis ve uzaktan
egitimde islenen canli dersleri yliz ylize dersler kadar etkili ve verimli bulmadiklar1 seklinde bu
olumsuz diislincelerinin gerekgesini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonuglari Gordy ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan ve fen egitiminde uzaktan egitim siirecinde karsilagilan sorunlarin
incelendigi aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermistir. Her iki aragtirmanin sonuglar1 da uzaktan
egitimle verilen derslerin, bazi konularin 6grenilmesinde yeterince verimli olmadigini, fiziksel sinif
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ortaminin 6grenmeyi destekleyici bir isleve sahip oldugunu, bahse konu bu durumun uzaktan egitimin
olumsuz yanlari arasinda sayilabilecegini ortaya koymustur.

Ankette yer alan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin
cogunlugunun EBA’y1 onceki yillarda orta ve ¢ok diizeyde kullandiklari, etkinlik ve videolardan
yararlandiklari, yaklagik ticte birinin ise az kullandiklar1 veya hi¢ kullanmadiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, Perez-Lopez ve digerlerinin (2021) sonuglariyla benzer niteliktedir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin bir anda degisen egitim modeline uyum saglamalarimin oldukga zor
oldugu ve 6grencilerin BT alt yapisina sahip olma noktasinda esit sartlarda olmamalar1 hem egitimde
firsat esitligini engelleyici hem de egitim kalitesini olumsuz yonde etkileyici rol {istlendigi
vurgulanmistir (Perez-Lopez vd., 2021). Arastirma sonuglari 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlukla uzaktan
egitimle islenen fen bilimleri derslerine yonelik olumsuz algiya sahip olduklarin1 gostermistir. Bu
olumsuz algmin gerekgelerinin sistem sorunlari, kisilik ozellikleri, siire yetersizligi, fen bilimleri
dersinin soyut niteligi ve miifredat yogunlugu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug farkli aragtirmalarin
sonuglartyla uyumluluk gostermistir (Timur ve Ozdemir, 2018; Okur ve Unal, 2010). Sistemsel
sorunlar canli derslere katilirken yasanan baglanti kopmalari, ses ve mikrofonla ilgili sorunlar ile
teknolojik eksiklikler olarak siralanmaktadir. Kisisel Ozelliklerle ilgili gerekgelerin basinda,
ogrencilerin ergenlik dénemi icinde olmalar1 ve biligsel gelisim olarak somut 6grenme doneminden
soyut 0grenme donemine gegis evresinde olmalari sayilabilir (Flannery, 2006). Tiirkiye’de salgin
donemindeki uzaktan egitim siirecindeki canli dersler 30 dakika olarak yiiriitiilmiistiir. Bu 30 dakikalik
stirenin  sadece fen bilimleri dersindeki konularin O6gretimi igin degil, O6grenci sorularinin
cevaplanmasi, gerekli durumlarda rehberlik ve yonlendirme yapilmasi ile 6grencilerin ders dist
konularla iliskili paylasimlari icin de kullanilmasi gerekebilecektir. Ogretimle birlikte ifade edilen tiim
bu etkinlikler ve etkilesimler i¢cin zaman harcanmasi gerekliligi konularin gretimi i¢in ayrilan siirenin
yetersizligi seklinde bir problemin ortaya ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Lassoued ve digerleri (2020)
uzaktan egitimin verimliliginin 6niindeki engelleri kisisel engeller, pedagojik engeller, teknik engeller
ve mali engeller olmak iizere dort baslik altinda ele almislardir. Arastirmacilar tarafindan ortaya
koyulan bu engellerin hemen hepsi bu aragtirmada da benzer sekilde kendisini géstermistir. Kaynar,
Kurnaz, Dogrukék ve Sentiirk-Barisik (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin akademik
basarilar1 (karne notlar1) ile uzaktan egitim algilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak yapilan bu arastirmada ogrencilerin fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle islenisi yonelik
cogunlukla olumsuz goriislere sahip olduklari, bununla birlikte uzaktan egitim dénemindeki akademik
basarilarinin da siiregten olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Kaynar ve digerlerinin (2020)
basar1 ve uzaktan egitim algis1 arasindaki iliskiye iligkin sonuglarinin bu c¢alismanin sonuglariyla
uyumluluk gdéstermemesinin en 6nemli sebebi iki aragtirmanin ¢alisma grubunun (6rneklemi) farklilik
gostermesi olabilir. Kaynar ve digerleri (2020) arastirmalarinda, Istanbul ve Ankara gibi biiyiik
sehirlerin de yer aldig1 Tiirkiye’nin 9 farkli ilinde uzaktan egitim alan 565 ortaokul 6grencisini ¢alisma
grubu olarak belirlemislerdir. Ayrica arastirma verileri hem devlet hem de 6zel okullarda 6grenim
goren dgrencilerden toplanmistir. Oysa bizim aragtirmamizin 6rneklemini Tiirkiye’nin dogusunda yer
alan ve biiyiiksehir olmayan bir ilin merkezindeki tek bir devlet okulundaki 6grenciler olugturmustur.
Ayrica bu iki arastirma arasindaki uzaktan egitim uygulamasini ylriiten Ogretmen sayist ve
cesitliliginin farkli olmasi1 da sonuglarinin benzerlik gostermemesinin sebepleri arasinda sayilabilir.

Yiiz ylize ve uzaktan egitim deneyimlerini géz 6niinde bulundurarak hangi egitim modelinin
ogrenmeleri icin daha faydali olacagma dair 6grenci goriislerinden ulasilan sonug, Ogrencilerin
neredeyse tamaminin yiiz yiize egitim modelini tercih ettikleri seklindedir. Yiiz yiize egitimi tercih
edenlerin uzaktan egitime yonelik diigiinceleri de biiyiikk oranda olumsuz olmustur. Benzer sekilde
Erfidan’in (2019) aragtirmasinin sonuglar da yiiz yiize egitim yoniindeki egilimin yalnizca ortaokul
diizeyindeki oOgrencilerde degil, tniversite diizeyindeki Ogrencilerde de goriildiigiinii ortaya
koymustur. Ayrica bu ¢alismada 6grencilere sadece yiiz yiize ya da sadece uzaktan egitim degil bu
ikisinin birbirinin tamamlayicist oldugu karma egitime iliskin tercihleri de sorulmustur. Ancak
Ogrencilerin yiiz ylize egitim tercihlerinde tutarli davranarak karma egitim konusunda da biiyiik
¢ogunlukla olumsuz goriislerini siirdiirdiikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir. Yiiz ylize egitim tercihinde en
onemli faktorlerin ise tam zamanl yiiz ylize egitimin zaten yeterli oldugu ve iistiine bir de uzaktan
egitimin eklenmesinin yorucu olacagi goriisiidiir. Ancak karma modelin sadece uzaktan egitime gore
daha fazla tercih edildigi sonucuna da ulasilmistir. Karma egitim modeli tercihinin en 6nemli
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gerekgesi olarak, yiiz yiize egitim devam ederken uzaktan egitim yoluyla telafi ya da ek dersler
yapilmasina imkan saglayarak eksik kalan etkinliklerin tamamlanmasinda etkili olacagi yoniindeki
gorilis sayilmistir. Kaynar ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bir sonug elde
edilmis ve “Uzaktan egitim sistemlerinin geleneksel egitimin yerini almast miimkiin degildir.
Geleneksel egitimde bircok avantajlar bulunmaktadir. Geleneksel egitim ile uzaktan egitim
sistemlerinin birlestirilerek verilmesi daha etkin bir egitimi saglamaktadir.” seklinde bir ¢ikarimda
bulunulmustur.

Covid-19 pandemisi doneminde uygulanan uzaktan egitim modelindeki canli derslere
katilirken karsilagilan sorunlar, bu derslerden elde edilen 6grenme ¢iktilarini olumsuz yonde etkilemis
olabilir. Bu arastirmanin 6nemli bir sonucu da 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
problemleri ¢6zmelerinde en 6nemli destekgilerinin aileler olmasidir. Uzaktan egitim siirecinde siirekli
ailelerinin yaninda olan dgrencilerin en ¢ok ailelerinden destek almasi ¢gok dogaldir. Ancak ailelerin bu
tiir bir destegi saglayabiliyor olmas: da 6nemlidir. Ogrenci basarilar1 ve veli etkilesimleri arasinda
pozitif yonli anlamli bir iliskinin varhigi ilgili alan yazinda yapilan birgok caligmada ortaya
konulmustur (Celenk, 2003a; Hollingsworth ve Hoover, 1999; Yiizgeg, 2008). Egitimin ti¢lii sacayagi
olarak tanimlanan veli-6grenci-0gretmen Ogelerinin birlikte ortak amac icin hareket edebilmeleri,
egitimin bagaris1 bakimindan oldukg¢a biiyilk éneme sahiptir. Ozellikle uzaktan egitim ddéneminde
kontrol islevinin neredeyse tamamen veliye gectigi bu siirecte veli-6grenci etkilesimi olduk¢a 6nemli
bir igleve sahiptir (Basaran vd., 2020; Celenk, 2003b). Ayrica Ogrencilerin duygusal durumu da
basariy1 etkilemesi muhtemel bir faktor olarak ifade edilir (Tanhan, Mazlum ve Ugar, 2020). Bu
bakimdan aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu olmasa da 6nemli bir kisminin Covid-19
pandemisi doneminde ekonomik sorunlar yasama, bir yakinini kaybetme, Covid-19 hastaligina
yakalanma gibi travmatik durumlarla karsilagsmalari onlarin duygusal durumlarini olumsuz olarak
etkilemis ve derslere iliskin motivasyonlarini diisiirerek akademik basarilarmin olumsuz olarak
etkilenmesine sebep olmus olabilir.

Sonug olarak; yapilan bu arastirmada 6grencilerin Covid-19 pandemisi doneminde yiiz yiize
egitimden uzaktan egitime ani gegis olmasindan dolayi siirece odaklanmada zorlandiklart goriilmiigtiir.
Bu olagandisi durum 6grencilerde olumsuz bir algi yaratmis olsa da uzaktan egitimi tanima firsati
bulduklar1 i¢in zamanla siirece alismaya ve olumlu ydnlerini fark etmeye baslamislardir. Karma
egitime iligkin goriisler bu fikrin en belirgin destek¢i olmustur. Covid-19 pandemisi diger
pandemilerde de oldugu gibi zaman iginde son bulacaktir. Ancak uzaktan egitimin hayatimizin bundan
sonraki donemlerinde de yer alacagi gergegi karsimizda durmaktadir. Bu nedenle uzaktan egitimin
etkinligini artirmak igin bazi sinirliliklarina ragmen bu arastirmada ulasilan sonuglara dayali olarak
tiim egitim paydaslarina yonelik bazi onerilere yer verilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari, yiiriitildigi
donemindeki kosullar (Pandemi kosullar) altinda sadece bir ortaokuldaki sinirli sayida 6grenci ve fen
bilimleri dersinin birinci donem birinci yazi sinav kapsamindaki konularla iliskili uzaktan egitim
uygulamalart baglaminda degerlendirilmelidir. Ancak uzaktan egitim 2020-2021 egitim-6gretim
yilinin sonuna kadar zaman zaman karma modelle birlikte devam etmistir. Bundan sonraki uzaktan
egitim siirecinin Ogrenci ¢iktilar tizerindeki etkilerini incelemek i¢in daha genis katilimli 6grenci,
O0gretmen, yonetici ve veli paydaslarini igeren arastirmalar yapilmasi Onerilir. Bununla birlikte
egitimde firsat esitligini saglamak adina, her 6grenci ve 6gretmen igin teknolojik donanim ve internet
alt yapis1 saglanmasi noktasinda egitim politikast yliriitiiciileri ve yoneticilerinin daha fazla caba
harcamasi 6zellikle 6grencilerin birincil bagvuru kaynagi olan EBA platformuna ait alt yapinin daha da
gelistirilmesi saglanmalidir. Uzaktan egitim siirecini daha verimli hale getirebilmek igin 6gretmenlerin
bilgi teknolojilerini kullanarak igerik tiretmeleri, ders planlama ve yonetme gibi alanlardaki mesleki
gelisimlerini saglayacak egitimler verilmesi onerilebilir. Ogrenciler icin de canli derslere katilma,
Odevlerini yapma ve siireci yonetimi noktasinda gerekli teknolojik bilgilere sahip olmalarinin
saglanmasina yonelik dersler, egitim programlari ya da seminerler diizenlenmesi yarali olabilir. Ayrica
bu c¢alismada fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim noktasinda karsilastirmasi
yapilmis olup benzer bir ¢alisma farkli dersler baglaminda da yiiriitiilebilir.
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Extended Summary

Introduction

Education is a service provided to individuals both inside and outside the school that
contributes to their personal, mental, social and physical development by acquiring the necessary
knowledge, skills and understandings in order to take their place in the developing world (EKici,
2003). Education is one of the most important needs in every society. Although developed countries
make very serious investments to meet this need, many people cannot benefit from education
opportunities due to the necessity of being in the same environment at the same time in the traditional
face-to-face education model (Ak et al., 2018). Technological developments have brought a new
dimension to education and offered individuals the opportunity to receive education wherever and
whenever they want. In this regard, distance education enables individuals to reach information much
more easily by removing the time and space limits (Erfidan, 2019). The distance education model,
which is mostly used in universities, has become mandatory to be used in all education levels all over
the world due to the coronavirus epidemic that started in Wuhan, China in December 2019. After the
first news of the epidemic in Turkey, face-to-face training was suspended on March 13, 2020. Since
this date, it has been tried to prevent students from falling behind in education thanks to the lessons
taught through the Educational Information Network (EBA) and TRT EBA TV (Oztiirk & Cetinkaya,
2021; Tirker & Diindar, 2020). Due to the transition to distance education instead of face-to-face
education based on the measures implemented within the scope of combating Covid-19 in Turkey, the
need to reveal how students are affected by this situation has arisen. In this study, the success of
secondary school students in the science course they taught with face-to-face education in the previous
years (5th and 6th grades) and their success in the courses taught with distance education in the 7th
grade, and the effect of distance education carried out during the Covid-19 pandemic process on
success was examined. In addition, the achievements of 7th grade students who received the same
curriculum with face-to-face education in the 2019-2020 academic years and with distance education
in the 2020-2021 academic years were compared. Thus, the effect of distance education on the success
of students in the similar age group was examined. In addition, according to the views of the students
participating in the distance education process, both the evaluation of the distance education process
and its relationship with success were tried to be examined.

Method

This research was a descriptive study in the survey model and was carried out according to the
mixed method. The research sample consisted of a total of 254 students studying in a secondary school
in the centre of a city in two different academic years. Two study groups were determined from this
sample. The first study group, called the face-to-face education group (FFEG), consisted of 153
students studying in the 7th grade and taking the science course with face-to-face education in the
2019-2020 academic year. The second study group, called the distance education group (DEG), was
determined as 101 students studying in the 7th grade and taking the science course with distance
education in the 2020-2021 academic years. Students in the DEG took the science course through
face-to-face education in the 1st semester of the 2018-2019 academic years, when they were in the 5th
grade, and in the 1st semester of the 2019-2020 academic years, when they were in the 6th grade. In
order to determine the success of the students in both study groups, the first semester written exam
grades made according to their school program were obtained and these data were used as the science
achievement scores (SAS). The first-term first written exam results of the 5th, 6th and 7th grade
science lessons of the students participating in the research were obtained from the archives of two
science teachers. Students' opinions on distance education applied during the Covid-19 pandemic were
collected through a questionnaire consisting of six open-ended and five multiple-choice questions.

Findings

It was determined that the 7th grade science achievement scores (SAS) of the research groups
differed significantly and the success of the students in FFEG was higher than those in DEG. In
addition, the findings showed that the success of the students who received face-to-face education in
the 5th and 6th grades decreased as the grade level increased. On the other hand, it was determined
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that the same students who received distance education in the 7th grade had lower SAS than their
classroom levels (5th and 6th grades) in which they received face-to-face education. All of the
students who answered the survey stated that they followed distance education through “EBA live
lessons”, nearly half of them “learning videos in EBA” and some of them TRT EBA TV. The majority
of the students (90%) who answered the survey stated that they regularly do the homework given in
the science course during the distance education process. It was found that only 23% of the students
attended a private education course and some of these students started a private education course
during the distance education process. On the other hand, it was determined that 33% of the students
used EBA little or not at all before the Covid-19 pandemic period. And at the same time, the majority
of students (63%) expressed a negative opinion about the science course taught with distance
education. The most repeated negative thoughts are that distance education is not as good as face-to-
face education and that the lessons are inefficient. Most of the students (94%) preferred face-to-face
education as an education model. The reasons for students to prefer face-to-face education are
gathered in the categories of more efficient lessons and the fact that some technical problems are not
experienced. At the same time, it was revealed that 67% of the students did not adopt the mixed
(hybrid) education model. The most striking opinions about the reason for this situation are that there
is no need for mixed education, that education will be inefficient in this way and systemic problems.
The majority of the students (f=65) stated that they had problems while attending live lessons during
the distance education process and that they solved this problem mostly by getting support from their
families (f=58). Similarly, 41% of the students stated that they experienced traumatic problems such as
economic (f=14), losing a loved one (f=13) and contracting the Covid-19 disease during the Covid-19
pandemic.

Discussion, Conclusion and Recommendations

From the research findings, it was concluded that the 7th grade students who took science
lessons through face-to-face education had higher success in science than those who took it through
distance education. In addition, it was concluded that the success in science of the same students who
took the science course in the 5th and 6th grades face-to-face and in the 7th grade with distance
education decreased as the grade level increased. Although achievement scores decreased as the grade
level increased, this finding alone is not enough for us to claim that the reason for the decrease in
student achievement is the distance education. Considering the content of the science course
curriculum, the content expands as the grade level increases and the number of acquisitions increases
as 36, 59 and 67 in the 5th, 6th and 7th grades, respectively (MEB, 2018). This may be an important
reason for the decrease in the level of achievement as the grade level increases. However, the fact that
the 7th grade students who took the science course through face-to-face education the previous year
were higher than the 7th grade students who took it through distance education the following year
supports the conclusion that the students did not get enough efficiency from distance education in
terms of success. One of the results of the students' opinions is that EBA is the most important
platform where students follow the science course in the distance education process. However, despite
the extraordinary conditions of the epidemic period, the fact that most of the students do their
homework regularly, and that some students even start to attend private education courses for support
purposes during this period is an important result of their learning efforts. It was concluded that nearly
half of the students received support from the asynchronous lecture videos in EBA in addition to the
live lessons, and very few of them repeated the science subjects through other applications on the
internet. The results of this research showed that students mostly have a negative perception towards
teaching science lessons through distance education. When we look at the reasons for this negative
perception, it is seen that the main factors that stand out are system problems, personality traits, time
limit, and abstract nature of science and curriculum density. Considering the face-to-face and distance
education experiences, the result obtained from the students' opinions on which education model
would be more beneficial for their learning showed that almost all of the students preferred the face-
to-face education model. However, it was concluded that the mixed model was preferred more than
just distance education. An important result of this research is that the most important supporters of
students in solving the problems they experience during the distance education process are families.
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