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OZET

Bu arastirmada, ortaokul &grencilerinin okuma aligkanliklarin tespit edilmesi
amaglanmistir. Tarama modeline desenlenen bu caligmada, 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin genel durumlart tespit edilmis, cinsiyet degiskenine gore gos-
terdigi farkliliklar betimsel olarak incelenmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim
ogretim yilinda rastgele secilen iki okul ve bu okullarda 6grenim goren 382
6grenci iizerinde yiiriitiilmistiir. Verilerin toplanmast i¢in “Kisisel Bilgi Formu”
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Aligkanlik Anketi” kullanilmigtir.
Verilerin incelenmesinde frekans analizi, ki-kare ve t-testi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, arastirmaya katilan 382 6grenciden 117’sinin bir
yilda 12-20, 100’iniin 6-11, 58’inin 1-5 arasinda; 86’sinin da 21 ve distiinde
kitap okudugu; 21 &grencinin ise hi¢ kitap okumadig1 goriilmiis, %53 iiniin ¢ok
okuyan, %26’smin orta ve %15’inin zayif diizeyde okur olduklari; %5,5’inin ise
okuma aligkanligina sahip olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin en fazla mac-
era ve duygusal konulu eserlerle roman ve hikaye tiirlindeki eserlere ilgi duy-
duklari; dini igerikli eserlerle siir ve deneme tiirlindeki eserlere ¢ok az ragbet
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yarisi bilim teknik dergilerine ilgi duyarken
dortte birinin ise herhangi bir dergi okumadigi tespit edilmistir. Ortaokul 6gren-
cilerinin yiizde yirmi besinin hi¢c gazete okumadigi, gazete okuyanlarin da
sirastyla spor, politika, magazin, bulmaca ve kiiltlir-sanat haberlerine ilgi duy-
duklan1 gériilmektedir. Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarm biiyiikk cogunlugunu
arkadaglarindan, yiizde yirmisini satin alarak temin ettikleri; okul ve halk
kiitiiphanelerini fazla kullanmadiklar tespit edilmistir. Kitap okuma konusunda
ogrenciler iizerinde en ¢ok ailelerin en az medyanin etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, yeterince kitap okuyamamalarmin nedeni olarak
ders yogunlugunu ve kitap okuma aligkanliklarinin olmamasimi gérmektedir.
Ortaokul 6grencilerinin bos zamanlarin1 genellikle televizyon izleyerek, bilgisa-
yar oynayarak ya da internete girerek gecirdikleri tespit edilmistir. Ayrica oku-
nan tiir, bir yilda okunan kitap sayisi, okumada etkili olan unsur, ¢evrede en ¢ok
kitap okuyan kisi, okumaya engel olan hususlar, bos zamani1 degerlendirme,
dergi okuma, okul ve halk kiitiiphanesini kullanma degiskenlerinin 6grencilerin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi; konu, oku-
nan kitab1 temin etme ve gazete okuma degiskenlerinin ise istatiksel olarak an-
laml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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Okuma, insanin bilgi edinme yollarindan birisi olup anlama beceri-
lerinin en etkili ve kalici olanidir. Birey, okuma vasitasiyla ilgi duydugu
ve O0grenmek istedigi bilgilere ulasir, bu bilgilerden yola ¢ikarak yeni
terkipler elde eder. Boylece kendi duygu ve diisiince diinyasini inga et-
mis olur. Sever’in (1997: 17) ifade ettigi gibi “Bireyin genis bilgi evre-
nine ulagmasinin, olaylar1 genis bir perspektifle kavrayip algilamasinin
ve cevresivle saglikli bir iletisim kurmasinin en etkili volu okumaktir.”


mailto:ercanede@gmail.com.tr
mailto:ercanede@gmail.com.tr

Dili ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en
etkili yollarindan birisi olan okuma (Ozbay, 2014),
bireyin kelime hazinesini zenginlestirmekte ve olaylara
bakis agisini gelistirerek derinlesmesini saglamaktadir
(Akyol, 2008). Okuma, “zihnin gelisimine en biiyiik
katkiyr saglayan 6grenme alamidir.” (Giines, 2007:117).
Giileryiiz’iin de (2002) ifade ettigi gibi birey, okuma
sayesinde zaman ve mekan smirlarini asarak gecmisi ve
gelecegi yasadigl ana tasir, ulasma imkani bulamadigi
kisilerle satirlarda bulusur, roman kahramanlariyla
arkadaslik eder. Edindigi bilgilerle olaylar1 yorumla-
yarak gelecekle ilgili isabetli tespitlerde bulunabilir.

Okuma; “gérme, dikkat, odaklanma, algilama, hatir-
lama, iliski kurma, ¢dziimleme ve yorumlama gibi bir-
birinden farkli duyussal ve biligsel unsurlarin birlikte
kullanilmasina dayanan anlam kurma cabas1” (Karatay,
2010: 459) ve “gordiiglinii anlamlandirma faaliyeti olup
fiziksel ve zihinsel unsurlarin beraber kullanildig: kar-
masik bir dil becerisi” (Ozbay, 2014: 4) olarak tanim-
lanmaktadir. Literatiirde okumayla ilgili pek ¢ok (Gogiis,
1978; Ozdemir, 1983; Harris ve Sipay, 1990; Tazebay,
1993; Demirel, 1999) tanimla karsilasilsa da yapilan
tanimlar incelendiginde okumanin metindeki Ogelerin
tagidigr anlam yiikiini kavrama, ana fikre ve duyguya
ulasma odakli; 6ncesi, esnast ve sonrasiyla duyussal ve
bilissel bir siire¢ oldugu anlagilmaktadir.

Tiirke Ogretim Programinda (2006) okuma be-
cerisinde amaglanan davranislar, okuma kurallarini
uygulama, okudugu metni anlama ve c¢oziimleme,
okudugu metni degerlendirme, séz varligini zengin-
lestirme ve okuma aligkanlig1 kazanarak bilgi ve birikimi
gelistirme seklinde ifade edilmektedir. Gogiis (1983),
insanlarin siireli yaymlar: takip edip onlar1 anlama, yo-
rumlama ve sistematik diisiince yapisina ulasabilmeleri
icin okuma becerisine sahip olmanin yaninda okuma
aliskanlig1 kazanmalari iizerinde de durmakta, sistematik
diistinme becerisine hizli ve kolay bir sekilde ancak ¢ok
okuyan insanlarin ulasabilecegine vurgu yapmaktadir.

Ulkemizde, egitim kurumlarindan mezun olan &gren-
ci sayist artmasina ragmen okuma aliskanligr kazanan
birey sayis1 istenen seviyede degildir. Can, Tirkyilmaz
ve Karadeniz’in (2010) belirttigi gibi iilkemizin
%90’1indan fazlasinin okuryazar olsa da bunun sadece %
4,5’inin diizenli okuma aligkanligina sahip oldugu
goriilmektedir. Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belir-
leme Kurulusu (IEA), Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesiyle (PIRLS) Tiirkiye’nin de aralarinda
bulundugu 35 iilkede ilkdgretim 4. sinif (9 yas) 6grenci-
lerinin okuma beceri diizeylerini ve bunun zaman
icerisinde gdsterdigi degisimleri incelemistir. Yapilan
aragtirmada Tirkiye’deki dordiincii siif dgrencilerinin
okuma becerileri bakimimdan 28.sirada yer aldig1 tespit
edilmistir. Tiirkiye’nin okuma becerisiyle ilgili aldig1
puanin uluslararasi ortalamanin 51 puan altinda oldugu
goriilmektedir (Giiney vd., 2014). Okuma becerisi
konusunda bir baska veri, Uluslararas1 Ogrenci Deger-
lendirme Programi (PISA) kapsaminda yapilan aragtir-
malara aittir. Sonuglar1 her ii¢ yilda bir agiklanan bu
aragtirmalarda Tirkiye, okuma becerisi smnavinda 2002

yilinda 30 OECD iilkesi arasinda 28. sirada yer alirken
2012°de 65 iilke arasinda 42. sirada yer almigstir.
Tiirkiye’nin bdlgesel istatistiklerinin de verildigi bu
arastirmalarda, Dogu ve Giineydogu Anadolu bdl-
gelerinin Tiirkiye’nin en sonunda yer aldig1 goriilmekte-
dir (PISA, 2012). Ogrencilerin okuma becerisini
kazandiktan sonra ihtiyact olan bilgileri 6grenmeleri ve
kendilerini her agidan gelistirebilmeleri i¢in planli ve
diizenli bir sekilde severek ¢okca okumalari, yani oku-
may1 aligkanlik haline getirmeleri gerekmektedir.

Okuma Ahskanhgi

Okumada hedeflenen gayeye ulasmanin yolu diizenli,
planli, programli ve siirekli bir sekilde kitaplarla i¢ ige
olmaya ve okumanin aligkanlik haline getirilmesine
baglidir. Okuma aligkanligi: “kisinin okuma eylemini,
kendisini ve ¢evresini anlayabilmek i¢in bir gereksinim
olarak algilayip yasam boyu, siirekli ve diizenli bi¢imde
bu eylemi isteyerek gergeklestirmesidir” (Ozbay, 2014:
37). Erdem ve Altunkaya (2013: 454) okuma aligkan-
ligini, “okuma eylemini bilingli, istekli ve diizenli olarak
stirdiirme, okuduklarindan bilgi edinebilme, 6zgiir ve
yaratict diislinebilme, okuduklarindan hareketle
kavradiklarin1 6ziimseyebilme, 6n okumalar ile ilig-
kilendirme, analiz ve sentez yapabilme siirecini igeren
faaliyetler toplami1” olarak tanimlamaktadir.

Ogrencilere okuma becerisinin kazandirilmasi kolay
olsa da bu becerinin aligkanliga doniistiiriilmesi zordur.
Mert’in (2014) de ifade ettigi gibi okuma aligkanliginin
kazandirilmasi uzun bir siire¢ olup ilkokul yillarinda
ailenin, sonrasinda; Ogretmen, cevre ve arkadas
grubunun 6grenciye okuma alani saglamasiyla davranis
haline gelebilmektedir. Dokmen (1994a), okuma aligkan-
liginin kazandirilmasi i¢in kitaplarin 6ncelikle okurun
ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte olmasi gerektigini
vurgulamakta ve bireyin okumaya duydugu ihtiyag¢ kadar
istiyak duyacagini, istiyaki kadar da diizenli bir okur
olacagini ifade etmektedir. Bamberger (1990) ise 6gren-
cilerin okumanin getirdigi kazanglar1 kavramastyla
okuma becerilerinin kitaplarla arkadasliga doniisecegi ve
gevreden, aile fertlerinden, 6gretmenlerden ve ozellikle
ogrencilerin birlikte hareket ettigi arkadas grubunun
diisiince ve davraniglarindan modellenerek, okuma
alisgkanliginin  kazanilabilecegi iizerinde durmaktadir.
Kisaca okuma aligkanliginin sadece bireyle ilgili ol-
madig1; bu aliskanligin kazandirilmasinda bireyle birlik-
te ailenin, okulun ve ¢evrenin de etkili oldugu anlasil-
maktadir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi zor olsa da bu
becerinin Ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
Ciinkii okuma aligkanlig1 kazanan bir okuyucu, sadece
kelimeleri seslendirmez, okudugu metinle ilgili tahmin-
lerde bulunur, neden-sonug iliskileri kurar, metni
goziinde canlandirir, 6nemli buldugu yerlerin altin ¢izer,
okuduklariyla onceki bilgilerini iliskilendirir (Susar
Kirmizi, 2008). Yilmaz ve Okur’un (2010) da ifade et-
tigi gibi dgrenciler anlam ve kavram diinyalarini en etk-
ili sekilde okuma aligkanligi kazanarak zenginlestire-
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bilirler. Bu zenginlik de onlar1 kisisel ve sosyal hayat-
larinda bir¢ok basariya ulastirir.

Okunan kitap sayisityla ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir
(Giiney vd., 2014). Ogrencilerin okuduklarmi anlama
becerileri, okuma motivasyonlar1 ve okumay aligkanlik
haline getirmeleri onlarin akademik basarilarinda biiytik
bir etkiye (%61) sahiptir (Yildiz, 2013). Okudugunu
anlamayan 6grencilerin sadece Tiirk¢e derslerinde degil,
diger derslerde de basarili olmasi beklenemez. Bireylerin
okuma becerileri gelistikce 6zsaygilarinin ve akademik
basarilarinin arttig1, diger dil becerilerini daha etkili kul-
landiklar1 goriilmektedir (Townsend, 2002). Temizkan
(2007), okuma becerisini kazanip bu beceriyi aligkanlik
haline getiren Ogrencilerin ders kitaplarim1 kolayca
okuyup anlayabileceklerini, kaynak kitaplardan daha iyi
yararlanabileceklerini, elestirme ve degerlendirme
aliskanlhig1 kazanip séz dagarciklarini zenginlestirecek-
lerini, yazili ve sozli anlatim giiciinii gelistirip dil bilgisi
kurallarin1 daha iyi kavrayacaklarini ve yazim ve nokta-
lama kurallarini dogru kullanabileceklerini ifade etmek-
tedir.

Piaget, 11 yas ve istinii soyut islemler donemi
olarak adlandirmaktadir. Soyut islem donemi, 6grenci-
lerin okuma becerisini aligkanlik héline getirmesi i¢in
zihinsel ve psikolojik olarak gelistirilmeye ve yon-
lendirmeye acik oldugu bir donemdir (Ozdemir, 2013).
Kiiciikkaragdz’iin (2007) ifade ettigi gibi, bu donemde
bireylerde iist diizey zihinsel beceriler gelismekte dgren-
ciler, gelecege yonelik kigisel ve toplumsal sorunlara
¢oziim aranmaktadir. Ogrencilerin bu dénemde kimlik-
leri ve kisilikleri sekillenmekte, davranislari karakter-
lerinin bir pargast héline gelmektedir (Steinberg, 2007).
Bundan dolay1 {ist diizey zihinsel becerilerinin gelistigi
bu donemde ortaokul Ogrencilerine akici okuma be-
cerisinin kazandirilmasi ve okumanin aligkanlik haline
getirilmesi onem arz etmektedir. Aytas (2005), 6grenci-
lerde okuma isteginin merak duyguyla birlikte gelistigi-
ni, bunun da ilkokul 2 ve 3. smifta kendini gosterdigini
ve okumaktan zevk almanin ve okuma aliskanliginin 4,
5, ve 6. siniflarda kazandirilmasi gerektigini ifade et-
mektedir. Ancak yapilan aragtirmalarda (Odabas vd.,
2008; Actyan, 2008; Konan, 2013; Erdem ve Altunkaya,
2013; Yalman vd., 2013; Ozkaya ve Cetin, 2014; Mert,
2014) ilkokul, ortaokul, lise, iniversite dgrencilerinin ve
hatta Ogretmenlerin okuma aligkanliklarinin yetersiz
diizeyde oldugu ifade edilmektedir.

Aligkanliklar kolay elde edilemeyen ama takip
edilmediginde hemen terk edilen davranislar oldugundan
ogrencilere oOzellikle ilkokul ve ortaokulda okuma
aligkanliginin kazandirilmasi sonrasinda da bunun siirek-
li takip edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin
okuduklar: kitap tiirlerinin ve ilgi duyduklar1 konularin
belirlenmesi, okumak istedikleri kitaplara ulasimlari,
kitap okuma konusunda iizerlerinde etkili olan kisilerin
belirlenmesi, kitap okuma Oniinde gordiikleri engellerin
tespit edilmesi dnem arz etmektedir. Ciinkii teknolojik
gelismelerle birlikte sanal iletisimin ve oyunlarin
yayginlasmasi, aile, arkadas ve c¢evrenin duyarsizligi,

egitim ve Ogretimin kendinden beklenenleri tam olarak
yerine getirememesi okuma aliskanligryla ilgili hedefle-
nen kazanimlari engellemektedir.

Ortaokul &grencilerinin okuma aliskanliklarini tespit
etmek amaciyla yapilan bu arastirmada, arastirmanin
amact dogrultusunda ortaokul Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarinin genel durumu ve cinsiyet degiskenine
gore gosterdigi farkliliklar tespit edilmistir.

Literatiir taramasinda okuma becerisiyle ilgili en
fazla tez calismasinin okuma aligkanligiyla ilgili
yapildig: (Elbir ve Bagct, 2013), okuma becerisiyle ilgili
yaymmlanan makalelerin ikinci sirasinda okuma aligkan-
liginin yer aldigi goriilmektedir (Akaydin ve Cegen,
2015). Bu arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkiye’nin
bati bolgelerinde yapilmistir. Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programinin verilerine bakildiginda
okuma becerisi bakimindan Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgelerinin Tiirkiye’nin en alt siralarinda yer
aldigi (MEB, 2013), ayrica Tiirkiye geneli yapilan si-
navlarda Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerindeki
ogrencilerin Tiirk¢e net ortalamalarinin diger bolgelere
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir (web-1, 2015).
Arastirma sahasindaki 6grencilerin okuma becerilerinin
ve akademik basar1 diizeylerinin zayif olmasi ve bu
bolgede yakin bir zamanda okuma aliskanligi {izerine bir
arastirmanin yapilmamasi bu arastirmaya ayri bir dnem
katmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada kullanilan model, var olan bir durumu var
oldugu sekliyle ortaya koymay: amaglayan betimsel
tarama modelidir (Karasar, 2010). Arastirmaya konu
olan olay kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanim-
lanmaya ¢alisilmigtir. Verileri toplanma asamasinda
orneklemdeki Sgrencilere herhangi bir yonlendirmede
bulunulmamugtir.

Calismada, ortaokul 6grencilerinin en ¢ok okuduk-
lar1 kitap tiirleri, tercih ettikleri konular, bir yilda
okuduklari kitap sayilari, kitap okumalarinda {izerlerinde
en etkili olan kisiler, kitap okumalarin 6niindeki en-
geller, kiitiiphaneyi kullanma durumlari, televizyon, In-
ternet ve bilgisayara ayirdiklari zaman tespit edilerek
okuma aligkanliklarinin belirlenmesi amaglandigi i¢in
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasi
tarama modelinin 6zelliklerine uygun olarak 6grencilerin
kendi kosullarinda yani sinif ortaminda gerceklestiril-
mistir.

Evren Orneklem

Arastirmanin galisma evrenini 2014-2015 6gretim yilin-
da Diyarbakir ili merkez ilgelerinde 6grenim goren or-
taokul Ogrencileri olusturmaktadir. Tiim &grenciler
arastirmaya dahil edilemeyeceginden tesadiifi 6rnekleme
yoluyla iki okul ve yine ayn1 yontemle bu okulda 6gre-
nim goéren 382 ogrenci Orneklem olarak segilmistir.
Calismaya katilan Ogrencilerle ilgili bilgiler su sekil-
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dedir:
Tablo 1.

Calisma Grubundaki Ogrencilerle Ilgili Bilgiler

Cinsiyet 58mf  6.Simf 7.Simf 8.Smmf Top.
n 0 p q r s
Kiz
% 25 25 29 21 51
n 44 52 52 39 187
Erkek
% 23 28 28 21 49
n 92 100 108 82 382
Toplam
% 24 26 28 22 100

Veri Toplama Araglari

Aragtirmadaki veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Okuma Aligkanlik Anketi”
kullanilarak elde edilmistir. Kisisel Bilgi Forumu’nda
cinsiyet, simif, anne-baba egitim durumu ve aile aylik
gelir diizeyiyle ilgili bilgiler yer alirken; “Okuma
Aligkanlig1 Anketi’'nde” 6grencilerin okuma aligkanlik-
larint tespit etmeye yonelik maddeler yer almaktadir.

Arastirmada kullanilan anket aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Anket hazirlanirken Metin’in (2015) be-
lirttigi asamalar takip edilmistir. Oncelikle anketin amac1
belirlenmis, ama¢ dogrultusunda anket maddeleri
yazilarak uzman goriigleri alinmig ve O6n uygulama
yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Oncelikle yiiriitiilmesi diisiiniilen aragtirmanin ama-
cina yonelik alt problemler ve bu alt problemleri etkile-
yecek degiskenler tespit edilmistir. Bu dogrultuda or-
taokul 6grencilerinin okuma aligkanliklari, okul dis1 za-
manlarini kullanma durumlart ve okuma konusunda {iz-
erlerinde etkili olan kisilerin belirlenmesi amaglanmagtir.

Maddeler, arastirmanin amact ve alt problemleri
dikkate alinarak literatiir taramas1 dogrultusunda hazir-
lanmistir. Daha 6nce (Actyan, 2008; Balci, 2009; Dok-
men, 1994; Ozkaya ve Didem, 2014) yapilan caligmalar-
dan yararlanilarak madde havuzu olusturulmus ve 32
maddelik anket formu hazirlanmistir.

Taslak anket formu, Tiirk¢e Egitimi alaninda gorev
yapan dort 6gretim {iyesi tarafindan kapsam gegerliligi,
bir 6lgme ve degerlendirme uzmani tarafindan da giive-
nilirlik agisindan incelenmistir. Alan ve 6lgme deger-
lendirme uzmanlarin geribildirimine gére bazi maddeler
anketten ¢ikarilmistir. Ornegin dlgme degerlendirme
uzmani tarafindan “Kitap okumay1 sever misiniz?” mad-
desinin okuma aligkanligindan ziyade okuma tutumuna
yonelik oldugu, “Genellikle ne zaman kitap okursunuz?
Glin icinde: ... Hafta sonunda: ... ” maddesinin belirsiz-
lik ifade ettigi, bu ylizden anketten ¢ikarilmasmin daha
uygun olacag1 ifade edilmis ve bu maddeler anketten
cikarilmigtir. Ayrica anketteki maddelere agik uglu bir
secenegin eklenmesinin daha uygun olacagi belirtilmis,
bu dogrultuda anket maddelerine “Diger: ...” secenegi
eklenmisgtir.

Uzman goriisleri dogrultusunda anketten 8 madde
cikarilmig, 22 maddelik taslak anket formuyla 6n uygu-
lama yapilmisti. On uygulama, tesadiifi &rnekleme
yoluyla segilen bir ortaokulda yine ayni1 yolla belirlenen
46 ogrenciye yapilmistir. Uygulama neticesinde anket
maddelerinin Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu,
aragtirmanin amacina hizmet ettigi, sorularin 30 dakika-
da cevaplandirildig1 goriilmiis, uygulama asamasina
gecilmistir. Soru drnekleri tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 2.
Okuma Alskanligi Anketindeki Madde Ornekleri

1. En ¢ok hangi tiir kitaplar1 okuyorsunuz?

( )Roman () Hikaye () Siir () Deneme
( )Makale () Kisisel Gelisim () Biyografi
) PPt

2. En ¢ok hangi konudaki kitaplar1 okursunuz?

() Duygusal ( ) Macera () Mizah
() Polisiye () Bilim Kurgu
DT e

3. Kitap okumanizda etkili olan unsur nedir?

() Arkadas Tavsiyesi ()Aile

() Ogretmen Tavsiyesi () Televizyon/ Medya

DT e

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, SPSS 17.0 paket programindan
yararlanilarak analiz edilmistir. SPSS’e kodlanan veriler,
betimsel analiz yontemlerinden frekans ve yiizde kul-
lanilarak yorumlanmis, 6grencilerinin okuma aliskanlik-
larinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigi
bagimsiz 6rneklem t- testi ve Ki- Kare testi ile incelen-
mistir. Karsilastirmalarda anlamlilik 0.05 diizeyinde test
edilmistir. Elde edilen degerlerin frekanslari ve yiizdeleri
tablolar halinde sunulmus, anlamlilik testi sonuglari
yazili olarak ifade edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, ortaokul 6grencilerin okuma aliskanlik-
larinin genel durumlar1 ve dgrencilerin okuma aligkan-
liklariyla cinsiyetler arasinda goriilen farkliliklar ince-
lenmigtir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgu-
lar, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak tablo
halinde gosterilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaktan Hoslandiklar
Kitap Tiirleri

Ortaokul dgrencilerinin tercih ettikleri kitap tiirleriyle
ilgili genel durum ve tercih ettikleri kitap tiirleriyle cin-
siyetleri arasindaki iliski, Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaktan Hogslandiklar: Ki-
tap Tiirleri

De-

Roman Hikiye  Siir neme Makale Diger Top.

n 188 148 16 7 10 13 382
Genel

% 49,2 38,8 42 1,8 2,6 34 100

n 110 65 8 4 2 6 195
Kiz

% 56,5 332 4 2 1 3 100

n 78 83 8 3 8 7 187
Erkek

% 41,4 44,4 43 1,6 43 37 100

sd=2, Ki-Kare:4.99, p=0.08>0.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi ortaokul &grencileri, en
cok roman (%49) ve hikaye (%38,8) tiiriindeki eserleri
okumayi tercih etmektedir. Tercih edilen tiir agisindan
deneme (%]1,8) en az ilgi goriirken siir %4,2 oraninda
ilgi gérmektedir.

Kiz dgrencilerin en ¢ok roman (%56,5) ve hikaye
(%33,2) tiiriinde kitap okumayi tercih ettikleri; siir (%8),
deneme (%4) ve makale (%2) tiirlerindeki eserleri ¢ok
az okuduklar1 goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ise en
cok hikaye (%44,4) ve roman (%41,4) okumay1 tercih
ettikleri; siir (%4,3), makale (%4,3) ve deneme (%1,6)
tiiriindeki eserlere ¢ok az okuduklar1 goriilmektedir. Ki-
Kare testi sonuglarina gore, tercih edilen tiir ile ortaokul
ogrencilerinin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bu-
lunmamaktadir [Ki Kare=4.99, p=0.08>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaktan Hoslandiklar
Konular

Ortaokul 6grencilerinin tercih ettikleri kitap konusuyla
ilgili genel durum ve tercih ettikleri kitap tiirleriyle cin-
siyetleri arasindaki iligki, Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4.

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaktan Hoslandiklar:
Konular

Ask

. . Bilim N
Duy-  Macera Mizah Polisiye Kurgu Dini Top.
gusal
n 76 228 24 17 22 15 382
Genel
% 19,9 59,7 6,3 4,5 5.8 39 100
n 52 104 12 9 9 9 195
Kiz
% 27 53 6,2 4,6 4,6 4,6 100
24 124 12 8 13 6 187
Erkek
% 13 66 6,4 43 7 33 100

sd=2, Ki-Kare:12.51, p= 0.02<0.05

Tablo 4’te gorildiiglii iizere ortaokul &grencileri,
sirastyla macera (%59,7), ask/duygusal (%19,9), mizah
(%6,3), bilim-kurgu (%5,8), polisiye (%4,5) ve dini
(%3,9) konulu eserleri tercih etmektedir.

Ogrencilerin  okuduklar1 konularla cinsiyetleri

arasinda Ki-Kare testi sonuclarma gore anlamli diizeyde
iliski bulunmaktadir [Ki-Kare=12.51, p=0.02<0.05].

Hem kiz (%53) hem de erkek 6grencilerin (%66) en faz-
la macera konulu eserleri okuduklari, sonrasinda ise
duygusal igerikli eserleri (kiz %27, erkek 13) tercih et-
tikleri goriilmektedirler.

Kiz dgrenciler mizah (%12) konulu eserlere erkek-
lere gore (%6,4) daha fazla ragbet ederken erkekler (%7)
de bilim-kurgu konulu eserlere kizlardan (%4,6) daha
fazla ilgi duymaktadir. Kiz 6grenciler polisiye ve dini
konulu eserlere (%4,6) aymi seviyede ilgi duyarken,
erkekler en az dini igerikli eserleri (%3,3) okumaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yilik Okuduklar Kitap
Sayis1

Ortaokul o6grencilerinin bir yilda okuduklar1 kitap
sayisiyla ilgili genel durum ve 6grencilerin cinsiyetleri
arasindaki iligki, Tablo 5°te gosterilmistir.

TabloS.
Ortaokul Ogrencilerinin Bir Yilda Okuduklart Kitap
Sayisi

0 1-5 6-11  12-20 21-35 ..36.. Top.
uistii
21 58 100 117 77 9 382
Genel
% 5,5 15,2 26,2 30,6 20,2 2,4 100
n 11 26 52 54 48 4 195
Kiz
% 5,6 13,3 26,7 27,7 24,6 2,1 100
10 32 48 63 29 5 187
Erkek

% 53 17,1 25,7 33,7 15,5 2,7 100

Tablo 5°te goriildiigii gibi ortaokul Ogrencilerinin
biiyiik kismimin bir yilda 12-20 (%30,6) arasinda kitap
okudugu tespit edilmistir. Bunun disinda 6grencilerin
%2,4’linlin 36 ve {istiinde %20,2’sinin 21-35, %26,2’si-
nin 6-11, %15,2’sinin 1-5 arasinda kitap okudugu,
%S5,5’inin ise hi¢ kitap okumadigi goriilmektedir. Elde
edilen verilerden hareketle ortaokul 6grencilerinin
yarisinin ¢ok okuyan, dortte birinin orta, ylizde 15’inin
zayif diizeyde okur oldugu yiizde besinin ise okuma
aliskanligina sahip olmadig: tespit edilmistir.

Bir yilda okunan kitap sayilar1 dgrencilerin cinsiyet-
lerine gore incelendiginde kiz ve erkek Ogrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ol-
madig1 tespit edilmistir. Analiz sonucuna gore ortaokul
ogrencilerinin okuduklar1 kitap sayilarmin istatistiksel
degerinin [t(380)=.314, p>.05] seklinde oldugu goriil-
mektedir. Verilerin frekans analizleri incelendiginde kiz-
larin %25’inin  21-35, %27’sinin  6-11; erkeklerin
%16’smn1n 21-35, %26’sinin 6-11 arasinda kitap okudugu
goriilmektedir. Erkeklerin %34’d 12-20, %17,’si 1-5
arasinda %3’ 36 ve daha fazla; kizlarin ise %25’inin
20-35, %13’{niin 1-5 arasinda %?2’sinin 36 ve Ustiinde
kitap okudugu tespit edilmistir Hi¢ kitap okumama orani
erkek 6grencilerde %5 iken kizlarda %6’ dur.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Edinme Durumlar

Ortaokul &grencilerinin okuduklar1 kitaplari temin et-
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meleriyle ilgili genel durum ve bu durumun 6grencilerin
cinsiyetleri arasindaki iliski Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.

Ortaokul Ogrencilerinin Okuduklar: Kitaplar: Temin
Etme Durumlar

Satin Okul Halk

Ala-  Kiitipha- ™ Kiitipha- 2" Top.
. das . let
rak nesi nesi
243 24 76 17 22 382
Genel
% 63,6 6,3 19,8 4,5 58 100
n 129 20 18 10 18 195
Kiz
% 66,2 10,3 9,2 6,1 9,2 100
124 27 18 9 9 187
Erkek
% 66,3 14,4 9,6 4.8 4,8 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik ¢ogun-
lugunun (%63,6) okuduklar1 kitaplar1 satin aldiklari,
%19,8 ‘inin arkadaglarindan aldigi, %10,8’ inin okul ve
halk kiitiiphanelerinden odiing aldig1 ve %5,8’inin e-
kitap olarak temin ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan kitap edinme du-
rumlar incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu
goriilmektedir. Analiz sonucuna gore ortaokul 6grenci-
lerinin okuduklar1 kitaplar1 temin etmelerinin [t(380)=
2.08, p<.05] seklinde oldugu tespit edilmistir. Verilerin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kiz (%66,2) ve
erkek (%66,3) dgrenciler okuduklar1 kitaplarin ¢ogunu
satin alarak temin ettikleri; okul ve halk kiitiiphanesini
fazla kullanmadiklar gorilmektedir. Kiz 6grencilerin
%9,2’sinin erkeklerin ise  %4,8’inin e-kitaba ulastig1
tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Kiitiiphanesini
Kullanim Sikhiklar:

Ortaokul o&grencilerinin okul kiitiiphanesini kullan-
malarmin genel durumla ilgili verilerle bu durumun
ogrencilerin cinsiyetleri arasindaki iliskiyle ilgili veriler,
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.

Ortaokul Ogrencilerinin Okul Kiitiiphanesini Kullanma
Stkliklar:

Her Haftada Ayda Hicbir

Giin Bir Bir Nadiren Zaman Top.
33 51 24 117 157 382

Genel
% 8,6 13,4 6,3 30,6 41,1 100
n 14 23 8 56 94 195

Kiz

% 7,2 11,8 4,1 28,7 48,2 100
19 28 16 61 63 187

Erkek
% 10,2 15 8,6 32,6 33,7 100

Tablo 7°de goriildigii gibi ortaokul Ogrencilerinin
biiyiik c¢ogunlugunun okul (%41,1) kiitiiphanesini

“hicbir zaman” kullanmadig1 goriilmektedir. Geriye
kalan kisim ise %30,6 oraninda nadiren, %6,3 oraninda
ayda bir, 13,4 oraninda haftada bir ve 8,6 oraninda her
giin kullanmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okul kiitiiphanesini
kullanma durumlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir. Analiz sonucuna bakildiginda
ortaokul o6grencilerinin okul kiitiiphanesini kullanma
durumlarmin [t(380)=2.08, p<.05] seklinde oldugu tespit
edilmistir. Verilerin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde
erkek Ogrencilerin okul kiitiiphanesini kizlardan daha
fazla kullandig1 goriilmektedir. Kizlarm biiyiik ¢ogun-
lugunun (%77) okul kiitiiphanesini “nadiren kullandik-
lar1 ya da hi¢bir zaman kullanmadiklari; erkeklerin ise
%66’nin okul kiitiiphanesini nadiren de olsa kullandik-
lar1 tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Halk Kiitiiphanelerini
Kullamim Sikhiklar:

Ortaokul &grencilerinin halk kiitiiphanelerini kullanim-
larinin genel durumla ilgili verilerle bu durumun dgren-
cilerin cinsiyetleri arasindaki iligkiyle ilgili bulgular,
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Ortaokul Ogrencilerinin Halk kiitiiphanelerini Kullanma
Stkliklar

Her Haftada  Ayda . Hicbir
Giin Bir Bir Nadiren Zaman Top.
16 18 35 120 190 382
Genel
% 42 4,7 9,2 31,4 49,7 100
n 6 6 19 52 110 195
Kiz
% 3,1 3,1 9,7 27,7 56,4 100
10 12 16 68 80 187
Erkek
% 53 6,4 8,6 36,4 42,8 100

Tablo 8’de goriildigi gibi ortaokul Ogrencilerinin
biiyiik cogunlugunun (49,7) halk kiitiphanelerini “hi¢bir
zaman” kullanmadig: tespit edilmistir. Geriye kalan kis-
min ise %31,4’liniin nadiren, %9,2’sinin ayda bir,
%4,7’sinin haftada bir, %4,2’sinin ise her giin kullandig1
goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan halk kiitiiphanele-
rini kullanma durumlar incelendiginde kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik bulunmadig1 goriilmektedir. Analiz sonucuna
gore ortaokul &grencilerinin halk kiitiiphanelerini kul-
lanma durumlarimin [t(380)=1.28, p>.05] seklinde
oldugu tespit edilmistir. Verilerin aritmetik ortalamalart
incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin halk kiitiiphane-
lerini ¢ok az kullandiklari, ancak erkek ogrencilerin kiz-
lardan daha ¢ok kullandig1 tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumalarinda En
Cok Etkili Olan Unsurlar

Ortaokul d6grencilerinin kitap okumalarinda {izerlerinde

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Alhskanhiklar: 51



etkili olan unsurlarla ilgili veriler, Tablo 9’da goste-
rilmistir.

Tablo 9.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumalarinda En Cok
Etkili Olan Unsurlar

Arka- Ogret- Tv

das Aile men Medya Diger  Top.
76 138 96 36 35 382
Genel
% 19,9 36,1 25,1 9,5 9.4 100
n 48 70 47 16 14 195
Kiz
% 24,6 359 24,1 82 72 100
28 68 49 21 21 187
Erkek
% 15 36,4 26,2 11,2 11,2 100

sd=4, Ki-Kare:3.08, p=0.54>0.05

Tablo 9’da ortaokul &grencilerinin kitap okumalarin-
da en cok etkili olan kisilerin aileleri (%36) oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler ailelerinden sonra sirastyla
ogretmenlerinden (%25), arkadaslarindan (%19,9) ve
medyadan (%9,5) etkilenmektedir.

Kitap okumada etkili olan unsur 6grencilerin cin-
siyetlerine gore incelendiginde hem kiz (%35,9) hem de
erkek (%36,4) dgrencilerin kitap okumalari lizerinde en
cok ailelerinin etkili oldugu gorilmektedir. Kizlar
ailelerinden sonra sirasiyla arkadaslarindan ve 6gretmen-
lerinden (%24,6) en az da medyadan (%8,2) etkilenirken
erkekler, Ogretmenlerinden (%26,2) arkadaslarindan
(%15) ve medyadan (%11,2) etkilenmektedir. Ki-Kare
testi sonuglarina gore, ortaokul Ogrencilerinin kitap
okumalarinda etkili olan unsurlar ile 6grencilerin cin-
siyetleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigi
goriilmektedir [Ki Kare=3.08, p=0.54>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Cevrelerinde En Cok Kitap
Okuyanlar

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evrelerinde en ¢ok kitap
okuyan kisilerin tespit edilmesine yonelik aragtirma veri-
leri, Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10.

Ortaokul Ogrencilerinin Cevrelerinde En Cok Kitap
Okuyan Kisiler

Arka- Ogret-

Baba Anne Kardesler  Top.

das men
88 68 99 69 58 382
Genel
% 22 18 26 19 15 100
n 40 29 58 34 34 195
Kiz
% 20,5 149 29,7 17,4 17,4 100
46 37 39 35 30 187
Erkek
% 24,5 19,7 20,8 18,6 16,4 100

sd=4, Ki-Kare:5.20, p= 0.26>0.05

Tablo 10’da ortaokul 6grencilerinin ¢evrelerinde en

cok kitap okuyan kisilerle ilgili veriler goriilmektedir.
Bu verilerden hareketle ortaokul 6grencileri ¢evrelerinde
en ¢ok kitap okuyan kisi olarak sirasiyla arkadaslarini
(%25), babalarmi (%22), ogretmenlerini (%19), an-
nelerini (%18) ve kardeslerini (%15) gormektedir.

Arastirmanin verileri cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde kiz Ogrencilerin ¢evrelerinde en ¢ok
arkadaglarinin (%29,7), sonrasinda sirasiyla babalarimin
(%20,5), dgretmenlerinin (%17,4), annelerinin (%14,9)
ve kardeslerinin kitap okudugu algisina sahip olduklari
goriilmektedir. Erkek ogrencilerde ise en ¢ok babalari
(%24,5), sonrasinda sirastyla arkadaslart (%20,8), an-
neleri (%19,7), Ogretmenleri (%18,6) ve kardesleri
(%16,4) gelmektedir. Ki-Kare testi sonuglarina gore,
ortaokul Ogrencilerinin ¢evrelerinde kitap okuyan kisi-
lerle 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde
iligkinin bulunmadigi tespit edilmistir [Ki Kare=5.20,
p=0.26>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumalarini
Olumsuz Olarak Etkileyen Unsurlar

Ortaokul o6grencilerinin kitap okumalarini olumsuz
olarak etkileyen unsurlarla ilgili bulgular, Tablo 11°de
gosterilmigtir.

Tablo 11.

Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumalarim Olumsuz
Olarak Etkileyen Unsurlar

Aliskan- inter-

Ders Ik Zaman net Televiz-
Yogun- ) o Yeler pisia.  Yom o Top.
lugu sizligi Izlemek
masi var
Genel n 162 70 87 37 26 382
enel
% 42,4 18 23 9,6 7 100
Kiz n 86 29 49 14 17 195
% 44,1 14,8 25,1 7,1 8,7 100
Erkek 74 42 38 24 9 187
rkel
% 39,6 254 20,3 12,8 4,8 100

sd=3, Ki-Kare:2.30, p=0.51>0.05

Tablo 11°de goriildiigii gibi ortaokul 6grencileri kitap
okumalarinin 6niinde engel olarak ders yogunlugunu
(%42,4), zaman yetersizligini (%23), okumay1 aligkan-
lik haline getirememelerini (%18), internet ve bilgisa-
yarla mesgul olmalarini (%9,6) ve televizyon izlemeleri-
ni (%7) gérmektedir.

Kitap okumaya engel olan hususlar 6grencilerin cin-
siyetleri agisindan incelendiginde kizlarla (%44,1)
erkekler (%39,6) arasinda oransal olarak farklilik bulun-
sa da en biiylikk engelin ders yogunlugu oldugu
goriilmektedir. Ayrica kizlar ikinci engel olarak zaman
yetersizligini (%25,1) erkekler ise okuma aliskanlik-
larinin bulunmamasinit (%25,4) goérmektedir. Bunlarin
disinda kizlar sirasiyla okuma aligkanliklarinin bulun-
mamasini, televizyon izlemeyi ve internet kullanmayz;
erkekler de zaman yetersizligini, internette ve bilgisayar
basinda vakit ge¢irmeyi ve televizyon izlemeyi gérmek-
tedir. Ki-Kare testi sonuglarina goére, ortaokul 6grenci-
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lerinin kitap okumalarini olumsuz olarak etkileyen un-
surlarla Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir ilisgkinin bulunmadig1 goériilmektedir
[Ki Kare=2.30, p=0.51>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Bos Zamanlarim Deger-
lendirmeleri

Ortaokul 6grencilerinin bos vakitlerini degerlendirme-

arasinda, %9,4’1 ise 2 saatten daha fazla kitap okumaya
zaman ayirmaktadir. Ogrencilerin %14 liniin ise kitap
okumaya hi¢ zaman ayirmadiklari gériilmektedir.

Tablo 13.

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Aywdiklart Giinliik
Stire

. , Y
leriyle bulgular, Tablo 12’de gosterilmistir. Hi 1:a5m1 12saat  2veiisti  Top.
55 213 78 36 382
Tablo 12. Genel
. G . % 14,4 55,8 20,4 9,4 100
Ortaokul Ogrencilerinin Bos zamanlarini Deger-
. n 28 98 47 2 195
lendirme Durumu Kiz
% 14,4 50,3 24,1 11,2 100
i Bilgisa-  Tv i 27 115 31 14 187
i fﬂmk yar iz- Olf(ltap Gezerek  Top. Erkek
ZIemeK jnternet leyerek uma % 14,4 61,6 16,6 7.4 100
n 58 127 87 83 27 382 . o )
Genel s 4 ” )1 5 100 Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan okumaya ayirdik-
0 . . . LR e .
lar1 glinliik zaman incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler
n 28 58 42 53 14 195 e g .
Kiz arasinda istatistiksel olarak anlamlilik bulunmadig: tespit
% 144 29,7 21,5 27,2 7,1 100 I . - <
edilmistir. Analiz sonucuna bakildiginda ortaokul 6gren-
Erke " 32 68 4 29 15 187 cilerinin halk kiitiiphanelerini kullanma durumlarimin
k % 17 36,4 235 15,5 8 100

sd=4, Ki-Kare:7.56, p=0.10>0.05

Tablo 12’de ortaokul dgrencilerinin bos zamanlarini
degerlendirme etkinlikleriyle ilgili veriler bulunmak-
tadir. Bu veriler dogrultusunda ortaokul &grencilerinin
%37’si bos zamanlarm televizyon ve film izleyerek,
%?34°1 bilgisayar oynayarak ya da internetle ugrasarak,
%21’1 kitap okuyarak, %7’si de gezerek degerlendirmek-
tedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bos zamanlarmi
degerlendirme durumlarina bakildiginda; kiz (%29,7) ve
erkek (%36,4) Ogrencilerin bos zamanlarmin biiyiik
cogunlugunu bilgisayarda oyun oynayarak ya da inter-
netle mesgul olarak gecirdikleri goriilmektedir. Kizlar
kitap okumaya (%27,2) erkekler ise televizyon izlemeye
(%23,5) ikinci sirada yer vermektedir. Bos zamanlari
degerlendirmede diger oncelikler kizlarda %21,5 tele-
vizyon, 14,9 film izleme, %7 gezme; erkeklerde ise %17
film izleme, %15,5 kitap okuma ve %8 gezme sek-
lindedir. Ki-Kare testi sonuglarina gore, ortaokul 6gren-
cilerinin bos zamanlarini degerlendirmeleri ile dgrenci-
lerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir iliskinin bulunmadigi goriilmektedir [Ki
Kare=7.56, p=0.10>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Ayirdiklar1 Giin-
liikk Zaman

Ortaokul Ogrencilerinin bir giin igerisinde okumaya
ayirdiklari zaman ve bu zamanin dgrenicilerin cinsiyet-
lerine gore gosterdigi farkliliklar, Tablo 13’te goste-
rilmistir.

Tablo 13’te ortaokul dgrencilerinin okumaya giinliik
ayirdiklart siireyle ilgili veriler bulunmaktadir. Elde
edilen verilerden hareketle ortaokul &grencilerinin bir
giinde %55,8°1, 0,5 ve 1 saat arasinda, 9%20,4°1i, 1-2 saat

[t(380)=.167, p>.05] seklinde oldugu tespit edilmistir.
Verilerin aritmetik ortalamalarina gore kiz (%50,3) ve
erkek (%61,6) dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun giinliik
olarak kitap okumaya yarim saat ile bir saat arasinda
vakit ayirdiklar1 goriilmektedir. Bunun diginda kitap
okumaya kizlarin %24’ ve erkeklerin %17°si 1-2 saat
arasinda; kiz Ogrencilerin %11’inin erkeklerin ise
%7’sinin 2 saat ve {lstiinde zaman ayirdiklar1 tespit
edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Dergi Okuma Aliskanliklar

Ortaokul Ogrencilerinin dergi okuma aliskanliklariyla
ilgili bulgular, Tablo 14’te gdsterilmistir.

Tablo 14.
Ortaokul Ogrencilerinin Dergi Okuma Aliskanliklar:

Okumu- — Bilim oy Torin Dini Top.

yorum Teknik
n 97 198 38 27 22 382
Genel
% 25,7 52 10 73 5 100
n 53 104 15 11 12 195
Kiz
% 27,2 53,3 7,7 5,6 6,2 100
44 94 23 16 10 187
Erkek
% 23,5 50,3 12,3 8,6 53 100

sd=4, Ki-Kare:3.96, p= 0.41>0.05

Tablo 14’te goriildiigii gibi ortaokul &grencilerinin
%52’si bilim ve teknik, %10’u kiiltiir, %7,31 tarihi,
%35°1 de dini igerikli dergileri okudugu goriilmektedir.
Ogrencilerin =~ %25,7’sinin ise herhangi bir dergi oku-
madig1 tespit edilmistir.

Dergi okuma aligkanliklar1 6grencilerin cinsiyetlerine
gore degerlendirildiginde kizlarin (%53,4) ve erkeklerin
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(50,3) en fazla bilim teknik dergilerini okuduklari, son-
rasinda kizlarin kiiltlir, dini ve tarih icerikli dergileri
okurken erkeklerin de kiiltiir, tarih ve dini igerikli dergi-
leri okuduklar1 goriilmektedir. Oransal olarak yiiksek bir
fark bulunmamakla birlikte dergi okumayan kizlarn (%
27,2) erkeklerden (% 23,5) daha fazla oldugu goriilmek-
tedir. Ki-Kare testi sonuglarma gore, ortaokul 6grenci-
lerinin dergi okuma aliskanliklari ile 6grencilerin cin-
siyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin
bulunmadigi goriilmektedir [Ki Kare=3.96, p=0.41
>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Gazete Okuma Alskanhk-
lar

Ortaokul 6grencilerinin gazete okuma aligkanliklariyla
ilgili bulgular, Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15.
Ortaokul Ogrencilerinin Gazete Okuma Aliskanliklar:

;S:“:) Politi-  ~ Maga- Kiltir Bub
yo- ka P zin Sanat  maca p-
rum
95 66 90 45 28 58 382
Genel
% 25 17 23 12 8 15 100
n 53 24 23 36 18 41 195
Kiz
% 27,2 12,3 11,8 18,5 9,2 21 100
n 42 42 67 9 10 17 187
Erkek

% 225 22,5 358 48 53 9,1 100
sd=5, Ki-Kare:55.54, p= 0.00<0.05

Tablo 15°te ortaokul &grencilerinin %25’inin gazete
okumadigi; %23’iiniin spor, %17’sinin politika,
%15’inin bulmaca, %12’sinin magazin, %8’inin ise
kiiltiir-sanat konularindaki yazilari okudugu goériilmekte-
dir.

Ogrencilerin gazete okuma aligkanliklari ile cinsiyet-
leri arasinda Ki-Kare testi sonuglarma goére anlamhi
diizeyde iliskinin oldugu gorillmektedir [Ki-Kare=55.54,
p=0.00<0.05]. Arastirma verileri incelendiginde erkek
ogrencilerin kiz ogrencilerden daha fazla gazete
okudugu goriilmektedir. Gazete okuyan Ogrencilerin
konu dagilimina bakildiginda kiz 6grencilerin, %21 inin
bulmaca, %19’unun magazin; erkeklerin ise %35’inin
spor ve %23’iinliin politika konularina ilgi duyduklar
goriilmektedir. Gazete konu bagliklarinda kizlar en az
kiiltiir-sanat bolimiinii okurken erkeklerde magazin
boliimiinii okunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanlik-
lariyla ilgili elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.
Ogrencilerin okuma aligkanliklarmin genel durumu ve
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore gosterdigi farkliliklar
alanda daha Once yapilan arastirma sonuclariyla
kargilagtirtlmigtr.

1- Arastirmanin ilk sonucu ortaokul 6grencilerinin
okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirleri ile ilgilidir. Yapilan
aragtirmada ortaokul Ggrencilerinin en fazla roman ve
hikaye (%87) tiirlindeki eserleri okuduklari; sonrasinda
siir (%4,2) ve deneme (%]1,8) tiirlindeki eserleri tercih
ettikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin en fazla roman ve hikdye tiiriindeki
eserleri okuyup diger tiirlere daha az zaman ayirmalart
alanda yapilan birgok arastirmayi destekler niteliktedir.
Daha oOnce yapilan arastirmalar da (Aciyan, 2008;
Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006; Balci, 2009; Bayram,
1990; Bekar, 2005; Coskun, Karako¢ ve Zorbaz, 2007;
Demirer, Cintas Y1ldiz ve Siinbiil, 2011; Goénen, Oncii ve
Isitan, 2004; Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin, 2013;
Karakog, 2005; Kus ve Tiirkyillmaz, 2010; Mavi, 1995;
Ozkaya ve Cetin, 2014; Temizyiirek, Colakoglu ve
Coskun, 2013; Uslu Ustten ve Pilav, 2014; Yalinkilig ve
Ulper, 2011) 6grencilerin en ¢ok roman ve hikaye tiiriin-
deki kitaplari tercih ettiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin ilgi duyduklar tiirler cinsiyet degiskeni
acisindan istatistiksel olarak farklilik gostermemekle
birlikte [Ki Kare=4.99, p=0.08>0.05] frekans analizleri
sonucunda bazi farkliliklar goriilmektedir. Bu analizler
sonucunda kiz Ogrencilerin sirasiyla roman (%56,5),
hikaye (%33,2), siir (%8), deneme (%4) ve makale (%2)
tiirlerindeki eserleri okuduklar1 goriilmektedir. Erkek
ogrencilerin ise daha cok hikaye (%44,4) ve roman
(%41,4); sonrasinda ise siir (%4,3), makale (%4,3) ve
deneme (%1,6) tirlindeki eserleri tercih ettikleri tespit
edilmistir. Ayrica kiz 6grenciler, (%56,5) roman tiirlini,
erkek ogrencilerden (%41,4) daha fazla tercih ederken
erkeklerin de (%44,4) hikaye tiiriindeki eserlere kizlar-
dan (%33,2) daha fazla ilgi gosterdikleri goriilmektedir.
Siir tiirti, kiz ve erkek ogrenciler tarafindan pek tercih
edilmese de kizlarin siire (%8) erkeklerden (%4,3) daha
fazla ilgi duyduklar tespit edilmistir. Ogretici metinlerin
okunmasinda kiz ve erkek &grenciler arasinda herhangi
bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin
bu sonucu Temizyiirek vd. (2013) tarafindan yapilan
arastirmayla oran bakimindan farklilik gosterse de
siralama agisindan benzerlik gostermektedir. Temizyiirek
vd. (2013), yaptiklar1 arastirmada kiz 6grencilerin (%91)
roman tiiriindeki eserleri, erkek 6grencilerden (%56,4)
daha fazla tercih ettigini; hikaye tiiriindeki eserleri ise
erkek Ogrencilerin (%18,7), kiz 6grencilerden (%4,2)
daha fazla ragbet gosterdigi sonucuna ulagmustir.

Ortaokul 6grencilerinin en ¢ok hikaye ve roman
tiiriindeki eserleri tercih etmesinin zihinsel, psikolojik ve
eserlerin yapisal farkliliklarryla ilgili pek ¢ok nedeni
bulunmaktadir. Ozbay’in (2014) ifade ettigi gibi kur-
gusal eserlerin tercih edilme oraninin, siir tiriindeki
veya diger tiirlerdeki eserlere gore yiiksek ¢ikmasi olay
yazilarinin diislince yazilarina gore daha kolay takip
edilme ve hatirlanma o&zelliginden dolay1 sasirtict
degildir. Bu nedenle roman ve hikdyenin olaylardan
olusmasi, dilinin 6zellikle siire gore daha anlasilir ol-
mas1 ve ortaokul Ogrencilerinin zihinsel ve psikolojik
gelisimlerine uygun olmasindan dolay1 birinci sirada
tercih edilmesi dogaldir.
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Ortaokulun Ogrencilerinin daha oOnce gerek yazili
gerek s6zlii metinlerde siirlerle karsilagsmalarina ragmen
bu tiire ¢ok az ilgi géstermeleri, siir dilinin farkliligin-
dan, siirlerde imge, ¢agrisim ve sdz sanatlarinin kul-
lanilmasindan kaynaklanmis olabilir. Ancak siir oku-
mayan Ogrencilerin dil ve anlatim1 kuvvetlendirme,
diisiince ve ifadelere estetik bir derinlik kazandirma
kazanimlara ulagilamayacagi kesindir.

2- Ogrencilerin okuma alhigkanliklarinin belirlen-
mesinde dnemli bir unsur da ilgi duyulan konunun belir-
lenmesidir. Arastirmanin ikinci bulgusu bununla yani
ogrencilerinin okuduklar: kitaplarin konulartyla ilgilidir.
Yapilan arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin en ¢ok
macera (%59,7) konusundaki eserleri tercih ettikleri,
daha sonra duygusal (%19,9), mizah (%6,3), bilim-kurgu
(%5,8), polisiye (%4,5) en az da dini (%3,9) igerikli
eserlere ilgi duyduklart tespit edilmistir. En ¢cok macera
ve duygusal konularin tercih edilmesi, Demirer vd.
(2011), Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) ile Yalman,
Ozkan ve Kutluca (2013) tarafindan yapilan arastir-
malarla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 konularla cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir [Ki-Kare=12.51, p=0.02<0.05]. Erkek
(%66) ogrencilerin macera konulu eserlere kizlardan
(%53) daha fazla ilgi duydugu, kizlarin (%27) da duy-
gusal konulu eserleri erkeklerden (%13) daha ¢ok tercih
ettigi tespit edilmistir. Ayrica kiz Ogrencilerin mizah
(%12) konulu eserlere erkeklerden (%6,4) daha fazla ilgi
gosterdigi, erkeklerin (%7) de bilim-kurgu konulu eser-
leri kizlardan (%4,6) daha fazla tercih ettigi goriillmekte-
dir. Kiz ogrenciler polisiye ve dini igerikli eserlere
(%4,6) ayn1 seviyede ilgi duyarken, erkeklerin dini
konulu eserleri (%3,3) ¢ok az tercih ettikleri tespit
edilmistir.

Temizyiirek vd. (2013), 9. sif dgrencilerinin oku-
ma aligkanliklarin1 tespit etmek amaciyla yaptiklari
aragtirmada, erkek Ogrencilerin macera, kiz 6grencilerin
de duygusal konulu eserlere daha fazla ilgi gosterdik-
lerini tespit edilmistir. Balcr’nmin (2009) da 8. smf
Ogrencileri {izerine yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin
duygusal, erkek Ogrencilerin de kahramanlik konulu
eserlere daha fazla ilgi duyduklar1 goriilmektedir.
Aragtirmanin bu bulgusu, Balc1 (2009) ve Temizyiirek
vd. (2013) tarafindan yapilan aragtirmalarla paralellik
gostermektedir.

3- Aragtirmanin diger bulgusu ortaokul 6grenci-
lerinin yillik kitap okuma sikliklariyla ilgilidir. Aragtir-
maya katilan 382 6grencinin 117’sinin (%30,6) 12-20
arasinda kitap okudugu tespit edilmistir. Bunun disinda
77’sinin (%20,2) 21-36; 100’tiniin (%26,2) 6-11, 58’inin
(%15,2) 1-5 arasinda 9’unun (%2,4) ise 36 ve lstiinde
kitap okudugu; 21’inin (%35,5) ise hi¢ kitap okumadigi
goriilmektedir. Sirin ve Soylu (2003) okuma aligkan-
ligin1 bir yilda okunan kitap sayisina gore hi¢ okumayan,
zayif, orta ve ¢ok okuyan seklinde tasnif etmistir. Bu
smiflandirmaya gore ortaokul 6grencilerinin 203’{iniin
(%53,2) ¢ok okuyan, 100’iiniin (%26,2) orta ve 58’inin
(%15,2) zayif diizeyde okur olduklari, 21’inin (%5,5) ise
okuma aligkanliginin bulunmadig goriilmektedir.

Aragtirmanin bu sonucu, Balc1 (2009), Balc1 vd.
(2012), Demirer vd. (2011) ve Yalinkilig ve Ulper (2011)
tarafindan yapilan arasgtirmayla farklilik gostermedir.
Balct (2009: 385) yaptigi arastirmada 8. sinif 6grenci-
lerinin okuma diizeylerini %70’inin orta, %25’inin zay1f,
%15’inin de ¢ok okuyan okur diizeyinde okuma aliskan-
ligina sahip olduklar1 goriilmektedir. Balc1 vd. (2012)
yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin  %44,2’sinin  orta,
%39,7’sinin de ¢ok okuyan okuyucu diizeyinde
oldugunu belirtilmistir. Yalinkilic ve Ulper (2011) ise
yaptiklar1 arastirmada &grencilerin %43 iiniin orta,
%31’inin zay1if ve %18’inin de ileri okuyucu diizeyinde
oldugu sonucuna ulagsmistir. Demirer vd. (2011) de yap-
tiklar1 arastirmada 6grencilerin %47’sinin orta diizeyde,
% 29’unun ¢ok okuyan %18’inin zayif diizeyde okuyu-
cu oldugunu tespit edilmistir. Bu durumun boélgenin
siyasi atmosferi ve sosyal yapisindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Cilinkii ergenlik donemindeki Ogrencilerin
kitap okumay1 daha ¢ok olaylardan ve insanlardan kag-
mak icin tercih ettigi arastirmacilar tarafindan ortaya
konulmustur (Hughes-Hassel ve Rodge, 2007°den akt.
Temizyiirek vd., 2013: 15). Arastirmanin uygulandigi
bolgede siirekli terér olaylarinin yasanmasi ve kardes
sayisinin fazla olmasi 6grencileri gérmek ve duymak
istemedikleri olaylardan, ilgi azligindan kitaplarin ilgi
cekici diinyalarina ¢ekmektedir.

Ogrencilerin son bir yilda okuduklar: kitap sayisi
cinsiyet degiskene gore incelendiginde kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark-
liligin olmadig: tespit edilmistir. Arastirmanin frekans
analizleri incelendiginde kizlarin %24,6’siin 21-36,
%26,7’sinin  6-11; erkeklerin ise %]15,5’inin 21-36,
%25,7’sinin 6-11 arasinda yani en fazla rakam araliginda
oran bakimindan kizlarin daha fazla kitap okudugu
goriilmektedir.  Aragtirmanin bu sonucu, Balct vd.
(2012), Basaran ve Ates (2009), Can vd. (2010), Demir
(2009), Gomleksiz (2005), Génen vd. (2004), Karakog
(2005), Odabas vd. (2008), Ozbay, Bagci ve Uyar
(2008), Temizyiirek vd. (2013), Yalinkilig (2007) ve
Yalinkilig ve Ulper (2011) tarafindan yapilan aragtir-
malarla paralellik gostermektedir. Ogrencilerin okuma
aliskanliklarim1 ve okuma aligkanligi tutumlarini belir-
lemek iizere yapilan bu arastirmalarda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore kitap okumayi daha ¢ok sevdik-
leri ve onlardan daha fazla kitap okuduklari goriilmekte-
dir.

4- Ogrencilere kitap okuma aligkanligiin kazandiril-
masinda Onemli unsurlardan birisi de kitaba ulagim
konusudur. Elde edilen verilerden hareketle ortaokul
ogrencilerinin biiyiik cogunlugunun okuduklar: kitaplart
arkadaglarindan (%59,7) temin ettikleri, sonrasinda
%19,9 ‘unun satin aldigi, %10,9’ unun okul ve halk
kiitiiphanelerinden 6diing aldigi ve %S5,8’inin e- kitap
seklinde temin ettigi tespit edilmistir.

Arastirmanin bu sonucu Can vd. (2012) ve Kurulgan
ve Cekerol (2008) tarafindan yapilan arastirmayla ben-
zerlik, Demirer, Cintas Y1ldiz ve Siinbiil (2011), Iscan,
Arikan ve Kiigiikaydin (2013), Ozkaya ve Didem (2014)
tarafindan yapilan arastirmalarla farklilik gostermekte-
dir. Kurulgan ve Cekerol (2008) dgrencilerin okuduklart
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kitaplarin biiylik kismini satin alarak elde ettiklerini
ifade etmektedir. Demirer vd. (2011), Iscan vd. (2013)
ile Ozkaya ve Didem (2014) tarafindan yapilan arastir-
malarda 6grencilerin okuduklar kitaplarin biiyiik kis-
mint okul ve smif kiitiphanelerinden elde ettikleri
goriilmektedir.

Ogrencilerin aile gelir diizeyleri dikkate alindiginda
kitap alma imkanlarinin az olmasina ragmen okuduklar1
kitaplarin birgogunu satin aldiklar1 goriilmektedir. Okul
kiitiiphanelerinde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek kitaplarin
olmamasi, Ogrencilerin halk kiitiiphanesini kullanma
alisgkanliginin bulunmamasi, 6gretmen ve ailelerin bu
hususta 6grencilere rehberlik etmemesi bunun en 6nemli
nedenlerindendir. Ogrencilerin kendi paralartyla kitap
temin etmeleri, okul ve smnif kiitiiphanelerinde aradiklari
kitaplarin bulunmamasindan, halk kiitiiphanelerinin uza-
kta bulunmasi ve disartya kitap vermemesinden kay-
naklanmaktadir. Ogrencilerin okuma ahiskanhig: kazan-
masinda kitaba ulagmalari, kitaba ulagsma noktasinda da
okul kiitiiphanelerinin ve sinif kitapliklarinin 6nemli
oldugu ama yeterince kullanilmadig1 gériilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetleri acisindan kitap edinme du-
rumlari incelendiginde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Aragtirmanin frekans analizleri incelendiginde bu fark-
liligin okul kiitiiphanesi, halk kiitiiphanesi ve e- kitap
degiskenlerinde oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin
okuduklar1 kitaplar1 halk kiitliphanesinden almasi ve e-
kitap olarak elde etmesi erkeklerden daha fazla iken
erkeklerin de kitap temin etmede okul kiitiiphanesini
kizlardan daha ¢ok kullandig: tespit edilmistir.

5- Okuma aligkanligini1 kazanma ve devam ettirmede
o6nemli hususlardan birisi de kiitiiphane kullanimidir.
Ortaokul O6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun okul
(%41,1) ve halk (49,7) kiitiiphanelerini kullanmadiklar1
tespit edilmistir. Geriye kalanlarin ise okul kiitiiphanesi-
ni nadiren (%30,6), ayda bir (%6,3), haftada bir (%13.,4)
ve her giin (%8,6); halk kiitiiphanelerini ise nadiren
(%31,4), ayda bir (%9,2), haftada bir (%4,7), ve her giin
(%4,2) kullandiklan goriilmektedir.

Arastirmanin bu bulgusu Balc1 (2009), Can vd.
(2012), Baler vd. (2012) ve Temizyiirek vd. (2013)
tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik, Iscan vd.
(2013) tarafindan yapilan ¢aligmayla farklilik goster-
mektedir. Balc1 (2009: 390), 8. smif ogrencilerinin
%36,7’sinin okul ve simif kitapliklarini kullanmadigini,
%34,1’inin ise okumak ve 6diing kitap almak icin kul-
landigin1 ifade etmektedir. Ayrica halk kiitiiphanesinin
kullanimiyla ilgili olarak da &grencilerin %49,5’inin
halk kiitiiphanesine hi¢ gitmedigi, %19,5’inin “ayda
birkag kez” gittigi tespitinde bulunmustur. Iscan vd.
(2013: 6) ise dgrencilerin sinif kitapligini yogun olarak
kullandiklar1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okul kiitiiphanesini
kullanma durumlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkliligin oldugu; halk kiitiiphanelerini kullanma du-
rumlar1 incelendiginde ise kiz ve erkek ogrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bu-
lunmadigr tespit edilmistir. Arastirmanin frekans analiz-

leri incelendiginde kiz 6grencilerin okul kiitiiphanesini
erkelerden daha az kullandig1 gériilmektedir. Bu durum-
da sosyal ve siyasi nedenlerin etkili oldugu goriilmekte-
dir. Geleneksel aile ve toplum yapisinda kizlarin zorun-
luluk disinda evden ayrilmamalar1 ve yalniz baglarina
disarda bulunmamalar1 genel kabul gormiis tartisiimaz
bir hakikattir. Bunun yaninda ortaokul O6grencilerinin
yaslarinin kiiciikk olmasi, sokak olaylarin bulunmasi gibi
nedenlerden dolayr kiz 6grencilerin kiitiiphanelerden
erkeklere gore daha az yararlandiklar goriilmektedir.

Arastirmanin bu bulgusu da Bale1 (2009) tarafindan
yapilan arastirmayla paralellik gostermektedir. Balci
(2009) da smuf ve okul kitapliklarini kullanma amag-
larinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda belirgin fark-
liliklar goriilmedigini, halk kiitiiphanelerinin kullanilma
sikliginda ise cinsiyete gore onemli farkliliklar bulun-
makla birlikte erkeklerin kizlardan onde olduklarini
tespit etmistir.

6- Arastirmanin diger bir bulgusu dgrencilerin kitap
okumalarinda etkili olan kisilerle ilgilidir. Yapilan
arastirmada ortaokul &grencilerinin kitap okumalarinda
en ¢ok ailelerinden (%36) sonra sirasiyla &gretmen-
lerinden (%25), arkadaslarindan (%19,9) ve medyadan
(%9,5) etkilendikleri goriilmektedir.

Arastirmanin bu bulgusu Tosunoglu, (2002); Tem-
izyiirek vd. (2013) ve Yalman, Ozkan ve Kutluca, (2013)
tarafindan yapilan arastirmalarla farklilik, Balci’nin
(2009) yaptig1 arastirmayla da benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin kitap okumalarinda Tosunoglu (2002)
ogretmenlerinin, Temizyiirek vd. (2013) ve Yalman vd.
(2013) kisilerin okumay1 aligkanlik edinmelerinin; Balct
(2009) ise ailelerinin etkili oldugunu ifade etmektedir.

Daha 6nce yapilan arastirmalarda ilk sirada 6gretmen
yer alirken bu aragtirmada farkli bir sonugla karsila-
stlmigtir. Bu da ogretmenlerin  dgrencilerin  algisinda
degisiklige ugradigini gostermektedir. Ogretmenler
egitim alanindaki gelismeleri diizenli ve siirekli oku-
yarak Ogrenip Ogrencilere aktararak model olabilirler.
Ancak yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin hem mesleki
eserleri hem de genel kiiltiir eserlerini okuma oranlarimin
diisiik oldugunu gostermektedir. (Hodges ve Nash,
1982°den akt. Ozbay vd. 2008). Okuma konusunda ken-
dini yenilemeyen 6gretmenlerin “Oku!” ifadesinin or-
taokul 6grencilerinde karsilik bulmadigi bundan dolay:
ogrenciler lizerinde Ogretmenlerin etkilerinin azaldig
sOylenebilir.

Aligkanliklar zor kazanilan ama kolay terk edilen
davraniglardir. Ortaokul Ogrencileri okuma aliskanligt
kazanama siirecinde olduklarindan kitap okumalarinda
okuma okumayi1 aligkanlik edinmelerinin etkili olmadigi
goriilmektedir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin kitap oku-
malar1 iizerindeki en biiyiik etkinin aileye ait oldugu
tespit edilmis, Ogrencilerin kitap okuma konusundaki
kahramanlarinin anne ve babalar1 oldugu goriilmiistiir.
Temizyiirek vd. (2013) ve Dokmen’in (1994) ifade ettigi
gibi anne-baba c¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazan-
malarinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Aile biiyiik-
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lerinin kitap okudugu ev ortaminda cocuklar, onlari
baslarda sadece seklen dahi olsa model alirken ilerleyen
yaglarda gergekten okumaktadir.

Ortaokul o6grencilerinin kitap okumalarinda etkili
olan unsurlarin dgrencilerin cinsiyetlerine gore istatistik-
sel olarak farklilik gostermedigi goriilmektedir. Verilerin
frekans analizleri incelendiginde hem kiz (%35,9) hem
de erkek (%36,4) 6grencilerin kitap okumalari tizerinde
en ¢ok etkili olan unsurun aileleri oldugu goériilmektedir.
Sonra sirastyla kizlar; arkadaslarindan, 6gretmenlerinden
(%24,6) ve medyadan (%8,2) etkilenirken, erkeklerde
ogretmenlerinden (%26,2), arkadaslarindan (%15) ve
medyadan (%11,2) etkilenmektedir.

Arastirmanin bu sonucu Balci’nin (2009) ve Temiz-
yiirek vd. (2013) tarafindan yapilan aragtirmalarla fark-
lilik gostermektedir. Temizyiirek vd. (2013) yaptiklari
aragtirmada, erkek Ogrencilerin kitap okumalarinda aile
biiyiikleri ya da 6gretmenlerinin yonlendirmesinin kiz
Ogrencilere gore daha etkili, kizlarda ise arkadaglarinin
ve Ogretmenlerinin daha motive edici oldugu tespit
edilmistir. Balc1 (2009) ise erkek dgrencilerde anne ve
baba etkisinin (%52.9) kiz &grencilere (%29.6) gore
daha belirgin oldugunu ifade etmektedir.

Genel olarak toplumu &zelde ise dgrencileri birgok
yonden etkileyen medyanin kitap okuma konusunda
ogrencilerin iizerlerinde etkisinin yok denecek kadar az
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak televizyon
programlarinin kitap okumay1 tesvik etme ve istek-
lendirme konusunda yeterli olmadigi, izlenme kaygisiyla
hareket eden medya sektoriiniin egitim-6gretim ve
kiiltiirel degerlere yeterince ver vermedigi soylenebilir.

7- Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanligi kazan-
malarinda 6nemli olan unsurlardan biri de 6grencilerin
cevrelerinde kitap okuyan kisilerdir. Arastirma veri-
lerinden hareketle ortaokul G6grencilerinin ¢evrelerinde
kitap okuyan kisi algisinin sirastyla arkadaslarina (%25),
babalarina (%22), o6gretmenlerine (%19), annelerine
(%18) ve kardeslerine (%15) ait oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin gevrelerinde kitap okuyan kisi algilari
ogrencilerin cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde farlilik
gostermedigi tespit edilmistir. Verilerin frekans analizleri
incelendiginde kizlarn en ¢ok kitap okuyan kisi olarak
arkadaslarini (%29,7), babalarim (%20,5), 6gretmenleri-
ni (%17,4), annelerini (%14,9) ve kardeslerini; erkek-
lerin de babalarim1 (%24,5), arkadaslarint (%20,8), an-
nelerini (%19,7), 6gretmenlerini (%18,6) ve kardeslerini
(%16,4) algiladiklar1 gormektedir.

Ogrencilerin gevrelerinde kitap okuma algis1 ayni
zamanda bu kigilerin dgrencilerin kitap okumalar1 iize-
rinde etkili oldugu anlamina da gelmektedir. Kiz dgren-
ciler en ¢ok arkadaslarindan ve annelerinden etkile-
nirken, erkekler de babalarindan ve arkadaslarindan etki-
lenmektedir. Hem kizlarda hem de erkeklerde 6gretmen-
lerin kitap okuma algis1 sonlarda yer almaktadir. Kitap
okuma sevgisini ve egitimini verecek kisilerin daha ¢ok
ogretmenler oldugu disiiniilecek olursa kitap okuma
konusunda 6grenciler tizerindeki etkinin diisiik olmasi
beklenmedik bir durumdur. Bu yiizden ders 6gretmen-

lerinin 6zellikle de Tiirkce 6gretmenlerinin bu konuya
daha ¢ok dikkat etmesi gerekmektedir.

8- Okuma aliskanligr konusunda bilinmesi gereken
konulardan birisi de ogrencilerin kitap okumalariin
ontinde gordiikleri engellerdir.

Ortaokul Ogrencileri kitap okuma konusunda en
biiyiik engel olarak ders yogunlugunu (%42,4) gérmek-
tedir. Bunun birgok nedeni bulunmaktadir. Okullarda
gosterilen ders sayilarinin fazla olmasi, brang 6gretmen-
lerinin en 6nemli ders olarak kendi derslerini gormeleri,
her brans dgretmeninin birbirinden farkli hareket ederek
fazla 6dev vermeleri ve yazili sinavlarin uzun bir za-
mana yayilmasi bunlarin en 6nemlileridir. Arastirmanin
bu sonucu Demirer vd. (2011), ve Iscan vd. (2013)
tarafindan yapilan aragtirmayla farklilik, Yalinkilic ve
Ulper (2011) tarafindan yapilan galismayla benzerlik
gostermektedir. Demirer vd. (2011) gore ilkdgretim
Ogrencilerinin bilgisayar ve interneti giinde 1 saatin {ize-
rinde kullanmalari, Iscan vd. (2013) gére de cok tele-
vizyon izlemeleri dgrencilerin kitap okuma aliskanlik-
larin1 olumsuz olarak etkilemekte ve azaltmaktadir. Bil-
gisayar, internet ve televizyon ogrencilere daha zevkli ve
eglenceli geldiginden G6grencilerin vakitlerini buralarda
gecirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler, edilgen olduklart
kitaplarin soyut diinyasinda vakit gegirmektense etken
olduklar bilgisayar, internet ve televizyon basinda vakit
gecirmeyi tercih etmektedirler.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ders yogunlugundan
dolay1 kitap okumaya vakit ayiramadiklarini ifade etse
de Ogrencilerin bu mazeretleri sorumluluktan kagma
noktasinda kullandiklari; esas engelin isteksizlikleri,
daha eglenceli isleri tercih etmeleri, islerini diizenleye-
memeleri ve zamanlarini planlayamamalart oldugu
goriilmektedir.

Ders yogunlugunun disinda 6grencilerin %231 kitap
okuma aligkanliginin olmamasini, %18’1 internet ve bil-
gisayarla ilgilenmelerini, %9,6’s1 da televizyon izleme-
lerini kitap okuma 6niinde engel olarak gormektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin kitap okumalarini olumsuz
olarak etkileyen unsurlarin, cinsiyet degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriil-
mektedir. Verilerin frekans analizleri incelendiginde ki-
zlarla (%44,1) erkekler (%39,6) arasinda oran farklilig1
bulunsa da kitap okuma oniinde en biiyiik engelin ders
yogunlugunun goriildiigii tespit edilmistir. Bunlarin
disinda kizlar, zaman yetersizligini, okuma aliskanlik-
larinin  olmamasini, televizyona izlemeye ve internet
kullanmaya ayirdiklar1 zamani; erkekler ise okuma
aligkanliklarinin olmamasini, zaman yetersizligini, inter-
net ve bilgisayar baginda vakit gecirmek ile televizyon
izlemeyi gormektedir.

9- Ogrencilerin bos zamanlarmi degerlendirme du-
rumlariyla ilgili arastirmada ulasilan sonuglar su sek-
ildedir: Ogrencilerinin %37’si bos zamanlarmi televizy-
on ve film izleyerek, %34l bilgisayarda oyun oyna-
yarak ya da internette gezinerek, %21°1 kitap okuyarak,
%7’si de gezerek gecirmektedir. Kitap okumak, bos za-
mant degerlendirme tiglincii (%21) sirada yer almaktadir.
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Bunun yaninda ortaokul o6grencilerinin %55,8’inin
giinde 0,5 ve | saat, %20,4’linlin 1-2 saat arasinda,
%9,4’liniin ise 2 saatten daha fazla kitap okumaya za-
man ayirdigi; %14 linlin de hi¢ zaman ayirmadig goriil-
mektedir.

Televizyon ve film izlemek 6grencilerin bos zaman-
larint degerlendirirken en ¢ok vakit ayirdiklar: ugraslar-
dandir. Bunun disinda 6grenciler bilgisayar ve internet
basinda vakit gegirmektedir. Ogrencilerin bos zaman-
larint bu sekilde degerlendirmeleri onlarmn kitap oku-
maya ayiracaklari zamani azaltmaktadir. Bu yiizden
ogrencilerin bos zamanlarin1 degerlendirme konusunda
bilgilendirilmeleri ve yonlendirilmeleri gerekmektedir.
Bu gorev oncelikle aileye sonrasinda ise dgretmene ait-
tir. Aragtirmanin dgrencilerinin bos vakitlerinde en gok
televizyon izlemeleri yoniiyle Aksaglioglu ve Yilmaz
(2007); Balc1 (2009); Yalinkilig ve Ulper (2011) tarafin-
dan yapilan arastirmalarla benzerlik, bos zamanlarinda
en ¢ok kitap okuduklari sonucuna ulasan Iscan vd.
(2013) tarafindan yapilan arastirmayla da farklilik
gostermektedir. Teknolojinin gelismesiyle alternatif eg-
lence imkanlarinin artmasi; ailenin, gevrenin ve dgret-
menlerin &grencileri kitap okuma konusunda isteklendi-
rememesi ve motive edememesi 6grencilerin bos vakit-
lerin kitap okumaktan farkli ugraslarla gegirmesine ne-
den oldugu sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin bos zamanlarin1 deger-
lendirmeleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farlilik bulunmamaktadir.
Aragtrmanin frekans analizleri incelendiginde erkek
(%36,4) ve kiz (%29,7) 6grencilerin bog zamanlarinin
biiyiik ¢cogunlugunu bilgisayarda oyun oynayarak ya da
internetle mesgul olarak gecirdikleri goriilmektedir. Son-
rasinda kizlar, bos zamanlarini sirastyla kitap okuyarak
(%27,2), televizyon izleyerek (%21,5) gezerek (%7)
erkekler ise televizyon izleyerek (%23,5), kitap oku-
yarak (%15,5) ve gezerek (%8) degerlendirdikleri tespit
edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Neuman (1988),
Saracaloglu vd. (2003), Bekar (2005), Karakog (2005),
Creel (2007), Actyan (2008), Odabas vd. (2008), Giingdr
(2009) ve Temizyiirek vd. (2013) tarafindan yapilan
aragtirmalarla benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin
kitap okuma ve ders ¢aligmaya ayirmalar1 beklenen va-
kitleri, televizyon ve bilgisayar basinda gegcirdikleri
bunun nedeni olarak da televizyon ve bilgisayarin onlara
daha zevkli ve eglenceli gelmesi gelmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin bos zamanlarini deger-
lendirmeleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatik-
sel olarak anlamli bir iliskini olmadig1 goriilmektedir
bulgularin frekans analizine gore erkek (%61,6) ve kiz
(%50,3) dgrencilerin kitap okumaya giinliik yarim saat
ile bir saat arasinda zaman ayirdiklart goriillmektedir.
Kizlarin %24,1’inin 1-2 saat arasinda, %11,2’ sinin 2
saat ve lstiinde okumaya zaman ayirdiklari; erkeklerin
ise %16,6,’sinin 1-2 saat arasinda, %7,4’liniin de 2 saat
ve lstiinde zaman ayirdig1 goriilmektedir. Hem kizlarin
hem de erkelerin %14,4’iniin kitap okumaya zaman
ayirmadiklar tespit edilmistir. Elde edilen veriler genel
olarak degerlendirildiginde kitap okumaya kiz dgrenci-
lerin erkeklerden daha fazla zaman ayirdiklari tespit

edilmistir.

10- Okuma aligkanliginin siireli yaymlar takip etme
durumlart dergi tiiriinde incelendiginde ortaokul dgrenci-
lerinin %52’sinin bilim ve teknik, %10’unun kiltiir ede-
biyat, %7,3’linlin tarih, %5’inin de din konulu dergileri
okuduklari; %25,7’sinin ise herhangi bir dergi oku-
madig1 tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin dergi okuma aligkanliklart ile
Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiki acidan bir
farlilik bulunmadig1 goriilmektedir. Verilerin frekans
analizleri incelendiginde Kiz (%53,4) ve erkek (%50,3)
Ogrencilerin en fazla bilim teknik; sonrasinda ise kiiltiir-
edebiyat, tarih ve din konulu dergiler okuduklari
gorilmektedir. Kizlarin %27,2’sinin erkeklerin de
%23,5’inin dergi okuma aligkanligina sahip olmadiklar1
tespit edilmistir.

11- Gilinliik hayattin vazgegilmez bir iletisim aract
olan gazete, Ogrencilere okuma aligkanligi kazandiril-
masinda onemli bir yere sahiptir. Yapilan aragtirmada
ortaokul &grencilerinin  %25’inin gazete okumadigy;
%23’tiniin spor, %17’sinin politika, %15’inin bulmaca,
%12’sinin magazin, %8’inin ise kiiltiir-sanat konularin-
daki yazilar1 okudugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin gazete okuma aligkanliklari ile cinsiyet-
leri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark-
lilik goriilmektedir. Gazetede ilgi duyulan konularda
cinsiyet belirleyici bir etkiye sahiptir. Verilerin frekans
analizleri incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grenci-
lerin dortte birinin gazete okumadigi; kiz 6grencilerin
%21’inin bulmaca, %18,5’inin magazin, %9,2’sinin
kiiltiir-sanat; erkeklerin %35’inin spor, %22,5’inin poli-
tika %4,8’inin de magazin sayfalarimi okuduklar:
goriilmektedir.

Bu aragtirmada 6grencilerin gazetede ilgi duyduklar
konularla ilgili ulasilan sonuglar, Balc1 (2009) tarafindan
yapilan aragtirmada kiz 6grencilerin diinya haberleri ve
siyaset konusuna daha fazla ilgili (%15.0) olmalari tespi-
tiyle farklilik gosterirken erkek 6grencilerin spor haber-
lerine (%69.5) kiz 6grencilerden (%10.6) daha ilgili ol-
malar1 yoniiyle benzerlik gostermektedir. Ayrica kiz
ogrencilerin bulmaca sayfalarini (%26.1) erkeklerden
daha fazla tercih etmeleri ve magazin haberlerine
(%17.8) erkeklerden (%4.3) daha faza ilgi gostermeleri
yoniiyle de aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

Oneriler

Ortaokul &grencilerine oncelikle roman ve hikéye tiir-
lerinde ask ve macera konulu eserler okutulmasi onlarin
okuma aligkanlig1 kazanmalarina katki saglayabilir.

Yarigsmalar Ogrencileri tesvik etmekte, motive ol-
malarin1 saglamaktadir. Bu yiizden 100 temel eser vb.
kitaplardan okul, ilge, il, bolge ve iilke genelinde yaris-
malar diizlenebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin haftanin, ayin kitab1 gibi
kitaplar secerek 6grencilere hedef vermesi, haftanin bir
ders saatini bu kitapla ilgili degerlendirmeye ayirmasi,
performans ve proje d6devlerinin kitap okumayla ilgili
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olmast kitap okuma aligkanliginin gelismesine katki
saglayabilir.

Takip edilmeyen hicbir seyden netice alinamaya-
cagimdan Ogrencilere okumayla ilgili hedefler verilmeli,
okuduklar1 kitaplar 6gretmenler tarafindan takip edilme-
lidir. Belirli araliklarla degerlendirmeler yapilarak hede-
fine ulagan 6grenciler taltif edilmelidir.

Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirilmasi ve bu
aligkanligin devam ettirilmesi i¢in kitaba ulagim kolay-
lastirilmalidir. Ogrencilerin okumak istedikleri her kitab1
satin alma imkanlar1 bulunmadigindan okul ve sinif ki-
tapliklarinin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi ve
kiitiiphanelerden kitap alinmasinin kolaylastiriimasi
gerekmektedir. Okul yoneticileri ve dgretmenler, okul
kiitiiphanelerinin gelistirilmesi, 6grencilerin buralardan
yararlanmast i¢in ¢aba gostermelidir.

Okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda ailenin énemli
bir yeri bulunmaktadir. Bu konuda aileye diisen
gorevlerle ilgili anne-babalar bilinglendirilmeli ve yon-
lendirilmelidir.

Ogrencilere kitap okuma sevgisini asilayacak ve
kazandiracak kisilerin en baginda dgretmenlerin gelmesi
beklenirken 6gretmenlerin 6grenciler iizerinde etkisinin
¢ok az olmasi beklenmedik bir durumdur. Bu olumsu-
zlugun ortadan kaldirilmasi i¢in 6gretmenlerin daha faz-
la sorumluluk almasi gerekmektedir. Ogretmenler,
okuduklar1 kitaplar hakkinda 6grencilere bilgi vererek
onlar1 isteklendirmeli, kitap okuma etkinlikleri yaparak
ogrencilerin kitap okumalarina katki saglamalidir.

Ogrenciler ders yogunlugundan dolay1 kitap oku-
maya vakit ayrramadiklarini ifade etse de asil problemin
zaman ve islerini planlayamama oldugu goriilmektedir.
Bundan dolay1 6grencilerin islerini ve zamanlarini plan-
lama okuma aliskanlig1 kazanmalarina katk: saglayabilir.

Kurgusal eserlerin tercih edilme oraninin siire veya
diger tiirlere gore yiiksek c¢ikmasi sasirtict olmamakla
birlikte siir tlirlinlin ¢ok az ilgi gérmesinin iizerinde du-
rulmali ve daha derinlikli arastirmalar yapilmalidir. Bu
tirdeki eserlerin daha fazla okunmasi i¢in 6grencilerin
zevk ve anlayislarina hitap edecek siirlerin ezberletilme-
si, okutulmasi, siir okuma yarismalarinin diizenlenmesi
ve bagarilt olan dgrencilerin 6diillendirilmesi 6nem arz
etmektedir.

Son olarak bu arastirma ortaokul Ogrencilerinin
okuma aligkanliklarinin tespit edilmesi yonelik betim-
leyici bir aragtirmadir. Ancak bu aragtirmada incelenen
konu bagliklarinin her biriyle ilgili daha derinlikli
aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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ABSTRACT

It was purposed in this study to determine the study habits of middle school
students. In this study based on the screening model, the general conditions of
the students’ study habits were identified, and the disparateness shown by the
different genders were descriptively examined. The study was conducted during
the 2014-2015 academic year in two randomly selected schools and the 382
students being educated in those schools. In order to collect the data, the “Per-
sonal Information Form” and the “Study Habits Survey” developed by the re-
searcher were used. To analyze the data, the frequency analysis, the chi-squared
test and the t-test were used.

According to the findings of the study, it has been determined that of the 382
students who participated in the study, 117 of them read 12-20, 100 of them
6-11, 58 of them 1-5, 86 of them 21 or more, and 21 of them did not read any
books over the course of a year. It was determined that the students were most
interested in adventurous and sentimental works and works in the form of a
novel or story, whereas they were least interested in religious works and works
written poetically and in essay-form. While half of the students were interested
in technical magazines, it was determined that a quarter of students didn’t read
any magazine. It was observed that twenty-five percent of middle school stu-
dents didn’t read any newspaper, and of those that did they were interested in
sports, politics, tabloids, crosswords and culture-art news, respectively. It was
ascertained that the vast majority of the books that the students read were bor-
rowed from their friends, twenty percent were bought; it was determined that
they did not use school or public libraries much. On the topic of reading, fami-
lies influenced the students the most and media the least. It was observed that
the vast majority of students used intensiveness of their lessons and their lack of
a reading habit as a reason for them not being able to read enough books. It was
ascertained that generally middle school students use their free time by watch-
ing television, playing on the computer and surfing the internet.

Keywords: Reading, habit, reading habits, secondary school.

For students to gain the ability to read, developing knowledge and
accumulation has been targeted through the application of reading rules,
the understanding and analysis of the text that is read, the evaluation of
the text that is read, the enrichment of vocabulary and the acquiring of
the habit of reading. This is because language abilities can only be de-
veloped in this way. In order for the students to be able to follow period-
ic publications and understand, comprehend and reach a systematic
frame of mind, besides them having the ability to read, their acquiring
the habit of reading is important. The quick and easy way to come to a
systematic thinking ability is by reading a lot and getting in the habit of
reading. Nevertheless, in our country, despite the number of students


mailto:ercanede@gmail.com.tr
mailto:ercanede@gmail.com.tr

graduating from educational institutions increasing, the
number of individuals who have acquired the habit of
reading is not at the desired level. Even though Turkey
has a 90% rate of literacy, it has been observed that only
4.5% have a regular reading habit. In order for this to
change, first of all, the students need to identify their
reading habits. For this reason, this study’s problem
statement is the question, “What are the reading habits
of middle school students?”

The way to attain this aim in reading is dependent on
the them regularly, deliberately, systematically and con-
tinuously being together with books and turning this into
a reading habit. The reading habit is the accumulation of
activities such as the person sustaining the reading ac-
tion consciously, willingly and regularly, the ability to
gain knowledge from what they are reading, the ability
to think freely and creatively, the ability to internalize
what they have actively comprehended, the association
with what they have read before, and the ability to ana-
lyze and synthesize.

In this day and age, technology has developed and
spread very quickly, and so in order for the students to
acquire the reading habit at the targeted level, they will
need to be constantly followed up on. Therefore, at dif-
ferent times, the reading habits in various study groups
and regions will need to be determined. The determina-
tion of the reading habits of the students in this region
where reading comprehension is very low has been tar-
geted in this study. The study done in this region and
focused on middle school students is expected to con-
tribute to the field.

Method

Research Model

The subject of the study is that it was attempted to be
identified within its own terms and as it is, and during
the data gathering stage, there was no guidance of the
students within the sample. The descriptive survey mod-
el was used with the purpose of putting forth the situa-
tion as it is.

Participants

The population of the study is made up of middle school
students who were educated in the central districts of the
province of Diyarbakir during the 2014-2015 academic
year. Because not all students would be able to partici-
pate in the study, two schools were chosen randomly and
by the same method, students educated in those schools
were chosen. Of the students that were part of the sam-
ple, 92 were in 5%, 100 in 6%, 108 in 7™, and 100 in 8t
grade, and of the students 195 were female and 187 were
male making a combined total of 382 people.

Data Gathering Techniques

The data in the studies were acquired by using the “Per-
sonal Information Form” and the “Reading Habit Sur-

vey” prepared by the researcher. While gender, grade,
mother-father educational background and the level of
family monthly income were found on the Personal In-
formation Form, 22 classification and sequencing items
were found on the “Reading Habit Survey” aimed at
determining the students’ reading habits.

Data Analysis

The data of the study were analyzed using the SPSS 17.0
packaged software. The data entered into SPSS were
interpreted using frequency and percentage descriptive
analysis methods, and then the independent sample was
examined based on whether or not the reading habits of
students depended on their gender by using the t-test and
chi-squared test. The values that were acquired were
presented in frequency and percentage tables, and the
relevant test results were expressed in writing.

Findings

In the study that was done, it was determined that the
students read novels and stories (87%) the most and po-
ems (4.2%) and essays (1.8%) the least. The genres that
the students were interested in did not statistically
change based on gender. Along with this, the second
finding of the study had to do with the topic of the
books. In the study done, it was determined that middle
school students preferred adventurous works (59.7%) the
most and then romantic (19.9%), humor (6.3%), science
fiction (5.8%), detective stories (4.5%), and at were least
interested in religious (3.9%) works. Of the 382 students
that participated in the study, it was determined that 117
of them (30.6%) read between 12-20 books. Other than
this, it was observed that 77 of them (20.2%) read be-
tween 21-36 books, 100 of them (26.2%) read between
6-11, 58 of them (15.2%) read between 1-5, 9 of them
(2.4%) read more than 36, and 21 of them (5.5%) did not
read any books. According to the data, it was determined
that the vast majority of middle school students procured
books from their friends (59.7%), and then 19.9% of
them bought them, 10.9% of them borrowed them from
school or public libraries and 5.8% of them procured
them as e-books.

It was determined that the vast majority of middle
school students did not use the school (41.1%) or public
(49.7%) libraries. With regards to their reading books, it
was observed that they were most affected by their fami-
lies (36%) and then their teachers (25%), friends
(19.9%) and media (9.5%). Middle school students see
their intensity of classes (42.4 %) as the greatest obstacle
for them to read books. This is for various reasons. The
most important of these are the considerable amount of
lessons, the various subject teachers seeing their own
lesson as the most important, all the subject teachers
acting alone and giving a considerable amount of
homework and written exams being spread out over a
long time. With regards to students utilizing their free
time, the results that the study found were like this: 37%
of students use their free time watching television or
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movies, 34% use it to play games on the computer or
surf the internet, 21% use it to read books, 7% use it to
hang out. Reading books was third (21%)on the list of
how free time was utilized.

When the reading habits of following periodic publi-
cations were examined, it was determined that 52% of
middle school students read scientific and technical
journals, 10% read culture-literature, 7.3% read histori-
cal, 5% read religious, and 25.7% don’t read any type of
magazine. It was determined that 25% do not read the
newspaper, 23% read the sports’ section, 17% read about
politics, 15% do crosswords, 12% read the tabloids, and
8% read articles about culture and art.

Conclusion and Discussion

In the study, it was determined that middle school stu-
dents read novels and stories the most, and later on they
prefer poems and essays. Along with the genres that stu-
dents are interested in not changing based on gender, it
has been determined that female students prefer novels,
stories, poems, essays, and articles the most, respective-
ly, and as for students, they prefer stories and novels and
then later poems, articles and essays, respectively. Also,
it was observed that while female students preferred
novels more than male students, male students were
more interested in stories than female students.

It was determined that middle school students preferred
adventurous writings the most, and then they were inter-
ested in romantic, humor, science fiction, detective sto-
ries, and then religious works the least. When looking at
the genres the students read from the perspective of their
gender, it was determined that male students were more
interested in adventurous writings than female students,
and female students preferred romantic works more than
male students. It was observed that 203 of the middle
school students read a lot, 100 of them average, 58 of
them not much, and 21 of them did not have any reading
habit. Also, it was observed that the female students
liked reading more than the male students, and they read
more books. It was observed that the vast majority of the
middle school students procured the books they read
from their friends, and then they bought them, borrowed
them from the school or public libraries, and 5.8% of
them procured them as e-books. There was no meaning-
ful, statistical difference between genders when it came
to how the students acquired the books.

It was determined that the vast majority of the middle
school students did not use the school or public libraries.
When examining the study’s frequency analysis, it was
observed that female students used the school library
less than the males. It was observed that the perception

of who reads books in the middle school students’ envi-
ronment were friends, father, teacher, mother, and sib-
ling, respectively. Students see the greatest obstacle to
reading books as the intensiveness of classes, the ab-
sence of a reading habit and not enough time.

It was observed that generally students spend their free
time watching television or movies, playing games on
the computer or surfing the internet, and it is only after
doing these things that they make time to read books.

When examining the reading habits when it comes to
following periodic publications, it was determined that a
large section of middle school students read scientific
and technical journals, and then culture-literature, histo-
ry, and religious journals, respectively; it was deter-
mined that a quarter of them do not read any type of
magazine. As for newspaper reading habits, it was de-
termined that the most read was the sports page, and
then politics, crosswords, tabloids, and culture-art, and a
quarter of them did not read the newspaper at all.

Recommendations

First off, the reading of romantic and adventurous novels
and stories may contribute to the the forming of reading
habits in middle school students.

To begin with, school, town, provincial, regional, and
country-wide competitions could be put together based
on the 100 fundamental writings and similar books. Stu-
dents should be given goals with regard to reading, and
teachers need to follow up on the books they read. After
being evaluated at specific intervals, students who have
reached their goal should be honored. School and class-
room bookcases need to be improved and enriched and
borrowing books from the library needs to be made easi-
er for students who do not have the opportunity to buy
the books that they want to read. It has been observed
that if students express that they cannot make time to
read books because of the amount of classes, the actual
problem is that they are unable to manage their time and
work. Because of this, students being able to manage
their work and time can contribute to them forming a
reading habit.

The lack of interest in poems needs to be clarified,
and deeper studies need to be done. In conclusion, this
study is a descriptive study aimed at determining the
reading habits of middle school students. Nevertheless,
every topic title in this study needs to be researched
more in depth. In particular, studies aimed at having
writings in various genres such as poems and education-
al texts taught to middle school students can contribute
to the field.
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