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Tirkiye, farkli kdltiirlerin yiliz yillardir bir arada yasadigi 6zel bir
cografyada yer almaktadir. Bu kiiltiirel zenginlik, farkli dillerin de
konusulmast durumunu beraberinde getirmektedir. Bu siirecte Tirkceyi
yeterince bilmeyen Ogrenciler egitim Ogretim asamasinda, basta iletigim
olmak {izere diger alanlarda da birtakim sorunlar yasamaktadir. Ana dili
Tiirkge olan 6grenciler dahi ilkokula bagladiklarinda g¢esitli sorunlar yasarken
bu 6grencilerin ilk okuma yazma siirecinde kendini ifade etme, dinleme ve
okudugunu anlamada sorunlar yasamasi olduk¢a dogaldir. Elbette ki bu
durum onlarin egitim yasamini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirk¢enin az
konusuldugu bolgelerde Tiirkgeyi 6gretme konusunda gelistirilecek olan
egitim politikalar1 bu &grencilerin yagamis oldugu sorunlarin ¢oziimiinde
etkili olabilir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkgenin az konusuldugu bolgelerde
ilk okuma yazma siirecinde karsilagilan sorunlara iliskin Ogretmenlerin
gorislerini tespit etmektir. Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden durum
desenine bagvurulmustur. Durum deseni tiirlerinden ise biitlinciil tek durum
deseni tercih edilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim yilinda Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nden segkisiz bir sekilde belirlenen ii¢ ayrt il ve ilgelerinde
gerceklestirilmigtir. Mardin, Mus ve Adiyaman'da yapilan arastirmada
yalnizca 1. smif Ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Arastirma
yapilacak okullar maksimum ¢esitlilik o6rneklemesi yOntemine gore
belirlenmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, goreli olarak kiiciik bir
orneklem grubu olusturmay:r kolaylastirirken &rneklemdeki bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Illerdeki okullar alt, orta ve iist
olmak iizere ii¢ farkli sosyoekonomik diizeye ayrilmis ve her diizeyden de
belirli sayida okul seckisiz bir sekilde tespit edilmistir. Arastirma, 27 okulda,
72 ogretmenle (Kadin=42; Erkek=30) gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmada
verilerin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan, 10 sorudan
olusan “Ag¢ik Uglu Soru Anketi” kullanilmistir. Anket formunun
uygulanmasiyla elde edilen nitel veri setine arastirmacilar tarafindan igerik
analizi uygulanmistir. Belirlenen kodlardan iligkili olanlar bir araya
getirilerek temalara ulasilmig, daha sonra arastirmacilar tarafindan yorumlar
yapilmigtir. Kodlarin  giivenirlik ~ katsayisinin =~ hesaplanmasinda,
“Giivenirlik=Goriis Birligi/Gortis Ayriligi+Goris Birligi x 100” formiiliinden
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yararlanilmistir. Hesaplamalar sonrasinda tiim sorularin goriis birligi yiizdesi
degerinin 80’in lizerinde oldugu belirlenmistir. Bu yorumlarin desteklenmesi
amaciyla da dgretmen goriislerinden alintilar yapilmistir. Benzer 6zellikteki
alintilar ortak bir ifadede birlestirilerek tablolar olusturulmustur. Yapilan
icerik analizinde, 17 kod ve bunlarmn bir araya gelmesinden olusan 8 temaya
ulagilmigtir. Ulagilan temalar sirasiyla sunlardir: 1) Tiirkge bilmenin ilk
okuma yazma siirecine etkisi. 2) Ilk okuma yazma siirecine okul oncesi
egitimin etkisi. 3) Ogrencilerin yonergeler karsisindaki tepkileri. 4) [lkokuma
yazma siirecinde iletigim kurma. 5) Ders kitabina yonelik sorunlar. 6) Okuma
sorunlar1. 7) Ogrencilerin psikolojik etkilenme durumlari. 8) Velilerle iletisim
kurma. Arastirmada, dgretmenlerin 6grenci velileriyle iletisim kurmada -
Tirkgeyi bilmeme durumundan kaynaklanan- zorluklar yasadigi tespit
edilmistir. Ogretmenler derslerde &grencilerin  konusma  becerilerini
gelistirmek amacryla gorsellerden, sarkilar ve oyunlardan yararlanmaktadir.
Ayni zamanda okul Oncesi egitim almig Ogrenciler, Tiirk¢e konusma ve
dinleme becerilerinde daha basarilidir. Bu &grenciler ilk okuma yazma
sirecinde daha az sorun yasamaktadir. Ogretmenler, sozel yonergeleri
anlasilmadiginda tekrar yapmak durumunda kaldiklarimi ve zaman kaybi
yasadiklarini belirtmistir. Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerle sinifta Tiirkge bilen
ogrenciler araciligiyla iletisim kuruldugu, Tiirkge bilmeyen 6grencilerin bir
sekilde okuma yazma Ogrendigi ancak okudugunu anlamada ve akici
okumada sikintilar yasandigi tespit edilmistir. Tiirk¢enin az konusuldugu
bolgeler i¢in ilk okuma yazma programinda yeni diizenlemeler yapilmasi
yasanan dil probleminin ¢dziimiine katki saglayabilir. Ana dili Tirkge
olmayan 6grencilerin ilkokula baslarken Tiirk¢eyi d6grenerek gelmesi igin bu
bolgelerde okul Oncesi egitimi yayginlagtirma caligmalarina agirlik
verilmelidir. Diger taraftan bu bolgelerde Ogrenim goren Ogrenciler
okudugunu anlamada sorun yasadiklari i¢in kitap okuma aligkanligi
gelistirme konusunda ¢ok biiyiikk sorunlar yasamaktadir. Buna bagli olarak
okuma aligkanligini gelistirmek i¢in okudugunu anlama ¢aligmalarina &zel bir
6nem verilmesi sorunun ¢oziimiinii kolaylastirabilir.

Anahtar Sozciikler: Tirk¢enin az konusuldugu bolgeler, O6gretmen
g0riisii, ilk okuma yazma.

TEACHER VIEWS ON THE PROBLEMS EXPERIENCED IN
TEACHING BASAL READING AND WRITING IN THE AREAS
WHERE TURKISH IS LESS WIDELY SPOKEN

Abstract

Turkey is located in a region where many cultures have lived together for
centuries. This cultural diversity results in different languages being spoken
in this area. In this process, students who do not speak Turkish fluently
experience a set of problems, particularly in communication. It is quite
normal that these students have problems in terms of expressing themselves,
listening and reading comprehension in the basal reading and writing process
because even the students whose mother tongue is Turkish have various
problems when they start elementary school. Of course, this situation affects
their educational life negatively. Educational policies developed towards
teaching Turkish in the areas where Turkish is less widely spoken can be
effective in solving the problems that these students experience. The aim of
this study is to identify teacher views on the problems encountered in
teaching basal reading and writing in the areas where Turkish is less widely
spoken. Among Case study designs, holistic single case design was
employed. The study was conducted in three cities and their districts
randomly selected from the South East Anatolian Region in 2013-2014
school year. In the study that was conducted in the cities of Mardin, Mus and
Adiyaman, elementary first grade teachers’ views were examined. The
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schools were determined based on maximum variation sampling. As this
sampling method facilitates forming a relatively small sample group, it
reflects the variation of individuals in the sample to the maximum extent. 72
teachers (Female=42; Male=30) from 27 schools participated in the study. In
data gathering, an open-ended question survey developed by the researchers
and consisted of 10 questions was employed. Content analysis was performed
by the researchers to analyze the qualitative dataset obtained through the
survey form. Themes were revealed by combining codes, and then
interpretations were made by the researchers. In calculating the reliability
coefficient of the codes, the formula
“Reliability=Agreement/Disagreement+Agreement x 100” was used. After
the calculation, the agreement percentage for all questions was found to be
over 80 per cent. Quotations from the teachers’ views were used to support
the interpretations. Tables were formed by combining similar quotations in a
common statement. The content analysis revealed 17 codes and 8 themes
after these codes were combined together. The themes are respectively
include: 1) The effect of speaking Turkish on the basal reading and writing
process. 2) The effect of preschool education on the basal reading and writing
process. 3) Students’ reactions to the instructions. 4) Communication in the
basal reading and writing process. 5) Problems related to the coursebook. 6)
Reading problems. 7) Students’ state of being psychologically affected. 8)
Communicating with parents. In the study, it was found that the teachers had
problems in communicating with parents due to their not speaking Turkish.
To develop students’ speaking skills, the teachers used visuals, songs and
games in their classes. On the other hand, the students who received
preschool education were more successful in speaking Turkish and listening
skills. These students had less problems in the basal reading and writing
process. The teachers stated that when their verbal instructions were not
understood, they had to repeat and wasted their time. It was revealed that the
teachers communicated with the students who don’t speak Turkish by means
of those who speak Turkish, the students who don’t speak Turkish were able
to learn reading and reading, but had difficulties in reading comprehension
and fluent reading. Changes in the basal reading and writing program for the
areas where Turkish is less likely spoken can contribute to solving language
problems. Preschool education should be made more widespread in these
regions so that those whose mother tongue is not Turkish can start elementary
school having learned Turkish. On the other hand, because students in these
areas have problems in reading comprehension, they have more serious
problems in developing reading habit. Accordingly, paying special attention
to developing reading comprehension can facilitate solving this problem.

Keywords: Areas where Turkish is less widely spoken, teachers’ opinion,
basal reading and writing.

Giris

Son yiizyilda bilimin hizla gelismesini saglayan unsurlardan biri, kusku yok ki farkli
medeniyetler arasindaki bireylerin birbirleriyle iletisim kurabilmesinin kolay hale gelmesidir.
Bu durum kullanilan dili én plana ¢ikarmaktadir. Ogrenme siirecinde de bireyler arasi saglikli
bir iletisimin kurulmasi gerekmektedir. iletisimin saglikli kurulabilmesi, egitim &gretimdeki
gelismeyi de hizlandiracaktir. Bu siirecte, bireyin kisisel ve sosyal gelisimini dogru nitelikte
saglayabilmesi i¢in egitim O6gretim esnasinda dilsel farkliligindan dolayr siiregten olumsuz

etkilenmemesi gerekir. Dilsel cesitlilik kiiltiirel zenginligin 6nemli bir gostergesidir. Ayni
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cografyada konugulan farkli diller, kiiltiirler ve bireyler arasinda iletisim aract olmasinin yani

sira ulusal bilincin de 6nemli bir pargasi olarak degerlendirilmelidir.

Birgok iilke, tek bir resmi dile sahip olsa bile bu filkelerde sadece o resmi dilin
konusuldugunu sdéylemek giictiir. Ayni sinirlar igerisinde farkli dilleri konusan gruplardan
olusan bir¢ok iilkede vardir. Ayni1 durum Tiirkiye i¢in de s6z konusudur. Resmi dilimiz Tiirkge
olmasina ragmen Kiirtce, Lazca, Zazaca, Arapga gibi yerel halkin konustugu diller halen bazi
gruplar tarafindan en azindan aile ortaminda konusulmaktadir (Usakli, 2005: 10). Ana dili
kisinin kendisiyle, cevresiyle iletisim kurmasini; ¢evresinde olup bitenleri, gordiiklerini
duyduklarini, dinlediklerini anlamlandirmasini; 6nceden edindikleriyle yeni &grendiklerini
degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve disiinceleriyle kendisini ifade
edebilmesini saglar. Kisinin benligini ve kimlik duygusunu kazanmasi da ana dilinde yapilan
egitime baglidir. Genel olarak bir dil 6gretimi ayn1 zamanda bir kiiltiir 6gretimidir. Ana dili
Ogretimi de ait oldugu medeniyetin yarattig kiiltliriin yeni nesillere taginmasini saglar (Yildiz,
2012). Diger taraftan dil sadece bir iletisim aracit degildir; ayni zamanda bir kiiltiiriin de
tastyicisidir. Bu nedenle kiiltiiriin gelisip serpilmesi dilin kullanimiyla dogrudan baglantilidir.
Egitimde kullanilan bir dil, siirekli olarak kendini yeniler, hayatin her alaninda meydana gelen
degisimlere kendini uyarlar, yeni kavramlar bulur, diger dillerle etkilesime girer ve giderek daha
zengin bir icerige kavusur (Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010: 9). Cocuklar agisindan
diisiiniildiigiinde hem kendi toplumu hem de icerisinde yasadigi toplumun inanglarini,
degerlerini ve normlarini 6grenip bunlar1 uygun bir sekilde biitiinlestirmesinde her iki dili iyi bir
sekilde bilmesi etkili olabilir. Aym1 cografyada farkli kiiltiirel yapilar igerisinde, gerek bu
kiiltiirlerin etkilesimi gerekse bireylerin nitelikli bir egitim almas1 i¢in o bolgedeki dilin ya da

dillerin en iyi sekilde egitim siirecine adapte edilmesi gerekir.

Egitimde ana dilinin kullanilmasi insan haklarinin bir geregidir. Cagdas hukukun
gercevesini ¢izen birgok metin, insanlarin kendi dillerinde egitim yapmalarini bir hak olarak
belirler ve bunu devletlerin biitiin vatandaglarina esit hizmet etme yiikiimliiliigiiniin de bir geregi
olarak sayar (Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010). Dil haklari, 6nemli bir insan hakki olarak
g6riilmils ve uluslararasi anlagmalarla giivence altina alinmistir. Bu bakimdan bireyin, grubun
0zel ya da kamusal alanda hangi dili veya dilleri kullanacagi kendi arzusuna birakilmis bir
haktir. Dil Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Avrupa Bolgesel Diller Antlasmasi vb. sdzlesmeler, bu
alandaki temel metinlerden bazilaridir. Bu soézlesmeler, ana dilde egitim hakki basta olmak

tizere birgok egitim ve kiiltiirel hakkini teminat altina almaktadir (Kaya ve Aydin, 2013).

Erzurumlu’ya (2008) gore Tiirkiye’de c¢ok dilli egitim tartigmalar1 yeni olmakla birlikte
diinyada ¢ok dilli egitim iizerine yapilan tartigmalarin yaklasik 150-200 yillik bir ge¢misi
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bulunmaktadir. Ozellikle ulus-devletlerin kurulmasindan sonra c¢ok dilli egitim tartigmalari
yogunlagsmistir. Diinyadaki higbir iilke tek dilin konusuldugu topraklar {izerine kurulmamstir.
Avrupa’da farkli etnik yapidaki ve ¢ok dilli topluluklar basta dil olmak iizere kiiltiirel talepler
icin siddet ve isyana varan tepkiler gostermislerdir. Bu tepkiler ingiltere ve Ispanya gibi
iilkelerde siyasi tartismalar ve yer yer catismalara donlismiistiir. Bir¢ok {ilkede tartismalar,
miicadeleler ve uluslararas1 hukukun baskisi neticesinde ¢ok dilli toplum yapisina uygun yasalar
hazirlanmistir. Ornegin Avustralya, ABD, Ispanya, Kanada gibi iilkeler ¢ok kiiltiirliiliigii devlet
politikas1 haline getirmis ve buna uygun yasal diizenlemeler yapmislardir. Bu iilkelerde yasayan
insanlarda toplumsal bilincin artmasiyla kiiltiirel ve dilsel gelismeler ortaya ¢ikmis; boylece
farklr kiiltiirlerin bir arada yasayabilecegi ortam meydana gelmistir. Ayni sekilde lilkemiz de
farkli kiiltiirlerin yiliz yillardir bir arada yasadigi bir cografyada yer almaktadir. Bu kiiltiirel

zenginlik, farkli dillerin de konusulmasi durumunu beraberinde getirmektedir.

Bazi bolgelerde etnik farkliliklarinin yani sira, yurt i¢i ve yurt dist gocler sebebiyle
Tiirkgeyi yeterince bilmeyen 6grenciler egitim 6gretim siirecine dahil olmaktadir. Bu siiregte
Tiirkgeyi yeterince bilmeyen 6grenciler, egitim 0gretim asamasinda, basta iletisim olmak tizere
diger alanlarda birtakim sorunlar yasamaktadirlar. Yapilan arastirmalar, egitim hayatlarina ana
dilleriyle baslayan 6grencilerin hem resmi dilde basarili olduklarini hem de genel anlamda

egitim hayatlarinda basarili olduklarim gostermektedir (Yilmaz, 2014).

Iki dilli egitim sayesinde, her iki kiiltiiriin avantajlar1 kullanilarak ¢ocugun dil kullanimi
en iist dizeye ¢ikarilabilir. Ilkokulda sunulacak olan iyi bir iki dilli egitim programi ¢ocugun iki
temel kazanima ulasmasinda etkilidir. Bunlardan birincisi ilk okuma yazma egitimi, ikincisi ise
derslerde yiiksek akademik performans gosterebilmektir (De la Pena, 1991). iki dilli egitim su
becerilerin gelismesinde etkilidir: 1) Sozel ve dilbilimsel beceriler. 2) Muhakeme yapma. 3)
Kavram olusturma. 4) Farkli diisinme. 5) Ust diizey dil becerileri (Alice, 2015). Cummins’a
(2001) gore, ilkokula baslayan ogrencinin ana dilini gérmezden gelmek kiiltliriini de
gormezden gelmektir. Ozellikle 6grenci okul 6ncesi egitim almamissa, ilk okuma yazma siireci

bu sorunlarin ciddi anlamda yasandig1 zor bir donem olmaktadir.

Iki dilli egitim ve nasil yapilmasi gerektigi uzun yillardir iizerinde tartisilagelen bir
konudur. Baslangi¢ icin iki dilli egitime karsi ¢ikilmigsa da son yillarda bir¢ok iilkede
uygulanmaktadir. Lambert ve Tucker’e (2003) gore, iki dilli egitim {izerine farkli gorisler
bulunmaktadir. 1960’lara kadar iki dilli egitimle ilgili hakim olan goriis, ¢cocugun iki dili
Ogrenmesi i¢in sarf ettigi ¢cabayi tek bir dil 6grenimi icin sarf ederek o dili daha miitkemmel bir
sekilde O6grenebilecegi yoniindeydi. Ancak 1960’lardan sonra, iki dilli ¢ocuklarin kavramsal

esneklik kazanmada kesin bir tistiinliik kazandiklar1 goriisii 6ne ¢ikmustir.
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Iki dilli egitim, dgretim siirecinin iki veya daha fazla dilde vyiiriitilmesini ifade
etmektedir (Kaya ve Aydin; 2013). Bir programin iki dilli sayilmas1 i¢in hem ana dilin hem de
resmi dilin miifredat igeriginin egitim araci olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Bu da 6rnegin;
Matematik, Tarih veya Cografya gibi derslerin hem ana dilde hem de resmi dilde 6gretilmesi
demektir. Mackey (1970, akt. Rezzagil, 2010: 22) iki dillilik konusunda sunlar1 s6ylemektedir:
“Iki dillilik olay arastirilirken tamamen izafi (rolatif) bir konu olarak ele alinmalidir. Ustelik
yalnizca iki dili degil, bir¢ok dilin kullanigin1 da g6z oniine almak gerekmektedir. Bdylece, ayn1
birey tarafindan iki veya daha ¢ok dilin alternatif sekilde kullanimina iki dillilik denilebilir”.
Ancak Michigan Universitesinin yaptig1 bir aragtirmaya gore iki dilli §grenmede en gok tercih
edilen uygulama konugsmacinin her iki dili de akici bir sekilde 6grendigi egitim siirecidir.
Ogrenci, sinifta hem resmi dili hem de ana dilini dgrenir (MU, 2014). Buradaki amag,

Ogrencinin her iki dilde de akic1 bir sekilde okuryazar olmasidir.

Iki dilliligin tanimlanmasinda bir 6lciit olarak Bloomfield, her iki dilin de iyi bir sekilde
kullanilabilmesi gerektigini belirtirken bunun tersine Haugen, kars1 dilde anlamli ifadeler ortaya
koyabilmek noktasinda iki dilliligin basladigin1 belirtir. iki dile sahip bir cocuk, hem anlama ile
ilgili giicliikleri engellemek hem de iki dile sahip olmanin potansiyel avantajlarini
degerlendirerek kavramay1 etkilemek igin bu dil yeterliligini uygun seviyede elde etmelidir
(Cummins, 1976; Akt: Aydm, 2013). iki dilliligin gelisimiyle ilgili gd¢men ¢ocuklarla yapilan
calismalar gostermektedir ki gogmen ¢ocuklarina uygulanan dil politikalarinda her iki dilde de
dil 6gretiminin sistemli olarak yapilmasi gerekmektedir. Bat1 Avrupa iilkelerindeki egitim
politikalarinin bu durumu kabullenmede zorluk yasamasi, toplumsal kurum ve hizmetlerin
yetersizligi, ailelerin dil kazanimlarinda ¢ocuklara sunduklar1 ortamlarin elverigsizligi, iki dilli
cocuklari iki dile de tam olarak hakimiyetin saglanamamig olmasi giiniimiizde de bu sorunun
halen devam ettigini gostermektedir. Bu nedenle iki dilli gocuklarin her iki dili de kazanimlarini
destekleyici egitim programlarinin hazirlanmas1 gerekmektedir (Giil Yazici, 2007: 65).
Ulkemizde de sorunun son yillarda tartisiliyor olmasi &nemli bir gelisme olarak goriilebilir.
Gerek -6zellikle son yillarda- gogle gelen ¢cocuklarin sayisal anlamda artisi gerekse tilke sinirlari
igerisinde bazi yerlesim birimlerinde farkli dillerin kullanilmasi iki dilli egitimin gerekli olup

olmadig1 konusunda nemli boyutlardir.

Bilindigi iizere, lilkemizde ge¢misten bu yana Tirk¢enin az konusuldugu bolgelerde
baz1 6grenciler hi¢ Tiirkge bilmeden, bazilariysa ¢ok az Tiirkce bilerek okula baglamaktadir. Bu
siiregte Ogretmenlerin ve Ogrencilerin yasadigi sorunlara MEB tarafindan ¢oziim iiretildigini
sdylemek pek miimkiin degildir. Ogretmenler bu &grencilerin iletisim sikintilarini ¢dzebilmek

adina kendi ongoriileriyle birtakim uygulamalar gerceklestirmektedirler. Bu uygulamalarin
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bilimsel bir temele dayanmamasi hem o6grencilerin hem de dgretmenlerin olumsuz durumlar
yasamalarina sebep olmaktadir. Kaya ve Aydin’a (2013) gore, Tiirkgeyi az bilen 6grenciler
egitim Ogretim silirecinde ayni ydrenin cocuklariyla iletisim saglayabilmektedir. Ancak
Ogretmen ydrenin dilini bilmiyorsa, bu dgrenciler 6gretmenle iletisim kurmada zorlanmaktadir.
Bu 6grencilerin 6gretmeni ve arkadaslariyla saglikli iletisim kuramamalari, gerek okul yasami
stirecinde gerekse okul yasamindan sonra birgok sorun olusturmaktadir. Boylece, bireyin dil

gelisimi istenilen diizeyde olmadigi gibi 6z gliven kaybi1 ve kavram kargasasi da yasanmaktadir.

Bu o6grencilerin egitim 6gretim siirecinin belli asamalarinda geri kaldiklari, gerekli
onlemler alinmadiginda yeterli basariya ulasamadiklar1 goriilmektedir. Okuyamiyor yazamiyor
diye zaman zaman okul rehberlik servisine ve Rehberlik Arastirma Merkezi’ne sevk edildigi,
simifta arkada kendi héline birakildigi, simf tekrarlartyla 6grencinin psikolojik yipranma
yasadig1 goriilmektedir. Tiirkgeyi yeterince bilmeyen Ogrencilerin egitim Ogretim siirecinde
yasadigi sikintilarin, 6grencilerin sorunu olmadigi, 6grencilere gore sekillenemeyen egitim
sisteminin sorunu oldugu agiktir. Cocuk gelisiminde kimlik edinme siirecinde, 5 yas sonrasi
okul oncesi ve ilkokul donemi kritik bir agamadir. Cocuklar bu donemde dil probleminden
dolay1 kendilerini yeterince ifade edemedikleri ve smif i¢i etkinliklerde yeterince s6z hakki

alamadiklar1 i¢in duygusal ve akademik sorun yasayabilmektedir.

MEB, 17 Kasim 2010’da Dogu ve Giineydogu Anadolu Boélgelerinde gorev yapacak
ogretmenlere Onerilerde bulundugu bir kitapgik (Kose vd., 2010) yayimlamigtir. Milli Egitim
Bakanligr hazirladig kitapgikta, Tiirkge bilmeyen Ogrencilere sabirla yaklasilmasini isterken
"Kiirtge Ogrenebilirsiniz" ifadesini kullanmistir. Kitapgikta, Tiirkge konusma sorunu yasanan
bolgelerde neler yapilabilecegi konusuna da ayri bir baslikta yer verilmistir. Ogrencilerin
Tiirk¢e konugamama sorununun dgretmenin gorev yaptigl yerde yasadigi en 6nemli sorunlardan
biri oldugu vurgulanarak Tiirkge bilmeyen ¢ocuklara okuma ve yazma Ogretmenin oldukca
ugras gerektiren; ancak dgretmeninin gorevini gergeklestirebilmesi agisindan 6nemli bir siireg
oldugu dile getirilmistir. Bu siiregte Ggretmenin yapmasi gereken en onemli seyin cesitli
sorunlarla karsilagacagini bilerek ve ¢evreyi dikkate alarak bir planlama yapmas1 gerektigi ifade
edilmistir. Kitapgikta, dil sorununun yasandigi bdlgelerde okuma ve yazma 6gretiminin birlikte
yiiriitilmesi; iyi Tirkce bilen 6grencilerin 6gretmene yardimci olabilecegi; smifta ve diger
ortamlarda akademik bagarilarinin 6nemsenmesi ve bu ¢ocuklarin Tiirkgeyi istenilen diizeyde
konusamadiklar1 igin elestirilmemesi gerektigi de vurgulanmistir. Sinif i¢i uygulamalarda
g¢ocugun yakin c¢evresindeki esyalarin Tiirkge isimlerini Ogretmekle ise baslanabilecegi
onerilmektedir. "Yiriitiilecek okuma-yazma programi bu faaliyetlerle desteklendigi takdirde

zaman icerisinde 6grencilerde kulak dolgunlugu olusabilir ve gorsel/isitsel uyaranlar esliginde
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birinci donemin sonunu kadar okuma yazma faaliyetleri hedeflenen diizeye ulastirilabilir”
denilmektedir. Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilere yonelik c¢alismalar kapsaminda ailenin ziyaret
edilebilecegi, kOy muhtarindan ve yorenin diger ileri gelenlerinden destek alinabilecegi, kdy
imamu ile irtibat kurulabilecegi gibi Oneriler de sunulmaktadir. Ayrica kitapgikta, 6gretmenin
yasadig1 yorenin bir liyesi olarak konusulan yerel dili 6grenme cabasi icine girebilecegi
belirtilmektedir. “Boylece yaklasim yore halki tarafindan sempatik bulunabilir ve 6gretmenin
yaptig1 caligmalar desteklenebilir” ibaresi yer almaktadir. Dil sorunu yasanan ydrelerde
gelistirilecek ¢ozliimlerde unutulmamasi gereken en Onemli seylerden biri de yapilacak
caligmalarla ilgili planlamanin yapilmasi gerekliligidir. Bu yapilmadig: takdirde ne kadar 6zgiin
fikirler olursa olsun, ne kadar iyi niyetli olunursa olunsun hedeflenen sonuca ulagilamaz.
Ayrica, ebeveynlere yonelik okuma-yazma kurslar sayesinde Ogrencilerin aileleri ile evde

Tirk¢e konusmalarinin saglanabilecegi belirtilmektedir (Kose vd. 2010).
Ilkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastign Sikintilar

Milli Egitim Bakanligmmin yayimladigi kitapgiktaki oOneriler, Tiirkce bilmeyen
ogrencilerin sikintilarini gerektigi kadar ¢ozmekte yetersiz kalmaktadir. Sorunun ¢oziimiiniin,
bu konuda hizmet Oncesinde hicbir egitim almamis Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmasi
bilimsel temelde olmayan uygulamalari da beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin
bircogunun, Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerle ders esnasinda iletisim kurmak i¢in bazi yontemler
uyguladiklar1 goriilmektedir. Bunlardan bazilari sunlardir: Okulda Tirkce disinda bagka dil
konusulmasina izin vermeme; 6grencinin Tiirkce konusmay1 6grenebilmesi ig¢in velinin evde
ogrenciyle Tirk¢e konugmayi desteklemesini isteme; sinifinda Tiirkge bilmeyen 6grencinin
kullandig dili bilen 6grencilerle, Tiirkce bilmeyen 6grenci arasinda iletisim kopriisii olusturma;
Ogrenciyle iletisim kurabilme iizerine birtakim farkli calismalar yapma (gorsel kartlar
olusturma, oyun oynama, ¢izgi film seyretme, drama vb.); konusmaya model olma ve
dramatizasyon g¢aligmalarina yer verme, sinif ici, sinif dig1 arag gereclerin isimlerini 6gretme.
Ogretmenlerin bu yontemleri tercih etmelerinin nedeni, problem durumuna yonelik bilimsel bir
calismanin olmamasidir. Sorunun bilimsel ¢aligmalarla 6gretim programlarinda ele alinmasi

daha etkili ¢oziimler tiretilmesine katki saglayabilir.
Arastirmanin Amaci

Ilkokuma yazmada okula alisma dénemi bu ¢ocuklar icin daha ¢ok yeni bir iletisime ya
da dile uyum seklinde gerceklesmektedir. Ogrenciler bu donemde ders etkinliklerinde 6gretim
stirecinde bir¢cok konuda eksiklikler yasasalar da &gretmen yoOnergelerini anlayabilmeyi bir
sekilde basarabilmektedir. Bu siirecte en biiylik destegi sira arkadaslarindan alirken Tirkgeyi

bilen O6grenciler Ogretmenle Ogrenci arasinda koprii gorevini gérmektedir. Caligmalar
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cogunlukla gorsellerle desteklenmektedir; ancak gorsel destek bircok caligmada
uygulanamayacagindan bu Ogrenciler ilk okuma yazma siirecinde bir sekilde okuyup
yazabilmekte; ancak okudugunu anlamada c¢ok biiyiik eksiklikler yasamaktadirlar. Ilkokuma
yazma slirecinde anlamli okumada eksiklikler yasayan 6grenci bu sebeple bircok dersten de
gerekli basariy1 yakalayamamaktadir. Ciinkii tiim derslerin kurgusu okudugunu anlama {izerine
oldugundan bu 6grenciler egitim ogretim siirecini olmasi gereken basartyla siirdiirememektedir.
Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin yasadigi sikintilar egitim sistemi agisindan ciddi bir problemdir.
Egitim 0gretim siirecinde yillardir birgok ¢cocuk bu sistemde bu sorunlar1 nedeniyle ya egitim
Ogretimde geri kalmakta ya da egitim Ogretimde hak ettikleri basariyr elde edememektedir.
Gerekli bilimsel ¢aligmalar yapildiginda uygun egitim 6gretim programlar1 gelistirildiginde bu
cocuklar, hem kendi dillerinin getirdigi iletisim rahathigiyla hem de Tiirkgenin zenginligiyle

egitim Ogretim siirecinde sorun yagamadan basarili olabilirler.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde ilk okuma yazma
stirecinde karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmenlerin goriislerini tespit etmektir. Amaca uygun

bir sekilde su alt problemler belirlenmistir:

1. ilk okuma yazma siirecinde Tiirkgeyi az bilen dgrenciler ile Tiirkceyi bilen dgrenciler

arasindaki basar1 diizeyine iliskin 6gretmen goriigleri nelerdir?

2. Tirkcenin az konusuldugu bolgelerde ogrencilerin okul Oncesi egitim almis

olmasinin ilk okuma yazma siirecine etkisine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Ik okuma yazma siirecinde Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde, Tiirkceyi az bilen
Ogrencilerin 6gretmenlerinin yonelttikleri yonergelere karsi verdikleri tepkilere iliskin 6gretmen

goriigleri nelerdir?
4. ik okuma yazma siirecinde Tiirkceyi az bilen ogrencilerin Tiirkce iletisim
becerilerini gelistirmek igin yapilan ¢alismalara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. 1Ik okuma yazma programinda uygulanan ses temelli ciimle ydntemi icin; hazirlanan
ders kitaplarindaki kelimelerin, ciimlelerin, gorsellerin Tiirkceyi az bilen Ogrencilere

uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

6. Tirkceyi az bilen 6grencilerin okuma yazmayi 6grendikten sonra, okudugunu anlama

durumuna iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

7. 1k okuma yazma siirecinde, Tiirkgeyi az bilen Ogrencilerin, konusmayla ilgili

yasadiklari sorunlardan dolay1, psikolojik durumlarina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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8. Ilk okuma yazma siirecinde, Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde velilerle iletisimde

yasanan sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum desenine basvurulmustur. Durum
deseni ¢esitlerinden ise biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Biitiinciil tek durum deseni
standartlara uymayan kendine 6zgii 6zellikler iceren durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2013: 326).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde amag, goreli
olarak kiigiikk bir orneklem grubu olusturmak ve bu Orneklemde calisgan probleme taraf
olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013:
136). Arastirma, 2013-2014 egitim yilinda Mardin, Mus ve Adiyaman'da gergeklestirilmistir.
Glineydogu Anadolu Bolgesinden segkisiz olarak belirlenen bu iig ilin ilgelerine de ulasilmaya
calisilmigtir. Caligmanin verileri yalnizca 1. simf 6gretmenlerinin goriiglerine dayali olarak elde
edilmistir. Buna gore illerdeki okullar sosyoekonomik diizeyine gore alt, orta ve iist olmak iizere
ice ayrilmis ve her diizeyden de belirli sayida okul seckisiz bir sekilde belirlenmistir. Arastirma

27 okulda, 72 6gretmenle (Kadin=42; Erkek=30) gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada verilerin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan, 10 sorudan
olugan “Acik Uclu Soru Anketi” kullanilmistir. Anketin hazirlanmasinda alan yazin taramasi
yapilarak Tiirkcenin az konusuldugu illerde gorev yapan Ogretmenlerle goriigmeler
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan sorular alaninda uzman 4 &gretim elemani ve 4
Ogretmenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler de dikkate alinmis 10 agik uglu
sorudan olusan ankete kigisel bilgiler formu da eklenerek son sekli verilmistir. Arastirma
kapsaminda belirlenen sekiz alt problemden ikisine yanit elde etmek i¢in kendi iginde birden
fazla soru diizenlenmistir. Bu nedenle arastirma sekiz alt problemden olusurken acik uglu soru

formu 10 sorudan olusmaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik uclu soru anketinin uygulanmasindan elde
edilen nitel veri seti, bilgisayar ortamina aktarilmis ve igerik analizine bagvurulmustur.

Bilgisayar ortamindaki 6gretmen goriigleri arastirmacilar tarafindan titizlikle incelenmis ve
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arastirmanin kodlar1 ortaya cikarilmustir. iliskili kodlar bir araya getirilerek isimlendirilmis ve
boylece temalar (kategoriler) belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlarin
giivenirlik katsayis1 hesaplanarak arastirmanin giivenirligi desteklenmeye calisilmistir. Agik
uclu soru anketinde yer alan sorulara ayri ayri yapilan hesaplamada, “Gilivenirlik=Goris
Birligi/Goriis Ayriligi+Goris Birligi x 100” (Miles ve Huberman, 1994) formiili kullanilmistir.
Yapilan hesaplamalarda, tiim sorularin goriis birligi yiizdesi degerinin 80’in iizerinde oldugu
belirlenmistir. Kodlara iliskin agiklamalar Ogretmenlerin goriislerinden yapilan alintilarla
desteklenmis ve bunlar tablolar halinde sunulmustur. Benzer 6zellikteki 6gretmen goriisleri tek
bir ciimle haline getirilmis ve bu katilimcilarin frekanslari belirlenmistir. Aragtirma verilerinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlara yonelik ortaya konulan goriis sayilar1 Tablo

1’de verilmistir.

Tablol: Verilerin analizinden elde edilen kodlar, temalar ve goriis sayilari

Temalar Kodlar Kodlara iligkin
o6gretmen goriislerinin
sayisi

Tirk¢e  bilmenin  ilk Daha uzun siirede 6grenme 25

okuma yazma siirecine Tiirk¢e bilen O6grencilerin 22

etkisi daha bagarili olmasi

Ik okuma yazma siirecine Tiirkge konusma 30

okul 6ncesi egitimin etkisi becerisindeki farklilik

Okula uyumu kolaylastirma 23
Ilkokuma yazma siirecinde 22
daha basarili olma

Ogrencilerin  yonergeler Yonergeleri anlayamama 35

karsisindaki tepkileri Yonergeleri farkli iletisim 18

kanallar kullanarak anlama

Ik okuma yazma Tiirkge konusma 34

stirecinde iletisim kurma caligmalar1 yapma

Cesitli etkinlikler yapma 40
Ders  kitabina  yonelik Kitaplarin Ogrencinin 33
sorunlar yasadig1 cevreye yeterince
uygun olmamast
Kitaplarin igeriginin 51
6grencinin dilsel sorunuyla
ilgili gereksinimlerine
yeterince yanit vermemesi
Okuma Sorunlar1 Okudugunu anlama 70
glicligii
Okudugunu anlama ve 24
akict  okumanin  zaman
almasi
Ogrencilerin  psikolojik Psikolojik olarak 28
etkilenme durumlari etkilenmeme
Psikolojik etkilenmenin 64
olmasi

Velilerle iletisim kurma Velilerle yeterli iletisim 108

kuramama
Velilerle iletisimde sorun 13
yasanmamasl
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Ayni koda yonelik olarak bir 6gretmen birden fazla goriis bildirmistir. Bu nedenle 72
Ogretmenden olusan calisma grubunun sayisini asan goriis sayilari ortaya cikmistir. Arastirma

kapsaminda 17 kod ve bunlarin birlesiminden olusan 8 ayr1 temaya ulasiimistir.
Bulgular ve Yorum

Bu bélimde aragtirmadan elde edilen veriler 1s1ginda temalarin igerisinde yer alan
kodlara iligkin alintilar ve yorumlara yer verilmistir. Kodlarin ortaya ¢ikmasini saglayan

Ogretmen gorlisleri tablolar halinde sunulmustur.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi, “ilk okuma yazma siirecinde Tiirkgeyi az bilen
ogrenciler ile Tiirkceyi bilen 6grenciler arasindaki basar1 diizeyine iliskin 6gretmen goriigleri
nelerdir?” seklinde belirlenmisti. Bu probleme yanit vermek amaciyla “daha uzun siirede
o0grenme” ve “Tiirk¢e bilen 6grencilerin daha basarili olmasi” adiyla 2 ayr1 kod olusturulmus ve
kodlarn bir araya getirilmesiyle “Tiirk¢e bilmenin ilk okuma yazma siirecine etkisi” temasina
ulagtlmistir. Bu temanin “daha uzun siirede 6grenme” koduna iliskin olarak 6gretmen goriisleri

Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2: “Daha uzun siirede 6grenme” koduna iliskin 6@retmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Tiirkgeyi az bilen dgrenciler siireci geriden takip ediyorlar. 11 15,27
Tiirkgeyi az bilen dgrencilerin daha fazla zamana ihtiyaci var. 3 4,16
Tiirk¢eyi az bilen dgrenciler i¢in sik sik geri donerek konulari tekrar edip ugrasmam gerekiyor. 3 4,16
Tiirkceyi az bilen dgrencilerin vakti Tiirtk¢e 6grenmekle gegiyor. 2 2,77
Tiirkgeyi az bilen dgrenciler konular daha ge¢ kavriyor. 2

Okulun ilk birkag ay1 Tiirk¢e konusmay1 6gretmekle gegiyor. 2 2,77
Ogprenciler anlayamadiklar i¢in daha yavaslar. 1 1,38
Ogrenciler hem anlamiyorlar hem de geri kaliyorlar, iistelik geri kaldiklart igin iiziiliiyorlar. 1 1,38

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 11 6gretmen “Tiirk¢eyi az bilen 6grencilerin,
ilk okuma yazma siirecini geriden takip ettigini” belirtmektedir. 3 d6gretmen, Tiirk¢eyi az bilen
Ogrencilerin daha fazla zamana gereksinim duydugunu, 3 &gretmen de Tiirkgeyi az bilen
ogrenciler igin siirekli tekrar yapmak zorunda kaldiklarimi ifade etmektedir. Bilindigi iizere
iilkemizin bazi bolgelerinde farkli dilleri konusan vatandaglarimiz yasamakta ve bu bolgelerde
de -diger bolgelerde oldugu gibi- MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlari ayni
paralellikte uygulanmaktadir. Farkli dillerin konusuldugu bu bolgelerde 6grencilerin birgogu
ilkokula kadar ya Tiirk¢eyle tanigsmamis ya da Tirkgeyi biraz bilmektedir. Bu durum ilk okuma
yazma Ogrenme siirecini dogrudan etkileyerek Ogrencilerin okuma yazmayi geriden takip

etmelerine neden olmaktadir.
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Tablo 2 incelendiginde, Tiirk¢eyi az bilen 6grencilerin Tiirkge bilen 6grencilere gore ilk
okuma yazma siirecinde daha fazla zamana ihtiyaci oldugu anlagilmaktadir. Giinliik yasamda da
karsilagilan birtakim problemlerle bas etmek i¢in tecriibe sahibi olmak olduk¢a Onemlidir.
Ancak karsilasilan problem yeni ise ¢Oziimii icin daha fazla zamana gereksinim vardir.
[lkokuma yazma siirecinde de ilk defa Tiirkceyle ve okuma yazma siireci ile karsilasan
Ogrencinin daha fazla zamana gereksinim duymasi dogal bir durumdur. Tiirk¢eyi az bilen
Ogrenci derslerde daha ¢ok Tiirkce 6grenmekle mesgul olmakta okuma yazma 6grenme isi geri
planda kalmaktadir. Okuma ve yazma O6grenmek icin ayrilmasi gereken zaman &gretmenin
yaptig1 Tiirk¢e konusmalart anlamlandirma ¢abasiyla gegmektedir. Diger taraftan 6gretmen de
Ogretim etkinliklerinin anlagilmasi i¢in siirekli geri doniisler yaparak tekrar etmek durumunda
kalmaktadir. “Tiirk¢e bilen 6grenciler daha basarili” koduna iligkin olarak 6gretmen goriisleri

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: “Tiirkce bilen 6grencilerin daha basarili olmas1” koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Tiirkgeyi az bilen dgrenciler okuma, yazma, anlama ve kendini ifade etmekte zorluk ¢ekiyorlar. 4 55
Tiirkge bilen dgrenciler konular1 daha ¢abuk kavriyorlar. 4 55
Tiirk¢eyi az bilen 6grenciler derslerde ¢ok zorlaniyor. 2 2,77
Tiirkce bilen 6grenciler anlama ve anlamlandirmada daha basarilidir. 2 2,77
Tiirkce bilen 6grenciler ders konularinda daha ilerideler. 2 2,77
Tiirkceyi iyi bilen 6grenciler derslerde daha etkin. 2 2,77
Tirkgeyi az bilen Ogrenciler okuma yazmay: Ogreniyorlar ancak okudugunu anlamakta 1 1,38
zorlaniyorlar.

Tiirkgeyi az bilen dgrenciler hep zor anliyor. 1 1,38
Tiirkge ile ilk defa okulda karsilagan 6grenci derslerde zorluk ¢ekiyor. 1 1,38
Tiirkgeyi az bilen dgrenciler karsilastigi kelimelerin anlamlarini 6grenene kadar diger dgrenciler 2 2,77
kendi ¢aligmalarinda daha hizli ilerliyor.

Ana dili farkli olan bdlgelerde 6grencilerin kelime hazinesi olduk¢a dar. Bu nedenle kendilerini 1 1,38

ifade edebilecek kadar konusabilmeleri yeterli olmuyor. Ogrenciler okuduklarini anlamlandirmada
sorun yasadiklar i¢in Tiirk¢e konusma yetenegi fazla olan dgrencilerle az olan dgrenciler arasinda
ciddi bir fark olusuyor.

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerden 4’i, Tiirk¢eyi az bilen
Ogrencilerin okuma, yazma, anlama ve kendini ifade etmede zorluk ¢ektiklerini, 4’ii de Tiirkge
bilen 6grencilerin daha ¢abuk kavradiklarini belirtmektedir. 2 6gretmene gore, Tiirk¢eyi az bilen
ogrenciler derslerde oldukca zorlanmaktadir. 2 6gretmen, “Tiirk¢e bilen 6grencilerin anlama ve
anlamlandirmada daha basarili oldugunu” ifade ederken 2’si de “Tiirk¢e bilen 6grencilerin daha
ileride oldugunu” dile getirmektedir. 2 6gretmen, Tiirkgeyi iyi bilen 6grencilerin daha etkin
oldugunu; 1 6gretmen, 6grencilerin okuma yazmayi 6grendigini ancak okudugunu anlamakta
zorlandigini; 1 6gretmen de Tiirkge ile okulda karsilasan 6grencinin derslerde zorluk ¢ektigini

belirtmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, Tiirkceyi az bilen &grenciler ilk okuma yazma

calismalarinda olduk¢a zorlanmaktadir. Okula gelinceye kadar kendini farkl bir dille ifade eden
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ogrencinin ilkokulla birlikte artik her seyi Tiirk¢e olarak ifade etmesi onun ¢esitli zorluklarla
kars1 karstya kalmasina neden olmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin goriiglerine gore
ayn1 bolgede yasayan; fakat Tiirkce bilen 6grenciler, konulari, Tiirkceyi az bilen 6grencilere
gore daha cabuk Ogrenmektedir. Bu Ogrenciler hem okuduklarini anlamada daha basarilt

olmakta hem de derslere daha etkin bir katilim gostermektedir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem, “Tiirkcenin az konusuldugu bolgelerde dgrencilerin okul dncesi
egitim almis olmasinin ilk okuma yazma siirecine etkisine iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”
seklindeydi. Bu alt probleme yanit vermek amaciyla “Tiirk¢e konusma becerisindeki farklilik,
okula uyumu kolaylastirma ve ilk okuma yazma siirecinde daha basarili olma” adinda 3 ayr1 kod
olusturulmus ve bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “ilk okuma yazma siirecine okul 6ncesi
egitimin etkisi” temasina ulagilmistir. Bu temanin “Tiirk¢e konusma becerisindeki farklilik”

koduna iliskin olarak 6gretmen goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: “Tiirk¢e konusma becerisindeki farkliik” koduna iliskin 6@retmen goriisleri

Ogretmen Gériisleri f %
Okul dncesi egitimi alan 6grenciler Tiirk¢eyi kullanma becerisini daha kolay kazaniyor. 12 16,66
Okul oncesi egitimde Ogretilen sarkilar ve oyunlar Tirk¢e konusmayr olumlu yonde 4 55

etkilemektedir.

Okul oncesi egitimi alan dgrenciler Tiirkce bilerek 1. smifa bagliyor. 4 55
Okul oncesi egitim Tiirk¢eyi anlamada yardimer oluyor. 4 55
Okul oncesi egitim Tiirkcenin az konusuldugu yerlerde kesinlikle gereklidir. Cilinkii Tiirkgeyi 3 4,16
ogrenciler daha ¢ok burada §grenmektedir.

Okul Oncesi egitim alan g¢ocuklar Tiirk¢eye asina olarak ilkokula baglar bu da birtakim dil 2 2,77
sorunlarini azaltir.

“Okul dncesi egitim kesinlikle ¢ok etkili ama benim kdyiimde okuldncesi egitim yok ne yazik ki, 1 1,38

olsaydi en azindan ¢ocuk Tiirk¢eyi duyarak okula gelirdi bu da 1.smif baglangicinda birtakim
iletigim sorunlarini azaltabilirdi.”

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 12’si, okul Oncesi egitim
alan oOgrencilerin Tiirkgeyi kullanma becerisini daha kolay kazandigimi belirtmektedir.
Aragtirmaya katilan 4 6gretmen okul Oncesi egitimde Ggretilen sarkilar ve oyunlarin Tiirkge
konugmay1 olumlu yonde etkiledigini, 4 6gretmen de okul Oncesi egitimin Tiirkgeyi anlamada
yardime1 oldugunu ifade etmektedir. 1 gretmen ise okul oncesi egitimin Tiirk¢eyi 6grenmede
kesinlikle etkili oldugunu; ancak ¢alistig1 kdyde okul oncesi egitimin olmadigin1 belirtmektedir.
Okul oncesi egitim stirecinde ¢ocuklar aldig1 egitim sayesinde daha fazla sosyal ortamlarda
bulunmakta ve daha fazla konusmaktadir. Bu durum 6grencinin daha etkili bir Tiirkceye sahip
olmasini saglamaktadir. Dolayisiyla, Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde 6grencilerin okul
oncesi egitimi almis olmast dilsel farkliliklardan kaynaklanan iletisim sorunlarimin

azaltilmasinda etkili olabilir.
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenler okul Oncesi donemde Ogrenilen sarkilarin ve
oyunlarin Tiirkceyi 6grenmede etkili oldugunu ve 6grencilerin anlama diizeyini giiclendirdigini
dile getirmektedir. Ailesi ve ¢evresinde Tiirk¢e konugma olanagi bulamayan 6grenci okul ncesi
egitim siirecinde sarki, oyun vb. etkinliklerle dil kullanim becerisini gelistirmektedir. “Ilkokuma
yazma siirecine okul Oncesi egitimin etkisi” temasinin “okula uyumu kolaylastirma” koduna

iligkin olarak 6gretmen goriisleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo S: “Okula uyumu kolaylastirma” koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri %

Okul 6ncesi egitim alan dgrenciler her agidan temel dgeleri 6grenmis olarak okula bagliyor. 8,3

Okul dncesi egitim alan 6grenciler okula daha ¢abuk uyum saglamaktadir. 6,94

Okul dncesi egitim alan 6grenciler okula baglarken daha az zorlanmaktadirlar. 4,16

Okul dncesi egitim alan dgrenciler okula el ve kas hareketleri bakimindan hazir gelmektedir. 4,16

f
6
5
Okul dncesi egitim alan 6grenciler ilk okuma yazma dénemine hazirlikli baglamaktadir. 4 55
3
3
1

Okul oncesi egitim alan 6grenci Tiirkgeyi daha iyi bildigi i¢in 6gretmenle daha kolay iletisim 1,38
kuruyor.

Diger 6grencilere gore boyama ve ¢izgi ¢alismalarinda daha basarili oluyorlar. 1 1,38

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerden 6°s1 okul Oncesi egitim
almis 6grencilerin her agidan okula hazir halde geldigini belirtirken 5’1 okul 6ncesi egitimi alan
ogrencilerin okula daha ¢abuk uyum sagladigini dile getirmektedir. 3 6gretmen, bu 6grencileri
el kas gelisiminin daha iyi oldugunu ifade etmektedir. Katilimcilardan 1’isi de diger 6grencilere
gore boyama ve ¢izgi ¢alismalarinda daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir. Okul dncesi
egitimde Ogrenciler yaptiklart etkinlikler sayesinde el kaslarmi daha etkili bir gekilde
kullanmay1 6grenmektedir. Bu durum Ogrencilerin okula uyum siirecini kolaylastirmaktadir.
Okul oncesi egitim, bedensel gelisimi destekledigi gibi kurallara uyma, toplu yasama ve
paylasma gibi sosyal becerileri de gelistirmektedir. Bu kazanimlarin elde edilmis olmasi
ilkokula uyum siirecini de kolaylastirmaktadir. “ilk okuma yazma siirecine okul ncesi egitimin
etkisi” temasinin “Ilkokuma yazma siirecinde daha basarili olma” koduna iliskin olarak

Ogretmen gorlsleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: “ilk okuma yazma siirecinde daha basarih olma” koduna iliskin 63retmen

goriisleri

Ogretmen Gériisleri f %
Ogrencilerin okul dncesi egitimi almis olmas: ilk okuma yazma dénemini kolaylastirtyor. 8 11,11
Okul 6ncesi egitim alan dgrenciler daha erken okumaya geciyorlar. 6 8,33
Okul dncesi egitim alan §grenciler daha kolay yazma dgreniyorlar. 5 6,94
Ogrencilerin okul dncesi egitim almas1 akademik bagarisini arttirmaktadir. 3 4,16

Tablo 6’ya gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 8’1, okul 6ncesi egitimin ilk okuma
yazma donemini kolaylastirdigini belirtmektedir. 6 6gretmen, bu 6grencilerin okumaya daha

erken gectigini belirtirken 5°i de yazmay1 daha kolay 6grendigini ifade etmektedir. Okul dncesi
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egitim siirecinde gerceklestirilen etkinlikler 6grencilerin okuma ve yazma 6grenmede biiyiik bir

kolaylik saglamaktadir. Elbette ki bu durum 6grencinin akademik basarisini da arttirmaktadir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Ilk okuma yazma siirecinde Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde Tiirkceyi az bilen
Ogrencilerin 6gretmenlerinin yonelttikleri yonergelere kars1 verdikleri tepkilere iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?” seklinde olusturulan alt problem igin iki ayri kod olusturulmustur.
“Yonergeleri anlayamama” ve “yonergeleri farkli iletisim kanallar1 kullanarak anlama” adiyla
olusturulan bu kodlar ile “6grencilerin yonergeler karsisindaki tepkileri” temasina ulagilmistir.
Bu temanin “Yonergeleri anlayamama” koduna iligkin olarak 6gretmen goriisleri Tablo 7°de

yer almaktadir.

Tablo 7: ‘Yonergeleri anlayamama’ koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Tiirkceyi az bilen dgrenciler yonergeleri anlayamadiklari i¢in tepki vermiyorlar. 6 8,3
Tiirkgeyi az bilen ogrenciler yonergeleri anlamlandiramayip kendilerini ifade edemedikleri i¢in 6 8,3
anlamsizca bakiyorlar.

Ogrenciler yonergeleri anlayamadiklari igin agiklama yapmak zorunda kaliyorum. 4 55
Ogrenciler yonergeleri anlayamadiklari icin sadece bakiyorlar. 4 55
Ogrenciler yonergeleri takip edemedikleri igin anlamyorlar. 3 4,16
Ogrenciler yonergeleri anlamakta zorlaniyorlar. 3 4,16
Ogrenciler yonergeleri anlayamadiklari igin tekrar etmek zorunda kaliyorum. 3 4,16
Ogrenciler yonergeleri anlayamadiklari i¢in kendim yapmak zorunda kaliyorum. 3 4,16
Geg tepki veriyorlar. 1 1,38
Genellikle ilgisiz kaliyorlar. 1 1,38
Yonergeleri anlamadiklari i¢in bir sey yapamiyorlar. 1 1,38

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerden 6°s1, Ogrencilerin
yonergelere tepki vermedigini; 6’s1, Ogrencilerin yonergeleri anlamlandiramayip kendilerini
ifade edemedikleri i¢in anlamsizca baktiklarini; 4’11, 6grenciler yonergeleri anlayamadiklari i¢in
Ogretmenin agiklama yapmak zorunda kaldigini; 4’1, 6grencilerin yonergeleri anlayamadiklart
icin sadece baktiklarini; 3’1, 6grencilerin yonergeleri takip edemedikleri i¢in anlamadiklarini;
3’ de Ogrencilerin yonergeleri anlamakta zorlandiklarini dile getirmektedir. 1 0gretmen de
ogrencilerin ge¢ tepki verdiklerini Dbelirtmektedir. Karsilikli iletisimi en iyi sekilde
gerceklestirebilmek igin ayni dili konusmak biliylik 6nem tagimaktadir. Yonergelerin
anlagilmadigi durumlarda &gretmenler farkli uygulamalara gidebilmektedir. Bu durum,
ogretmen ve ogrenci agisindan zaman alict olabilmektedir. “Ogrencilerin ydnergeler
karsisindaki tepkileri” temasinin “yonergeleri farkli iletisim kanallar1 kullanarak anlama”

koduna iliskin olarak 6gretmen goriisleri Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8: “Yonergeleri farkl iletisim kanallar: kullanarak anlama” koduna iliskin

o0gretmen goriisleri

Ogretmen Goériisleri f %
Tiirkgeyi az bilen Ogrenciler yonergeleri anlamadig: icin siniftaki 6grencilere bakarak onlarin 4 55
yaptigini yapiyorlar.

Yonergeleri anlatabilmek i¢in beden dilini kullaniyorum. 4 5,5
Tiirkgeyi az bilen 6grenciler diger arkadaglarina sorup anlamaya ¢alisiyorlar. 3 4,16
Arkadaglar1 terciime edince anliyorlar. 3 4,16
Arkadaglari araciligyla iletisim kuruyoruz. 2 2,77
Nesneleri igaret edince anlamlandiriyorlar. 2 2,77

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerden 4’i, Ogrencilerin
yonergeleri anlamadan siniftaki Ogrencileri taklit ettigini; 4’1, yonergeleri beden dilini
kullanarak anlatmaya ¢alistigini; 3’1, diger arkadaslarina sorarak anlamaya c¢alistigini, 3°i de
arkadaslar terclime edince anladigini belirtmektedir. 2 6gretmen de nesneleri igaret ettigi zaman
ogrencilerin daha kolay anladigini dile getirmektedir. Insanlar ¢ok eski ¢aglardan bu yana cesitli
sekillerde iletisim kurma yolu bulmus ve bunu ¢esitli diller gelistirerek devam ettirmislerdir. Dil
insanlarin birbirleri arasinda iliski kurabilme yolunun en 6nemli seklidir. Ancak aym dilin
konusulmadigi durumlarda anlasmak icin farkli uygulamalara da basvurulabilmektedir.
Tiirkeeyi az bilen 6grenciler, 6gretmenlerinin sOylediklerini anlayabilmek igin c¢esitli yollar
denemektedir. Ancak bu durum saglikli iletisim kurma adma olduk¢a olumsuz sonuglar

¢ikarabilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dérdiincii alt problem, “ilk okuma yazma siirecinde Tiirkgeyi az bilen &grencilerin
Tiirkge iletisim becerilerini gelistirmek icin yapilan ¢aligmalara iligkin 0gretmen goriisleri
nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Bu alt probleme yanit vermek amaciyla “Tiirk¢e konusma
calismalar1 yapma” ve “cesitli etkinlikler yapma” adinda iki ayr kod olusturulmus ve bu
kodlarin bir araya getirilmesiyle “ilk okuma yazma siirecinde iletisim kurma” temasina
ulagilmistir. Bu temanin “Tiirk¢e konusma galigmalari yapma” koduna iliskin &gretmen

goriigleri Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9: “Tiirkce konusma ¢aliymalar: yapma” koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Gériisleri f %

Tiirk¢eyi az bilen dgrencilerle karsilikli konusma, diyalog kurma, sohbet seklinde ¢aligmalar 17 23,61
yapiyorum.

Tiirkceyi az bilen 6grencilere oncelikli olarak giinliik hayatta karsilastiklart siif i¢i ¢ok 3 4,16
kullanilan yonergeleri (kapiyi ag, kalk, otur vb.) dgretiyorum.
Etkinliklerde soru cevap seklinde Tiirk¢e konugma ¢aligmalari yapiyorum. 3 4,16
Birtakim Tiirkce kelimeleri masa, kitap, kalem vb. 6gretme caligmalar1 yapiyorum. 2 2,77
Tiirk¢eyi az bilen 6grencilerle dinledikleri bir masali anlattirma, okuma pargalarint yorumlama 2 2,77
caligmalar1 yapiyorum.
Sinifta sadece Tiirk¢ce konusulmasini istiyorum. Evde Tiirk¢e konusulmasi igin aileleri 2 2,77
uyartyorum.
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Eglenceli tekerlemeleri birbirlerine 6gretmelerini istiyorum. 1 1,38
Tiirkgeyi az bilen Ogrencilerle daha basit cimleler kurarak ve climle igindeki kelimeleri 1 1,38
somutlastirarak 6grencinin kelime dagarcigini genisletmeye caligiyorum.

Giincel konulara yonelik olarak her giin 15 dakika konusuyorum. 1 1,38
Konusturmak i¢in kendileriyle ilgili sorular sorup cevaplamalarini istiyorum. 1 1,38
Tiirkgesi iyi olmayan Ogrencilere daha fazla soz hakki vererek ders i¢inde konugmalarini 1 1,38
sagliyorum.

Tablo 9 incelendiginde “Tiirk¢e konusma calismalar1 yapma” koduna iliskin
Ogretmenlerden 17’sinin, karsilikli konugma, diyalog kurma, sohbet seklinde ¢caligsmalar yaparak
ogrencilerin kendilerini Tiirkge kelimelerle ifade etmeleri i¢in galistirdigi goriilmektedir. Bu
koda iligkin 6gretmenlerden 3’{iniin, 6grencilerin simif i¢inde kullanilan kapiy1 ag, kalk, otur vb.
yonergelerine yonelik olarak alistirmalara dncelik verdigi tespit edilmistir. Ornegin: “Oncelikle
giinlik hayatta karsilastiklar1 yonergeleri 6gretmeye calistyorum: Kapiyr ag, kalk vb.(Kadin,
19.s1ra)”. “Smifta temel ihtiyaglara yonelik ifadelerin 6gretimine oncelik veriyorum. Tuvalete

gitmem gerek gibi (Erkek, 52)”.

Ogretmenlerden 3’ii, etkinliklerde 6grencilere cesitli sorular sorarak Tiirkce yamitlar
vermelerini istedigini belirtmektedir. Boylece 6grencilerin Tiirkgeyi kullanabilme becerisini
gelistirmeye caligmaktadir. 2 6gretmenin birtakim Tiirk¢e kelimeleri (masa, kitap, kalem vb.)
Ogretme caligmalar1 yaparak ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirme amaclh etkinlikler
yaptiklart goriilmektedir. Velilerle iletisim kurma ve Ogrencilere daha fazla konusma hakki
tanima da yapilan uygulamalar arasinda yer almaktadir. Ayrica bir 6gretmen de yanlis bir
sekilde kullanilan bazi ifadelerin (suguma koydu - iftira atti, lizerimize siz mi geleceksiniz—>
dersimize siz mi geleceksiniz, ¢antama girdi—>¢antami karigtirdi, adimi bozuyor—>lakap takiyor,
pesine verdim—>kovaladim vb.) dogrusunu 6gretmek i¢in diizeltme c¢aligmalar1 yaptigini ifade
etmektedir. “Tiirk¢e konusma c¢aligmalari yapma” koduna iligkin 6gretmenlerin, 6grencilerin
Tiirk¢eyi daha iyi kullanmalarini saglamak igin g¢esitli uygulamalar yaptiklart goriilmektedir.
Ancak bu etkinliklere bakildiginda 6gretmenlerin sorunu ¢ézmede bireysel temelli ve bilimsel
olmayan uygulamalar olusturduklari da sdylenebilir. “Ilkokuma yazma siirecinde iletisim
kurma” temasinin “gesitli etkinlikler yapma” koduna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 10°da yer

almaktadir.

Tablo 10: “Cesitli etkinlikler yapma” koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Gériisleri f %
Tiirkgeyi az bilen 6grencilerle oyunlar oynuyorum bdylece Tiirkge iletisim kurmalarini 13 18,05
sagliyorum.

Ogrencilerle Tiirkge sarkilar sdyleyip dinleme etkinlikleri yapiyoruz. 12 16,66

Sinifta dgrencilerle ¢izgi film izliyoruz. 7 972

Ozellikle Tiirkgeyi az bilen &grencilerle giinlik yasama yonelik drama etkinlikleri 3 4,16

yaptirtyorum.

Bu dgrencilerle gorsel yorumlara ¢alismalari yapiyorum. 2 2,77
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Tanigma oyunlar1 oynatiyorum. 1 138
Dinleyelim yapalim etkinlikleri yaptiriyorum. 1 138
Basit sarkilar ve hareketler. 1 138
Ornegin; Elleri vur vur sap sap sap

Ayaklar1 vur rap rap rap...

Sarktyr hareketleriyle birlikte yapinca sdylenen kelimelerin anlamini da kavramisg
oluyorlar.

Tablo 10 incelendiginde, “gesitli etkinlikler yapma” koduna iliskin olarak
ogretmenlerden 13’1, 6grencilere oyun oynattigini ifade etmistir. Bdylece 6grencilerin birbiri ile
Tiirkce iletisim kurmalarini saglamaya calismaktadirlar. Ogretmenlerden 12’si, sarkilar sdyleme
ve dinleme c¢aligmalar1 yaparak Tiirk¢e Ogrenmelerini sagladigimi dile getirmistir. Sarki
sOylerken ortaya ¢ikan sdz-melodi-ritim tiggeninde 6grenciler Tiirkge kelime ve ciimlelere daha
fazla ilgi gostermektedir. Bu durum Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmesinde etkili olabilir.
Ogretmenlerden 7’si, 6grencilere ¢izgi film izletmeyi tercih ettigini belirtmektedir. Birinci sinif
Ogrencisinin -yas itibartyla- en ¢ok ilgisini ¢eken unsurlardan birisi olan ¢izgi filmler, Tiirkge
ogrenmeyi Onemli Slciide destekleyebilir. Goriintiilerdeki olay agi, ¢izgi film karakterlerinin
konugmalar1 6grencinin dilinde Tiirkce kelimelere ve cilimlelere daha kolay doniisebilir.
Ogretmenlerden 3’ii ise, simifta drama etkinlikleri yaparak ogrencilerin Tiirkce kelime ve
eylemleri olay igerisinde gérmelerini saglamaya ¢alistigini belirtmektedir. Arastirmaya katilan
2 dgretmen ise, gorsel yorumlama ¢alismalarina yer verdiklerini bdylece Tiirk¢e yorum yapma
becerisini gelistirdiklerini ifade etmektedir. Ogretmenlerden 1’i, tanisma oyunlari ve dinleyelim
yapalim etkinlikleriyle 6grencilere Tiirk¢e konusabilmeleri adina 6zgiliven vermeye calistigini, 1
Ogretmen de basit rontlar yaptirarak Tiirk¢e kelime ve climleleri kullanmay1 daha ilgi ¢ekici hale

getirdigini ifade etmektedir.

“Cesitli Etkinlikler Yapma” kodunda tespit edilen c¢alismalarin geneli, Tirk¢eyi
yeterince bilmeyen &grencilerin dil kullanim becerilerini arttirici etkinliklerdir. Her ne kadar
uygulamalar dogru olsa bile d6gretmenlerin programa dayanmaksizin bu etkinlikleri, deneme
yanilma yoluyla yaptig1 gozden uzak tutulmamalidir. Elbette ki ¢alismalar 6grencilerin Tiirkgeyi
kullanabilmeleri ve &grenebilmeleri adina oldukga etkilidir. Ancak belli bir diizende ve
programda olmamasi tesadiifi bir egitim durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim siirecinde,
kazanimlara ulagmak i¢in tesadiifi etkinliklere yer vermek beklenen sonucun elde edilmesini

saglayamaz.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Ilk okuma yazma programinda uygulanan ses temelli ciimle yontemi igin; hazirlanan
ders kitaplarindaki kelimelerin, ciimlelerin, gorsellerin Tiirkceyi az bilen 0Ogrencilere

uygunluguna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulan besinci alt probleme
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yanit vermek amaciyla “kitaplarin 6grencinin yasadigi ¢evreye yeterince uygun olmamasi” ve
“kitaplarin igeriginin Ogrencinin dilsel sorunuyla ilgili gereksinimlerine yeterince yanit
vermemesi” adinda iki ayr1 kod olusturulmustur. Bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “ders
kitabina yonelik sorunlar” temasina ulasilmistir. Bu temanin “kitaplarin 6grencinin yasadigi
cevreye yeterince uygun olmamasi” koduna iliskin 6gretmen goriigsleri Tablo 11°de yer

almaktadir.

Tablo 11: “Kitaplarin 6grencinin yasadig cevreye yeterince uygun olmamasi” koduna

iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Kitaplarda kullanilan isimler, gorseller ve eylemler, 6grencilerin ¢evrelerinde gorebilecekleri, 23 31,94
kendi yasantilarindan kaynakli durumlar degildir.

Hazirlanan ders kitaplari Tiirkgeyi iyi bilen 6grenciler ve sosyo-ekonomik agidan ¢ok iyi bolgeler 4 55
icin hazirlanmigtir.

Kitaplardaki bazi kelimeler, ciimleler dgrenciler igin zor gelmektedir. Cocuklar yaziyor ama 1 1,38

anlamlandirmada zorlaniyorlar. Daha ¢ok kullanilan basit isimler, ¢ok gordiikleri esyalarin
resimleri kullanilabilir.

Ornegin grencilerin ilk 6grendikleri isim “Ela” oluyor. Ela ismini bircogu ilk kez duyuyor. 1 1,38
“Talat” ismi de aym gekilde.

Gorsellerin ¢ogu ¢ocuklarin hi¢ gérmedikleri seyler. 1 1,38
Kitaplardaki bazi kelime ve ciimleler bu tip dgrenciler igin gok agir. Ornegin; Devrim, ilke, akran 1 1,38

gibi kelimeler var. Bu &rnekler daha da cogaltilabilir. Bunlarin yerine daha basit kelimeler
kullanilabilir.

Kitaplardaki durumlar ve eylemler bu bolgede yasayan ¢ocuklarin yagam ve kiiltiirline uymuyor. 1 1,38

Cocuk cevresinden gelen Ornekleri gordiigli zaman daha mutlu oluyor, tanidik kelimelere ve 1 1,38
gorsellere daha bir hevesle yaklasiyor. Bilmedigi duymadig1 kelimeler onun moralini bozuyor ve
bilmiyorum diisiincesiyle ¢ocuk durgunlagiyor.

Tablo 11°e gore O0gretmenlerden 23’11, kitaplarda kullanilan isimlerin, gorsellerin ve
eylemlerin Ogrencilerin ¢evresel sartlarina ¢ok wuygun olmadigini, Ogrencinin  kendi
yasantilarindan kaynakli olmasi1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica Ogretmenler, Kitaplarda
kullanilan gorsellerin ve kelimelerin bolgesel farkliliklar1 ¢ok fazla goze almadan genel yapida
olusturuldugunu da dile getirmektedir. Ogretmenlerden 4’i, hazirlanan ders kitaplarindaki
kelimelerin, climlelerin ve gorsellerin ¢ogunun Tiirk¢eyi iyi bilen ve olanaklar bakimindan daha
iyi bolgeler icin hazirlanmis oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlere gore, kitaplarda yer alan
gorseller ve eylemler genellikle ekonomik durumu ve yasam sartlari iyi olan 6grencilere gore
hazirlanmigtir. Tiirkgenin az konusuldugu bolgelerde yasayan Ogrencilerin kosullariyla ¢ok
iliskili degildir. Ogretmenlerden 1’i okuma yazma siirecinde kullanilan isimlerin giinliik
yasamda karsilasilmayan isimler olabildigini belirtmis hatta drnek bile vermistir. Ornegin, ilk
okuma yazma kitaplarinda sik¢a gecen Ela ve Talat isminin bu bdlgelerde pek kullanilmadigini
ifade etmistir. Diger bir 6gretmen ise bazi gorsellerde yer alan nesnelerle ¢ocuklarin ilk kez

karsilastigini belirtmektedir.

“Kitaplarm Ogrencinin yasadigl cevreye yeterince uygun olmamasi” koduna iliskin

olarak 6gretmen goriisleri incelendiginde ilk okuma yazmayla ilgili ders kitaplarinin, Tiirk¢enin
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az konusuldugu bolgelerdeki farkliliklar dikkate alinmadan hazirlanildigi sdylenebilir. “Ders
kitabina yonelik sorunlar” temasinin “kitaplarin igeriginin Ogrencinin dilsel sorunuyla ilgili

gereksinimlerine yeterince yanit vermemesi” koduna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 12°de yer

almaktadir.
Tablo 12: “Kitaplarin iceriginin 6@rencinin dilsel sorunuyla ilgili gereksinimlerine
yeterince yanit vermemesi” koduna iliskin 6@retmen goriisleri
Ogretmen Goriisleri f %

Kitaplardaki etkinlikler, bu bolgelere 0zgii, Ogrencilerin anlayabilecegi ve Tiirkceyi 19 26,38
Ogrenebilecegi yalin bir sekilde diizenlenebilir.

Kitaplardaki gorseller 6grencilerin etkinlikler icerisinde anlam kurabilmesine yonelik olmalidir. 17 23,61
Kitaplardaki ciimle yapilar1 daha kolay olmali. 10 13,88
Tiirkgenin yeterince konusulamadigi bolgeler icin 6zel kitaplar hazirlanabilir. 3 4,16
Gorsellerde sorun yok bence ama ¢ocuklarin gorsele iligkin zihinlerindeki kelime farkli oldugu 1 1,38

i¢in sorun yagamiyor. Ornegin; “a” sesini verirken ari, ay1 gorseli kullaniliyor. Ancak 6grencinin
kendi dilindeki ay1 ve ar1 kelimesinde “a” sesi yok. Yani gorsel normal ancak Ogrenciler ana
dilinde diigiindiikleri i¢in ise yaramiyor.

Kitaplardaki etkinlikler bu bolgeler i¢in kesinlikle yetersiz. 2-3 sayfa ile bir ses bitiriliyor. Bu 1 1,38
kesinlikle yeterli bir ¢alisma degil, ek kitaba ve ¢aligmalara ihtiyag¢ duyuluyor.

Tablo 12 incelendiginde, &gretmenlerden 19’unun Tiirkceyi yeterince bilmeyen
Ogrencilere 0zgli etkinliklerin diizenlenmesi gerektigini dile getirdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerden 17’si, kitaplarda kullanilan gorsellerin  bolgesel yasanti  kaynakli
secilebilecegini ifade etmektedir. 10 6gretmen de kitaplardaki climlelerin yap1 olarak daha kolay
hale getirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu durum 6grencilerin Tirk¢eyi 6grenmesini
kolaylastirabilir. Ogretmenlerden 3’ii, Tiirk¢enin yeterince konusulamadigi bolgelerde dgrenim
goren Ogrencilere yonelik 6zel kitaplar hazirlanabilecegini ifade etmistir. Bir 6gretmen yeni
Ogrenilen kelimenin gorselle eslesmesini saglarken 6grencinin o gorselle ilgili kendi konustugu
dildeki karsiligmmin farkli oldugundan bu nedenle 6grencilerin zorluk yasadigindan soz
etmektedir. Katilimcilardan 1°1 de kitaplardaki ¢alismalarin ve etkinliklerin sayisal olarak ¢ok az

oldugunu, Tiirk¢eyi az bilen 6grenciler igin yeterli olmadigini dile getirmektedir.

“Kitaplarm igeriginin 6grencinin dilsel sorunuyla ilgili gereksinimlerine yeterince yanit
vermemesi” koduna iligkin olarak 6gretmen goriisleri incelendiginde, ders kitaplarinin Tiirkceyi
az bilen 6grencilere ilk okuma yazma Ogretmede yeteri kadar uygun olmadigi séylenebilir.
Buna bagl olarak ogrencilerin Tiirkce O0grenmede karsilastigi dilsel sorunlarin ¢éziimiinde
kitaplarin gerektigi gibi yardimci olmadigr goriilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenlerin -Tiirkgeyi
az konusan Ogrencileri géz Oniine alarak- kitaplarda yer alan etkinlikler, gorseller, kelimeler,

isimler ve ciimle yapilarina yonelik 6zel taleplerinin oldugu da goriilmektedir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Altinct alt problem, “Tiirkgeyi az bilen 6grencilerin okuma yazmay1 6grendikten sonra,
okudugunu anlama durumuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu
alt probleme yanit vermek amaciyla, “okudugunu anlama giicliigi” ve “okudugunu anlama ve
akict okumanin zaman almas1” kodlar1 olusturulmus ve bu kodlarla ilgili “okuma sorunlar1”
temasina ulasilmistir. Bu temanin “okudugunu anlama giicliigii” koduna iligkin 6gretmen

goriisleri Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13: “Okudugunu anlama giicliigii” koduna iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Tiirkgeyi az bilen 6grenciler okudugu metinleri ve climleleri anlamada basarili olamiyorlar. Diger 42 58,33
cocuklar gibi sorulan sorulara yeterli cevap veremiyorlar.

Bu 6grenciler akici okuyamiyorlar. Okurken kelimeleri anlamak i¢in ¢ok duraksiyorlar. 8 11,11
Metni anlama ¢aligmalarinda konuyla ilgili sorulara anlayip cevap veremiyorlar. 5 6,94
Metinde anlamini bilmedikleri kelime sayisi fazla ise zor anliyorlar. 6 8,3
Ogrencilerin okuma hizlar1 ve anlama becerileri diisiik oldugu icin kitap okumak istemiyorlar. 3 4,16
Hizli okuyabiliyorlar fakat okudugunu anlamakta giigliik ¢ekiyorlar. 3 4,16
Maalesef en biiyiik sikinti, bu dgrenciler okuma yazmaya gegseler bile okuduklarimi anlama 2 2,77

noktasinda ciddi sikintilar yasamaktadirlar.

Cocuklar okudugunu anlamiyor bunun iki nedeni var, birincisi ¢ok yavas okumalar ikincisi 1 1,38
Tiirk¢edeki kelimelerin anlamlarini bilmemeleri.

Tablo 13 incelendiginde, “okudugunu anlama gii¢liigii” koduna iliskin olarak
Ogretmenlerden 42’si, Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olamadigini belirtmistir.
Ogretmenlere gore Tiirkgeyi az bilen &grenciler ciimleleri dolayisiyla metinleri anlamakta
giicliik ¢ekmekte, bu nedenle metne bagli sorular1 gerektigi gibi yanitlayamamaktadirlar.
Ogretmenlerden 8’i, dgrencilerin Tiirkce kelimeleri ya da ciimleleri anlayamadiklar1 icin akici
okuma sorunu yasadiklarini belirtmektedir. Dahasi 6grenciler kelimeleri anlamak igin
gosterdikleri ¢abadan dolayr duraksayarak okumaktadirlar. Ogretmenlerden 5’i, dgrencilerin
metinlerle ilgili sorulara yanit veremediklerini ya da verdikleri yanitin eksik oldugunu ifade
etmistir. 6 Ogretmen, Ogrencilerin metinde anlamini bilmedikleri kelime ¢oksa anlamanin
niteliginin de distiigiini, 3 Ogretmen de okuduklarini anlamadiklar igin kitap okuma
isteklerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Elbette okudugunu anlamayan bir 6grenci kitap okuma
konusunda da c¢aba gostermeyebilir. Ancak ¢agdas bir insan olmanin en énemli Glgiitlerinden
birisi olan kitap okuma aligkanliginin gelismesi i¢in anlama ¢alismalarinin {lizerinde 6nemle
durulmasinda yarar vardir. 2 6gretmen, dgrencilerin metinde gecen anlamini bilemedikleri
Tiirkge kelime ¢oksa anlama ve akict okuma hizinda bir diigiis oldugunu dile getirmektedir.
Arastirmaya katilan iki 6gretmen de bu c¢ocuklarin bir sekilde okuma yazmayi dgrendiklerini

ancak okuduklarini anlamada istenilen seviyeye ulagsmalarinin zor oldugunu belirtmektedir.
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“Okudugunu anlama giigliigii” koduna iliskin olarak Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde Tiirkceyi az bilen 6grencilerin genel olarak okudugunu anlama konusunda ¢ok
fazla sorun yasadig1 goriilmektedir. Ogrenciler metinde gegen kelimelerin anlamini bilmedikleri
icin akict okuma ve anlama konusunda yeterince basarili olamamaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliginin gelismesini de olumsuz yonde etkilemektedir. Okuma
yazma Ogretmek kadar Omiir boyu okuryazar insanlar yetistirmek de egitimin gorevleri
arasindadir. Cagdas bir iilke olmak i¢in okuma aligkanlig1 gelismis bireyler yetistirmenin 6nemi
g6z ardi edilmemelidir. “Okuma sorunlar1” temasinin “okudugunu anlama ve akici okumanin

zaman almas1” koduna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14: “Okudugunu anlama ve akici okumanin zaman almas1” koduna iliskin 6@retmen

goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Okudugunu anlama ve akici okuma ileriki siniflarda olmaktadir. 6 8,33
Akici okusalar bile anlama ve yorumlama zaman aliyor. 5 6,94
Okudugu kelimelerin anlamlarin1 6grenmeleri zaman aliyor. 3 4,16
Okuma hiz1 yavas oldugu i¢in anlamalar1 da zaman aliyor 2 2,77
Akic1 okumalar1 ve anlamalari i¢in siirekli tekrar ve uzun zaman gerekiyor. 2 2,77
Tiirkgeyi bilen ¢ocuklar daha hizli ve akici okuyor. Tiirkgeyi az bilen 6grencilere gore bu konuda 2 2,77
oldukga 6nde oluyorlar.

Okudugunu anlama geg¢ oluyor. 4.—5. sinifta bu sikint1 azalabiliyor ama okuma hizinda sikint1 yok. 2 2,77
Okumalar 1. sinifta akici olmuyor ancak 2. 3. sinifta akicilik kazaniyorlar. 2 2,77

Tablo 14 incelendiginde, alt1 6gretmenin okudugunu anlama becerisinin ¢ogu dgrencide
ileriki siniflarda kazanmilabildigini belirttigi goriilmektedir. Bes Ogretmenin ifadesine gore,
Ogrenciler akici okusalar da anlama ve yorumlama zaman almaktadir. 3 6gretmen kelimelerin
anlamlarint 6grenmenin 6grenciler agisindan zaman alici bir is oldugunu, 2 6gretmen okuma
hizlariin yavag olmasindan dolay1 anlama sorunu yasadiklarini ve sinifa gore etkinliklerde geri
kaldiklarin1 belirtmektedir. Diger taraftan 2 6gretmen, akici ve anlamli okumada basan elde
etmek icin cok tekrar gerektigini ifade etmistir. 2 6gretmen okuma hizlarinin normal oldugunu;
ancak anlama yeteneginin 4. ve 5. smiflarda kazanilabildigini, 2 6gretmen de akici okumanin

ancak 2. ve 3. simifta kazanilabildigini belirtmistir.

“Okudugunu anlama ve akici okumanin zaman almasi” koduna iliskin olarak
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, akici okumada ve okudugunu anlamada 6énemli sorunlar
yasandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunluguna gére dzellikle de okudugunu
anlama becerisinin gelismesi olduk¢a zaman almaktadir. Bu durum, 6grencilerin akademik

basarisin1 gergek anlamda ortaya koymalari agisindan 6nemli bir engeldir.
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Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt problemi, “ilk okuma yazma siirecinde Tiirk¢eyi az bilen
Ogrencilerin, konusmayla ilgili yasadiklar1 sorunlardan dolay1, psikolojik durumlarma iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustu. Bu alt probleme yanit vermek amaciyla
gerceklestirilen igerik analizi sirasinda “psikolojik olarak etkilenmeme” ve “psikolojik
etkilenmenin olmasi” kodlar tespit edilmis ve bu kodlarin bir araya getirilmesiyle de
ogrencilerin “dgrencilerin psikolojik etkilenme durumlari” temasi ortaya ¢ikmugtir. “psikolojik
olarak etkilenmeme” koduna yonelik olarak elde edilen goriisler Tablo 15°te sunulmus ve

yorumlanmustir.

Tablo 15: “Psikolojik olarak etkilenmeme” koduna iliskin olarak 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Biitiin ¢ocuklar Tiirkgeyi az bildikleri igin psikolojik sorun yasamiyorlar. 22 30,55
Kendilerinin konustugunu biitiin arkadaslart anladigi i¢in sorun yagamiyorlar. 5 6,94
Ogrenciler bir sekilde kendilerini ifade edebiliyorlar. 1 1,38

Tablo 15’te de goriildiigli gibi 22 6gretmenin goriisiine gore, 6grencilerin biiylik bir
¢ogunlugu Tirkce bilmedigi igin psikolojik bir etkilenme siireci gegirmemektedir.
Ogretmenlerden 5’i ise dgrencinin konustugunu arkadaslar1 anladig1 icin sorun yasanmadig
goriigiindedir. Aragtirmaya katilan 1 6gretmen ise 0grencilerin dyle ya da boyle kendilerini ifade
ettiklerini belirtmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden toplam 28’1, 6grencilerin Tiirkge
bilmedigi i¢in arkadaglarinin karsisinda herhangi bir sorun yasamadiklarini dile getirmektedir.
Biitiin 6grencilerin Tiirkge bilmiyor ya da az biliyor olmasi, kendi aralarinda bu konuda bir
sorun yasamamalar1 durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerden bu konuya yonelik olarak
gelen ilging bir goriis ise sdyledir: “Hayir yasamiyorlar. Onlarin konustugunu biitiin arkadaglari
anliyor. Sadece dgretmenleri anlamiyor. Bu durumda yabanci olan 6gretmen oluyor. Bu duruma
bazen giiliiyorlar, daha gok dgretmen zorluk yasiyor” (4.sira, Erkek). “Ogrencilerin psikolojik
etkilenme durumlar1” temasinin “psikolojik etkilenme var” koduna yonelik olarak tespit edilen

Ogretmen goriisleri Tablo 16°da sunulmaktadir.

Tablo 16: “Psikolojik etkilenmenin olmas1” koduna iliskin olarak 6@retmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Psikolojik olarak etkileniyorlar. /Psikolojik olarak yipraniyorlar. 38 52,77
Cekingen, ige kapanik oluyorlar. 7 9,72
Dil sorunu yasayan ¢ocuklar basarisizlik duygusu yasiyor. 6 8,3
Cocuklar umutsuzluk yasiyorlar. 3 4,16
Ogrenci anlatilan1 anlamadig1 igin arkadaslarmi rahatsiz  ediyor/saldirgan davramglar 3 4,16
sergileyebiliyor.
Bu durumda 6grencinin 6z giivenini sarsiliyor. 2 2,77
Cok basarili olmaya aday olan bir 6grenciyi kendini ifade edememe, anlayamama gibi 2 2,77
problemlerden 6tiirii kaybetme noktasina gelebiliyorsunuz.
Cocuklar kendilerini ifade edemedikleri i¢in onlara yardimei olamiyorum. 1 1,38
Derdini anlatamadig1 i¢in sucluluk duyuyor. 1 1,38
Okula kars1 olumsuz tutum ve davranislar sergileyebiliyor. 1 1,38
TPEF
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Tablo 16’da da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden 38’1, 6grencilerin
Tiirkee bilmedikleri i¢in ilk okuma yazma siirecinde yiprandigini ifade etmektedir. 7 6gretmen,
Tirkeceyi ve ilk okuma yazmayi Ogrenme silirecinde yasanan dil sorunlarinin 6grencide
cekingenlige ve ice kapanikliga neden oldugunu belirtirken 6 6gretmen de basarisizlik duygusu
yasamalarmma neden oldugunu dile getirmektedir. Katilimcilardan 3°’i ise Ogrencilerin
umutsuzluga kapildigini, 3’ de baskalarina yonelik olarak saldirgan ya da rahatsiz edici bir
tavir takindiklarmi ifade etmektedir. 2 Ogretmen, Ogrencilerin kendini ifade edememe
durumunda 6zgiiven sorunu yasadiklarini, yine 2 6gretmen ise dgrencileri kaybetme noktasina
geldiklerini ortaya koymaktadir. 1 6gretmen, dil probleminden dolay1 6grencilerine yardimci
olamamanin sikintisini yasadigini, baska bir 6gretmen ise Ogrencilerinin basarisizliklarindan
dolay1 sugluluk duydugunu, bir diger 6gretmen ise 6grencilerin okula yonelik olarak olumsuz

tutum gelistirdiklerini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, 6grencilerin Tiirkceyi ve ilk
okuma yazmay1 Ogrenme siirecinde ciddi sorunlar yasadigimi belirtmektedir. Bu siireg,
ogrencilerin kisilik gelisiminde 6nemli olan yillara denk geldigi gbz Oniine alinirsa ilerleyen
yillarda da farkli davraniglara neden olacagi; hatta akademik basariyr olumsuz yonde
etkileyecegi soylenebilir. “Psikolojik etkilenme var” koduna ydnelik olarak tespit edilen ilging
Ogretmen gorilislerinden bazilar1 da sunlardir: “Evet yasiyorlar. Sikintilarin1 anlatamiyorlar.
Sizin anlattiginiz1 anlamiyorlar. Tiirk¢eyi az bilen 6grenciler genelde derste yaptirdiklarinizi
yapmak istemiyor” (11. Sira, Kadin). “Evet psikolojik olarak yipraniyorlar ¢iinkii 6§retmenlerin
konustuklarindan higbir sey anlamiyorlar, sorulara cevap vermiyorlar” (19. Sira, Kadin). “Onlar
anlayamadiklar1 i¢in psikolojik olarak etkileniyorlar. Tabi burada biz 6gretmenler de psikolojik
olarak yiprantyoruz” (37. Sira, Kadin). “Bazi 6grenciler derdini anlatamadiklari i¢in pes

ediyorlar. Bir siire sonra dgretmenle iletisim kurmuyorlar” (38. Sira, Kadin).
Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Ilk okuma yazma siirecinde Tiirkgenin az konusuldugu bélgelerde velilerle iletisimde
yasanan sorunlara iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?” seklinde belirlenen sekizinci alt problem
kapsaminda iki ayr1 kod belirlenmistir. Bu alt problemini yanitlamak igin “Velilerle yeterli
iletisim kuramama” ve “Velilerle iletisimde sorun yasanmamasi” kodlar1 tespit edilmis ve bu
kodlar bir araya getirilerek “Velilerle iletisim kurma” temasina ulagilmistir. “Yeterli iletisim
kuramama” koduna yonelik olarak elde edilen goriisler Tablo 17’de sunulmus ve yorumlar

yapilmugtir.

Tablo 17: “Velilerle yeterli iletisim kuramama” koduna iliskin olarak 6gretmen goriisleri
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Ogretmen Goériisleri f %
Tiirkge bilmeyen velilerle 6grencilere yonelik iletisim kurmak zor oluyor. 52 72,22
Velilerden gerekli destegi alamiyoruz. 19 26,38
Veliler ilgisizler. /Cocuklarini umursamiyorlar. 12 16,66
Toplantilara bile gelmiyorlar. 5 6,94
Terciimandan yardim aliyorum. 5 6,94
Cogu veli okuma yazma bilmedikleri i¢in ¢ocuklarina evde yardimci olamiyorlar. 4 55
Velilerden evde de ¢ocuklarla iletisimde Tiirkce kullanmalarini istiyoruz. Ancak yeterli sonug 4 55
alamiyoruz.

Cocugun okulla ilgili birgok ihtiyaci karsilanmryor. 4 55
Ogrencilerin okula génderilmesinde problem yasiyoruz. 3 4,16

Tablo 17 incelendiginde, arastirmaya katilan 52 6gretmenin dil sorunundan dolay1
velilerle yeterli iletisim kuramadigi tespit edilmistir. Katilimecilardan 19’u, velilerden gerekli
destegi alamadigini, 12’si velilerin okula yonelik ilgisiz oldugunu, 5’1 velilerin toplantilara dahi
gelmedigini, 5’1 velilerle iletisim kurmak igin terciimandan yardim aldigini, 4’1 velilerin okuma
yazma bilmedikleri i¢in ¢ocuklarina gerektigi gibi yardimci olamadiklarini, 4’ velilerin evde
Tiirkge konusmada duyarsiz davrandiklarini, 4’{ velilerin ¢ocuklarinin okul gereksinimlerini
karsilamadigini, 3’ ise bazi wvelilerin ¢ocuklarim okula gondermek istemediklerini

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu, dil probleminden dolay1
velilerle yeterli iletisim kuramadigini belirtmektedir. Diger veriler incelendiginde ise velilerin
sosyoekonomik diizeylerinin oldukca diisiik oldugu ve buna bagli olarak da ¢ocuklarinin egitim
gereksinimlerine yeterli destegi saglayamadigi goriilmektedir. Egitimin 6gretmen, dgrenci ve
veli boyutlarinda gerceklestigi gbz Oniine almirsa, Tiirkgenin az konusuldugu bdlgelerde
velilerin oldukca yetersiz oldugu sOylenebilir. Velilerle iletisimde yasanan sorunlara iligskin
olarak ogretmenlerin ortaya koymus oldugu ilging goriislerden bazilari ise sunlardir: “Velilerin
yeterince destek olmamasi 6grenci ile iletisimi etkiliyor tabi ki. Ancak egitimin ailede basladigi
gerg¢eginin tamamen unutuldugu bir bolgede 6gretmenlik yapiyorum. Bunu da unutmamak
gerek” (6. Sira, Kadin). “Bu bolgede velilerin ilgisizligi 6zellikle ilk okuma yazma ve Tiirk¢eyi
O6grenme konusunda 6grencilere destek olmamaktadir” (17. Sira, Erkek) “Tek soyledikleri biz
de bilmiyoruz. Hak vermemek elde degil. Tiirkge bilmeyen, okuma yazma bilmeyen, hi¢ okula
gitmemis, boy boy ¢ocugu olan bir annenin ne kadar yardimi ve destegi olabilir ki? Babalar ise
ilgilenmiyor” (21. Sira, Kadin). “Burada veli diye bir sey yok ne yaparsaniz tek basinasiniz.
Destek olmak sdyle dursun hatta kostek oluyorlar. Bayan veliler hig Tiirk¢e bilmedigi igin
bircoguyla konusamiyorum bile. Babalar ise zaten ¢ocugundan bihaber. Daha ne anlatayim
bilmem. Gergi anlatmakla da bitmez. Dedigim gibi gérmek lazim” (63. Sira, Kadin). “Ogrenci
velisi toplantiya zaten katilmiyor. Okula verdikten sonra bir sekilde mezun olur nasil olsa diyor.
Onun nasil 6grendigi ne olacagi nasil ¢aligmasi gerektigi degil, gelen Ogrenci basina para

velinin ilgi odag1 oluyor bircok zaman” (46. Sira, Kadin). “Velilerle iletisim kurma” temasinin
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“velilerle iletisimde sorun yasanmamasi” koduna iliskin elde edilen 6gretmen goriisleri Tablo

18’de sunulmus ve yorumlar yapilmistir.

Tablo 18: “Velilerle iletisimde sorun yasanmamas1” koduna iliskin olarak égretmen

goriisleri
Ogretmen Goriisleri f %
Iletisimde sorun yasamiyorum. 5 6,94
Dil ¢ok biiyiik bir problem degil. /Bir sekilde anlagmaya calisiyoruz. 5 6,94
Bilingli veliler destek veriyor. 2 2,77
Kendim Kiirtce bildigimden pek sorun yasamadim. 1 1,38

Tablo 18’e gore, aragtirmaya katilan 5 6gretmen, velilerle iletisim kurmada herhangi bir
sorun yasamadigini ifade etmektedir. 5 6gretmen ise farkli diller konusmanin velilerle iletigim
kurmada temel bir sorun olmadigini, bir sekilde anlagsma saglandigini, 2 6gretmen bilingli
velilerin gereken destegi verdigini, 1 6gretmen ise kendi ana dilinden dolay: velilerle daha kolay
iletisim kurdugunu belirtmektedir. “Velilerle iletisimde sorun yaganmamast” kodu kapsaminda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok azi sorun yasamadiklarini dile getirmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6gretmenlerin ¢ok azi velilerle bir sekilde iletisim kurmay1 basarabilmektedir.
Ancak iletisim kursa bile Ogrencilerin egitim siirecine iliskin olarak gereken destegi
alamamaktadir. Bir 6gretmenin ortaya koymus oldugu goriisleri bu konuyu etkili bir sekilde
ifade etmektedir: “Bazen diyalog ve konusmalarda zorluklar yasiyoruz. Veliler, dgrencilerle

yasanan sorunlari agmada bazi istisnalar hari¢ yeterince destek veriyor” (22. Sira, Kadin).
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan Ogretmenler, Tirk¢eyi az bilen ogrencilerin okuma yazma
stirecinde ¢esitli sikintilar yasadiklarini belirtmektedir. Bunlardan en belirgin olani ise, bu
ogrencilerin ilk okuma yazma siirecini geriden takip etmeleridir. Arastirmaya katilan 25
Ogretmen (%34,72), Tiirkgeyi yeterince konusamayan ogrencilerin ilk okuma yazma siirecinde
yavas ilerlediklerini, 6grenmek i¢in daha fazla zamana gereksinim duyduklarini belirtmektedir.
Buna bagli olarak da 6gretmenler sik sik tekrar etmek durumunda kalmaktadir. Hatta 1. sinifin
ilk bir ya da iki ay1 Tiirk¢e konusmay1 dgretmekle gecmektedir. Bu durum Tiirkiye genelinden
daha ge¢ bir sekilde okuma yazma 6grenmelerine neden olmaktadir. Tiirk¢enin az konusuldugu
bolgelerde gorev yapan dgretmenler, Tiirkceyi bilerek okula gelen 6grencilerin ise daha etkin,
basarili, her konuda ileride oldugunu ve kendini ifade etmede zorlanmadiklarini belirtmektedir.
MEB programlarmi gelistiritken ve ders diizenlemelerini yaparken bu boélgenin sartlarim
dikkate alarak Tiirk¢e anlama ve konusma sorunun ¢dziimiinde yardimer olabilir. Ogretmenlerin
yapmis oldugu deneme yanilma uygulamalari ile 6grencilerin Tiirk¢eyi ne kadar dogru ya da

yeterli 6grendigi tartisma konusudur.
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Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, 30 Ogretmen (%41,66) Tiirkgenin az
konusuldugu bolgelerde 6grencinin okul Oncesi egitim almasinin 6zellikle dil probleminin
¢oziimiinde ¢ok etkili oldugu goriisiindedirler. Bu bolgelerde 6grencinin ilk okuma yazma
O0grenme siirecinin Oniindeki en biiyiik problemi dil problemi olarak géren 6gretmenler, okul
oncesi egitim alanlarin Tirkce konusma ve anlamada daha basarili olduklarmi dile
getirmektedir. Okul 6ncesi egitim siirecinde 6grenciler sinif i¢i oyun, sarki vb. etkinliklerle dili
Ogrenerek birinci smifa baglamakta ve bu durum ilk okuma yazma 6grenme siirecini biiyiik
o6lciide kolaylagtirmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin el ve kas becerilerinin gelistigi,
ilk okuma yazma siirecinde basarili olduklari, daha erken, kolay, ¢abuk okuma yazmaya
gectikleri ve okula daha kolay uyum sagladiklari arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Okul 6ncesi egitimin yayginlagmasi; hatta bu kurumlara baglama yasinin 36. aydan
itibaren olmasi yalnizca ilk okuma yazma siirecinde degil, yasam boyu 6grenme baglaminda
Ogrencilere anlamli katkilar saglayabilir. Emeg¢ (2011) “Tiirkgenin Yeterince Etkin ve Giizel
Konusulmadig1 Yerlerde ilkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar”
adli yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢eyi az bilen Ogrencilerin oldugu bolgelerde okul oncesi
egitimin yayginlastirilmasi gerektigi ve ana siniflarinin zorunlu olmasi gerektigi bulgularini elde

etmistir. Bu bulgular arastirmay1 destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 35’1 (%48,61), ogrencilerin Tiirk¢e bilmemesi ya
da az bilmesinden dolay1 kendilerinin verdigi yonergeleri anlamadiklarini belirtmektedir.
Ogretmenler, ogrencilerin  verilen yonergelere tepki vermediklerini sadece baktiklarim
belirtmekte bu durumun da kendilerini oldukga yordugunu, anlatmak istediklerini tekrar tekrar
sinifta soylemek zorunda kaldiklarini dile getirmektedirler. Bu durumun 6gretmenlerde beden
dilini kullanma, nesnelerin kendisini ya da resmini gosterme, terciiman kullanmaya neden
oldugunu belirtirken, 6grencilerde ise arkadaslarini taklit etme, arkadaslar1 araciligiyla anlama
gibi degisik iletisim yollarii kullanilmasina yol agtigini bildirmislerdir. ilkokuma yazma
stirecinin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in 6gretmen-6grenci iletisiminin nitelikli bir diizeyde
olmas1 gerekir. Ozellikle konusma ve konusulani anlama noktasinda yasanan sorunlar gerek
Ogretmen gerekse Ogrenci istenmeyen sikintilar yaratabilir. Tiirkgenin az konusuldugu
bolgelerde Ogrencinin 1. sinifa baslamadan oOnce belli bir diizeyde Tiirkge Ggrenmesinin

saglanmasi ilk okuma yazma egitimini kolaylastiracaktir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 34’1 (%47,22), Tirkceyi az bilen ya da hig
bilmeyen 6grencilerin Tiirkge iletisim becerilerini gelistirmek igin farkli konusma ¢aligmalarini
(diyalog kurma, ¢ok kullanilan Tiirk¢e kelimelerin 6grenilmesine oncelik verme vb.)

yaptiklarini dile getirmistir. Yine arastirmaya katilan 40 6gretmen de (%55,55) farkl etkinlikler
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(sark: soyleme, cizgi film izleme vb.) diizenleyerek 6grencilere Tiirkge 6gretmeye calistiklarini
belirtmistir. Elde edilen sonuglar Yigit (2009) tarafindan yapilan arastirmay:r destekler
niteliktedir. Sirnak ilinde yapilan bu ¢alismayla ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma
Ogretirken Ogretmenlerin karsilastiklar1 giiclilkler ve bu giicliikklerle bas etme stratejileri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin verileri ana dili Tiirk¢ce olmayan cocuklarin devam
ettigi okullarda gdrev yapan 70 birinci smif Ogretmeninden goriisme formu ve anket
uygulanarak elde edilmistir. Bu arastirmaya gore, 6gretmenler Tiirk¢ce 6grenme giigliigiiyle bas
etmek icin gorsel materyal kullanma, 6grenciyle birebir ilgilenme, beden dili kullanma, sark:
sOyleme, tekerleme sdyleme, masal okuma vb. etkinliklere yer vermektedir. Ancak yapilan bu
calismalar incelendiginde, dgretmenlerin “Bu sorunu nasil ¢ozebilirim? Tiirk¢eyi yeterince
bilmeyen Ogrencilerle nasil iletisim kurup derslere etkin katilimi saglayabilirim?” sorularina
kendilerince yanit aradiklari goriilmektedir. Yapilan uygulamalar tamamen bireysel ve
programda olmayan etkinliklerdir. Diger taraftan 6gretmenlerin ¢6ziimlerinin birbirine benzer
oldugu ve bilimsel temellere dayanmadigi tamamen deneme yanilma yoluyla gergeklestirildigi

gozlerden uzak tutulmamalidir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise ilk okuma yazma siirecinde kullanilan
kitaplarin Tiirkgenin az konusuldugu bolgeler i¢in uygun olmadigidir. Ogretmenlerden 33’ii
(%45,83), ilk okuma yazmada ders Kkitaplarina yonelik olarak g¢esitli sorunlar yasadigini
belirtmektedir. Arastirmaya katilan 51 Ogretmen de (%70,83) kitaplarin  6grenci
gereksinimlerine ve bolgesel Ozelliklere yanit vermedigini dile getirmektedir. Genel olarak
Kitaplarin 6grencilerin Tiirkge 6grenmesini kolaylastirici bir nitelik tasimadigi sdylenebilir. Elde
edilen bu sonu¢ daha 6nce yapilan bir aragtirmay1 da destekler niteliktedir. Bu anlamda Epcacan
ve Erzen 2008 yilinda Ankara’nin Cankaya ilgesi ve Siirt merkez ilkdgretim okullarinda 1.
siniflarda gorev yapan 411 6gretmenle Tiirk¢e dersi programinda karsilasilan sorunlara yonelik
bir arastirma yapmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirk¢e ders
kitaplarin1 yeterli bulmadigim1 ve gereksinimlerine yanit vermedigini ifade etmistir. Emec
(2011) “Tiirkgenin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadigi Yerlerde ilkokuma Yazma
Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar” adl1 yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢e 6gretim
programinin Tiirkceyi az bilen Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmadigi,
programin, toplumun geneline hitap etmedigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ramirez, Yuen,
Ramey ve Pasta (1991) smirli diizeyde Ingilizce bilen Ispanyol ¢ocuklarm ilk okuma yazma
egitiminde kullanilan kitaplara iliskin bir inceleme yapmistir. Yapilan degerlendirmelerde bu
kitaplarin ana dili ve ikinci dili 6gretmede yetersiz oldugu 6zellikle de ailelerin beklentilerine

yanit vermedigi tespit edilmistir. Krashen’e (2015) gore de iki dilli egitim siirecinde karsilasilan
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en biiyiikk problem yeterli diizeyde kitap bulunmamasidir. ilkokuma yazma egitimi igin

hazirlanan kitaplar ne birinci dili ne de ikinci dili 6gretmede yeterli olmaktadir.

Arastirmaya katilan 70 6gretmen (97,22), Tiirkceyi az bilen 6grencilerin okudugunu
anlamada onemli sorunlar yasadiklarimi dile getirmektedir. Ogretmenlere gore &grenciler,
okuduklarini1 yeterince anlamamakta, okuduklar1 metinlerle ilgili sorulara yeterince cevap
verememektedir. Ogretmenlerden 24°ii (%33,33) ise, dgrencilerde okudugunu anlama ve akici
okuma becerilerinin gelismesinin zaman aldigin1 belirtmektedir. Ogretmenlere gore Tiirkgeyi az
bilen ya da hi¢ bilmeyen 6grenciler akici okumay: ileriki smiflarda yapabilmektedir; ama
okuduklarini anlama sorunu daha uzun yillar devam etmektedir. Ogretmenlerin tamamina
yakinmin bdyle bir sorun oldugunu belirtmeleri, problemin ne kadar ciddi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencinin tiim derslerdeki basarismin okudugunu anlamaya bagl oldugu goz
Oniine alinirsa, bu becerinin gelistirilmesinin egitim siirecinin her asamasinda en G6nemli
unsurlardan birisi oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrencilerin okudugunu anlamayla ilgili
yasadiklar1 problemler, hayatlar1 boyunca birgok sorunlar karsilasmalarina neden olabilir.
Ozellikle de egitim sistemimizde test ¢ozme ve okudugunu anlama smavlarmin oldukca yaygin
olmasi, bu sinavlarin 6grencilerin meslek secimlerinde de belirleyici rol oynamasi Tiirkgeyi az
konusan Ogrencilerin firsat esitliginden yararlanmasimi biiyiik 6lciide zedelemektedir. Bu
ogrenciler agisindan Milli Egitim Bakanliginin tiim iilkede yasama gecirmeyi hedefledigi
egitimde firsat esitliginden s6z etmek ¢ok da miimkiin olmasa gerekir. Diger taraftan bu
cocuklarin biiyiik kisminin ilkogretimi zorla tamamlamalarinda, sinif tekrarlar1 yapmalarinda,
liselere ve yiiksekogretime ge¢melerinde ¢ok ciddi sorunlar yagamalarinin altinda yatan temel
nedenlerden birinin okudugunu anlayamama sorununun oldugu sdylenebilir. Aragtirmadan elde
edilen bu sonuglar, ayn1 sekilde Yigit (2009) tarafindan yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Aragtirma sonucuna goére bu bolgedeki Ogrenciler derslerde kendilerini yeterince ifade
edememektedir. Ogretmenlerin goriislerine gore bu dgrenciler okudugunu anlayamadigi igin
sorulara yanit verememe, Ogrendiklerini ¢abuk unutma, kelime dagarciginin az olmasi gibi

sorunlar yagamaktadir.

Ogrencilerin dil probleminden dolayr okuma yazma siirecinde psikolojik olarak
etkilendigini belirten 6gretmen sayisi, etkilenmediklerini dile getiren 6gretmenlerin sayisindan
daha fazladir. Aragtirmaya katilan 28 &gretmen (%38,88), Ogrencilerin psikolojik olarak
etkilenmedigini, 64 6gretmen (%88,88) ise 6grencilerin Tiirk¢e konusamadiklari igin psikolojik
sorunlar yasadigimi dile getirmektedir. Bu durum o6grencilerin davranislarinda &gretmenler
tarafindan farkli sekillerde goézlenmistir. Ogretmenlere gore kendini ifade edememe sorununa

bagl olarak G&grenciler i¢ine kapanma, basarisizlik duygusu yasama, umutsuzluga kapilma,
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saldirgan davraniglar sergileme, 6z giiven eksikligine kapilma, suc¢luluk duygusu, okula yonelik
olarak olumsuz tutum gelistirme davramslari gosterebilmektedir. Ogrencilerin gosterdigi bu
egilimler, gerek kisilik gelisiminde gerekse okul yasaminda kalici izler birakabilir. Bu konuda
MEB tarafindan 6grenciye sunulacak olan destek, ortaya ¢ikacak sorunlarin 6niine gecilmesinde
etkili olabilir. Arastirmadan elde edilen sonuglar daha 6nce yapilan calismalari da destekler

niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmenler dil probleminden dolay: velilerle
iletisim kurmada ¢ok ciddi anlamda sorun yasamaktadir. Bu konuya yonelik olarak aragtirmaya
katilan 71 O6gretmenden toplamda 108 farkli goriis (%150) dile getirilmigtir. Arastirmaya
katilan 13 6gretmen (%18,05) ise velilerle iletisim kurmada herhangi bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Elde edilen bu veri 6gretmen ve veli iletisiminde olduk¢a Gnemli sorunlar
yasandigmin da bir gostergesidir. iletisim sorunu velinin okula ve dgretmene gereken destegi
verememe durumunu da beraberinde getirmektedir. Ogretmenler, velilerle iletisim kuramamanin
yani1 sira sosyo-ekonomik diizeyin diisiikliigiine bagh olarak ¢ok farkli sorunlarla da yiiz yiize
gelmektedir. Velinin yasam bi¢imi, egitim diizeyi, gelir durumu vb. 6grencinin egitim yasamini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretmenlere gore velilerin cogu okul toplantilarina
gelmemekte, ¢ocuklarin egitim siirecine gereken ilgiyi gdstermemekte, okul gereksinimlerini
karsilamamakta hatta cocuklarim1i okula dahi gondermek istememektedir. Tiirkgenin az
konusuldugu boélgelerde, velinin Tiirkce bilmemesi ve ¢ocuklarin egitim siirecine gereken ilgiyi
gostermemesi Ogretmeni ve egitim siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Eme¢ (2011)
“Tiirkgenin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadig1 Yerlerde ilkokuma Yazma Ogretiminde
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar” adli yiiksek lisans tezinde, ailelerin genelinin bu
konuda, egitim 6gretme kars1 isteksiz davrandiklarini, ¢ocuklarini evden uzaklagsin diye okula
gonderdiklerini ve ailelerin, egitim ve Ogretime yeterince destek vermedikleri bulgularma
ulagmistir. Bu bulgular arastirmay1 destekler niteliktedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar

dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir.

1. MEB, Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde 6grenciler agisindan ilk okuma yazma
stirecini daha anlaml1 ve kolay bir héle getirmek i¢in daha uzun zamana yayilmis bir program
tasarlamalidir. Ilkokuma yazma programinda bu bolgedeki yasanan dil probleminin ¢oziimiine

uygun bir sekilde yapilacak diizenlemeler sorunun ¢éziimiinde etkili olabilir.

2. Tirkgenin az konusuldugu bdlgelerde, dgrencilerin ilkokula baglarken Tiirkgeyi
Ogrenerek gelmesi igin okul dncesi egitime dnem verilmelidir. MEB, ilkokul biinyesindeki ana
siiflarinin ve bagimsiz okul dncesi egitim kurumlarmin sayisi arttirilabilir. Hatta ilkokul veya

ortaokul biinyesinde acilan ana siniflar1 yerine bagimsiz okul o6ncesi egitim kurumlarinin
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sayisinin arttirilmasi ve bu kurumlarda okullasma oraninin yiikseltilmesi, hem &grencilerin
Tirkge 6grenmesi hem de egitim siirecindeki basarilart agisindan etkili olabilir. Tiim bunlara ek
olarak 6grencilerin erken yaslarda okul dncesi egitim kurumlarina gitmesi Tiirkce 6grenmelerini

kolaylastirici bir etken olarak gdriilmelidir.

3. Ogretmenlerin yonergelerinin anlasilmadigi durumlarda 6grencilerden yapmasi
istenilenler yavas hareketlerle desteklenerek soylenmeli, 6grencilere anlayamadiklart igin tepki

gosterilmemeli ve sinif i¢i etkinlikler agiklayici konusmalarla zenginlestirilmelidir.

4. Tirkgeyi az bilerek okula baglayan Ogrenciler, okudugunu anlamada sorun
yasadiklar igin kitap okuma konusunda da istekli olmamaktadir. Bu nedenle Ogrencilerde
okuma aligkanligini gelistirmek i¢in derslerde anlama ¢aligmalarina 6zel bir 6nem verilmelidir.

Kitap okuma cazip bir héle getirilmelidir.

5. Bu o6grencilerin yasadiklar1 dil sorununun ilk okuma yazmaya hazirlik ve uyum
stirecinde ¢oziilebilecek bir sorun olmadigi agiktir. Ancak bu dénemin 6nemli oldugu gercegi
gozlerden uzak tutulmamalidir. Bireyin kendini saglikli bir sekilde ifade edemediginde basta
egitim ve dgretim siirecinde ve sosyal yasami olmak iizere bircok alanda geri kalacagi agik bir
durumdur. Dil sorunu yasayan bu O&grencilerin egitim Ogretimde aktif katilimlarini

saglayabilmek icin MEB tarafindan bilimsel ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir.

6. Tiirkceyi az bilen 6grencilerin dil sorunu gozetilerek birinci smif kitaplar1 bu
bolgelerde bulunan 6grencilere uygun olacak sekilde 6zel olarak diizenlenmelidir. Kitaplardaki
gorseller, kelimeler, isimler ve diger unsurlar ekonomik ve sosyokiiltiirel agidan bolgesel

farkliliklar g6z oniinde tutularak yapilandirilmalidir.

7. MEB, Tiirk¢enin az konusuldugu boélgelerde ilk okuma yazma siirecinde kendini
ifade etmede yasanilan sorunlarin kisilik gelisimine yansimasini onlemek i¢in Ogrenciye

psikolojik destek sunabilir.

8. Tiirkgenin az konusuldugu bdlgelerde okul Oncesi egitime dnem verilmesi ve bu
stiregte ilk okuma yazma c¢aligmalarini destekleyici etkinlikler yapilmasi, dil sorununun

¢Oziimiinde etkili olabilir.
9. Gerekli goriilen bolgelerde ebeveynler igin de Tiirkge dil kurslari agilabilir.

10. Veli desteginin dgrencinin egitim siirecinde ne kadar énemli oldugu ebeveynlere

seminerlerle anlatilmalidir.

11. Veli-6gretmen ve 6grenci tiggenindeki iletisimin gelistirilmesi icin MEB tarafindan

calismalar yapilmalidir.
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