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OZET

Firsat esitligi fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarda vurgulanan en
Onemli temalardan biridir. Cinsiyet, sosyo-kiltirel 6zellikler ve sosyo-ekonomik
diizey gibi etkenler diinya ¢apinda fen egitimi siirecinde 6grenciler i¢in dezavantajli
bir durum olusturan faktérlerin arasindadir. Bu arastirmada, kiiltiirel-tarihsel aktivite
teorisi 1s1ginda Tiirkiye'de kiz 6grencilerin ve ¢okdilli/cokkiiltiirlii 6grencilerin fen
ve mithendislik alanlarinda kariyer sahibi olmalar1 siirecinde deneyimlerinin ve
karsilagtiklar1 giiclikklerin ne oldugu sorusuna yanit aranmistir. Calismada olgusal
(fenomenolojik) yaklasim odakli nitel aragtirma metodolojisi kullanilmig ve veriler
yart yapilandirilmis miilakatlar yoluyla toplanmistir. FElde edilen sonuclar
Ogrencilerin egitim yasantilarin1 etkileyen ve birgok durumda zorlayici olan
faktorlerin oldugunu gdstermistir. Bu faktdrler aktivite sisteminde birgok ¢eligkinin
varligina isaret etmektedir. Sosyo-ekonomik durum, egitim sistemi ve alt yapi
hedeflere ulasmada onemli araglar arasinda yer alirken toplumsal normlar, acik ve
ortiik kurallar da aktivite sisteminin etkin olan diger 6geleridir. Kiz 6grenciler ve
cokdilli/gokkiiltiirlii 6grenciler igin daha verimli bir egitim siireci elde etme adina
celiskilerin giderilmesi konusunda 6neriler getirilmistir.

Anahtar Sozcukler: Fen egitimi, Cinsiyet, Cokdillilik/cokkultirlultk,
Kdltlrel-tarihsel aktivite teorisi.
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Career in Science and Engineering Fields: The
Experiences of Female Students and
Multilingual/Multicultural Students”™

ABSTRACT

Equality of opportunities is one of the most emphasized themes in science
education research. Factors like gender, socio-cultural characteristics and socio-
economic status are among those most likely to render students a disadvantaged
status during the course of science education around the world. In this research, in
light of the cultural-historical activity theory, answers were sought to the questions
of what the experiences, and if any, difficulties faced were by female students and
multilingual/multicultural students during their pursuit of a career in science and
engineering fields. Qualitative research methodology with phenomenological
approach was employed and data were collected through semi-structured interviews.
The results suggest that there are factors impacting students’ education experiences
that are mostly challenging. These factors point to many contradictions within the
activity system. Socio-economic status, educational system and background are
among the important tools in achieving the objects, and societal norms, explicit and
implicit rules are other influential components of the activity system.
Recommendations were made on resolving the contradictions so that more fruitful
educational experiences for female students and multilingual/multicultural students
are attained.

Key Words: Science education, Gender, Multilingualism/multiculturalism,
Cultural-historical activity theory.

GIRIS

Fen alanlarinda iyi bir egitim, i¢inde bulundugumuz, bilim ve
teknolojinin hizla gelistigi bir ¢agda, her toplum i¢in dnemli oldugu gibi her
bireyin de hakkidir. Yirminci yiizyilin baglarindan itibaren 6zellikle Amerika
Birlesik Devletleri'nin (A.B.D.) egitim reformu dokiimanlarinda alt1 ¢izilen
konular, ilkelerin ekonomik olarak kalkinmasinin, uluslararasi alanda
bilimsel ve teknolojik agidan s6z sahibi olmasimin ve fen ile ilgili 6nemli
toplumsal konularda saglikli kararlarin verilebilmesinin fen ve miihendislik
gibi alanlarda iyi yetismis arastirmacilara ve biitiin vatandaslarin bilimsel
okur-yazar olmasmna bagli oldugudur (American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 1989; DeBoer, 2000; Lynch, 2000;

“ This research was supported by Canakkale Onsekiz Mart University Scientific Research
Projects Committee grant number 2010/254.
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National Research Council [NRC], 1996). Bir toplumdaki tim bireylerin
ayni derecede iyi bir fen egitimi alarak bu alanlara erigiminin sorunsuz
olmasi ise hem iilkenin kalkinma politikasi hem de esitlik¢i bir egitim
ortaminin varlig1 agisindan biiyiik 6nem arz eder (Lee & Buxton, 2010). Fen
egitiminde firsat esitliginin olmasi demek cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey,
sosyo-kultlrel 6zellikler gibi degiskenlerden bagimsiz olarak her 6grencinin
fen alanlarinda basarili olma firsatina sahip olmasi demektir (Lynch, 2000).
Dolayistyla, egitim alaninda emek verenlerin en énemli gorevlerinden biri,
firsat esitligine zarar verebilecek unsurlar tespit etmek ve egitim strecini bu
unsurlardan arindirma yolunda stratejiler gelistirmektir.

Batili iilkelerde daha belirgin olmak iizere Tiirkiye’nin de iginde
bulundugu bir¢ok iilkede fen ve miihendislik alanlarinda egitim alan kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha diisik sayilarda oldugu
gorilmektedir (Kahveci, 2009). Egitim siirecindeki bu diizensiz dagilim, bu
alanlarda kariyer yapan kadinlarin daha az sayida olmalarina ve belli
alanlarda yogunlagsmalarma yol ag¢maktadir (Kadinin Statiisi Genel
Midirlugi [KSGM], 2008; National Science Foundation [NSF], 2015).
Ayrica, Tirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde sosyo-ekonomik diizeyin
egitim almada belirleyici bir faktor oldugu yapilan bazi ¢aligmalarla ortaya
cikmustir (6rn. Aycan, 2004). Bunlarin disinda, belli sosyo-kilturel ve etnik
ozelliklere sahip Ogrencilerin de daha kolay sekilde egitim siireci disinda
kaldig1 veya ¢ok basarili olamadigi genel bir gozlemdir (Lee & Buxton,
2010). Bu ve benzer gozlemlerden yola ¢ikarak bu arastirmanin konusu fen
ve miihendislik alanlar1 egitim siirecinde firsat esitsizligine yol agan ve
sireci zorlayan unsurlarin katilimeilarin bakis agisindan anlasilmasidir.

Gecmisten glinimiize fen egitimi alaninda cinsiyet esitsizligi ve
cokdilli/cokkiiltiirlii 6grencilerin problemleri ile ilgili bir¢cok arastirma
yapilmig, hem istatistiksel-nicel hem de nitel metotlarla 6nemli bulgulara
ulagilmustir. Literatiir boliimiiniin ilk kisminda bu ¢aligmalardan 6ne gikanlar
ve bulgularina yer verilmistir. Yapilan arastirmalarin bircogu “kimlik”
kavramina odakli sosyolojik teoriler ile feminist teorilere dayanmaktadir. Bu
calismada ise, bireysel eylemlerin Otesinde kolektif aktiviteyi igerisinde
bulundugu baglam ile birlikte inceleme olanagi sunmasi, bireylerin ic¢inde
bulunduklar toplum ile olan iliskilerini ele almas1 ve celiskilerin analizine
elverisli olmas1 yoniiyle kiltiirel-tarinsel aktivite teorisi (KTAT) kuramsal
altyapt olarak benimsenmistir. Literatlir boliimiiniin ikinci kisminda KTAT
ele alinmaktadir.

27



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

Fen Alanlarinda Esitsizlikler

A.B.D.'nde NSF (National Science Foundation) raporlarinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore fen, matematik ve mihendislik (FM M)1
ile ilgili bir alan1 se¢gme egilimlerinin daha az oldugu ve dahast FMM
icermeyen alanlardan lisans derecesi almalarima daha sik rastlandigi
vurgulanmustir.  Glincel raporlara gore 1998-2012 yillar1  arasinda
iiniversiteye devam eden kiz Ogrenciler, yillara gore %14,2 ile %21,5
arasinda degisen oranlarda FMM alanlarmi  se¢gmek istediklerini
belirtmislerdir (National Science Board [NSB], 2014). Bu raporlarda 2012
yilinda FMM alanlarindan mezun olan kiz 6grencilerin oran1 %38,5 olarak
tespit edilmis, buna karsin kiz 6grencilerin psikoloji ve sosyal bilimler
alanlarindan (ekonomi harig) mezuniyet oranlarinin %50'nin {izerinde
oldugu, psikoloji alani igin ise %80'lere yaklastigi ifade edilmistir (NSF,
2015).

NSF'in 2015 yilinda yaymnlanan raporuna gore A.B.D.'nde etnik
gruplarin aldiklar1 lisans derecelerinin Ucte birinden biraz fazlasi FMM
alanlarindadir. Verilere gore 2012 yilinda FMM alanlarinda alinan
derecelerin  %34,7'si azinlik olarak tamimlanan gruplara aittir. Fiziksel
bilimler ve muhendislik i¢in bu oran %32,3, matematik igin ise %29,9 olarak
tespit edilmistir. 2005 yilinda Jones ve Elias tarafindan Birlesik Krallik i¢in
olusturulan benzer bir raporda ise yiiksekdgretimin bilim, miihendislik ve
teknoloji alanlarinda bazi etnik gruplarin oldukga kiigiik bir oranda yer aldig1
belirtilmistir. Ayn1 rapor Beyaz Ogrencilerin bu alanlardaki akademik
basarisinin daha yiiksek oldugunu ve doktora diizeyi ya da akademik kariyer
gibi alanlarda tiim etnik gruplar ile kiyasla ¢ogunlugu olusturduklarini
gostermektedir. Etnik gruplarin FMM alanlarinda yeterli diizeyde yer
almamalarinin en 6nemli sebebi yapilan caligmalara ragmen bilim insan
stereotipinin bu Ogrenci gruplar arasinda gecerliligini hala yitirmemis
olmasi, yani bilim insaninin bu 6grenciler tarafindan beyaz irk ve erkek
cinsiyetle 6zdeslestirilmesi olarak bulunmustur (Wong, 2015).

Diger yandan Tiirkiye 6rneklemine bakildiginda azinlik ya da etnik
gruplarin egitim ve is alanlar ile ilgili, resmi kurumlarin olusturdugu
kapsamli raporlarin yeterli sayida olmadigi goriilmektedir. Yapilan az
sayidaki akademik ¢aligma (6rn. Ayan-Ceyhan ve Kogbas, 2009; Goksen,

Fen alanlar1 dogal bilimleri ifade etmektedir. Dogal bilimler; biyolojik/zirai bilimler ile
fiziksel bilimleri (fizik, kimya, astronomi, yeryizi, atmosfer, deniz bilimleri)
kapsamaktadir. Matematik kategorisi kapsaminda matematik, istatistik ve bilgisayar
bilimleri vardir.
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Cemalcilar ve Giirlesel, 2008; Seban ve Uyamk, 2016) yasanan bazi
olumsuzluklarla ilgili ipuglar1 verecek niteliktedir. Ornegin, Tiirkiye’nin alt1
ilinde (istanbul, Diyarbakir, Mardin, Sanlurfa, Erzurum ve Konya)
yaptiklar1 alan ¢alismasinda Goksen ve dig. (2008) ilkdgretimi
tamamlamadan okulu terk eden ¢ocuklarin %51,9’unun evinde Tiirkge’den
baska bir dil konusuldugunu, bu oranin Diyarbakir i¢in %85,0 oldugunu
saptamiglardir. Ayan-Ceyhan ve Kogbas (2009) ise ciftdilliligin okul
basarisini engelleyici bir 6zellik olmadigina, bu potansiyeli degerlendirecek
egitim politikalarinin yeterince iiretilmemesinin engelleyici olduguna vurgu
yapmaktadirlar. {lkdgretim 1-5. simf programlarinda yer alan kazanimlarin
cokkdiltiirlii egitim ilkelerini yeterince yansitmadigi yapilan bir program
inceleme ¢alismasi sonucu ifade edilmistir (Seban ve Uyanik, 2016).

Turkiye’de tiniversite kademesindeki durum ile ilgili olarak, Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi’nden (OSYM) alnan istatistiksel verilere
gore Ozellikle mithendislik ve bilgisayar alanlarindan mezun olan kiz 6grenci
say1s1 erkek 6grenci sayisina gore ¢cok daha azdir (%12,7 ve %23,4, 2003-04
yili verileri) (OSYM, 2005). 2011-2012 yil1 verileri de %30'un altinda bir
oranda kiz 6grenci mezunu veren alanlarin "miihendislik, {iretim ve yap1"
olarak smiflandirilan alan (%27,8) ile “bilgisayar bilimleri” alani1 (%26,9)
oldugunu gostermektedir (OSYM, 2012). Turk Universitelerinde genellikle
kizlarin daha ¢ok mezun oldugu alanlarin saglik (hemsirelik, ebelik), sosyal
hizmetler, yasam bilimleri, insani bilimler, sanat ve egitim oldugu
gorilmektedir.

Kiz ogrencilerin gliniimiizde yiiksekdgrenimin FMM alanlarinda
egitim alma egilimlerinin erkek 6grencilere gore daha az olmasi kadinlarin
tarih boyunca devam etmis olan "alt, ikincil” durumu ile ilgilidir (Kahveci,
2005). Nichols, Gilmer, Thompson ve Davis (1998) gibi baz1 aragtirmacilara
gore kadinlar, antik zamanlardan baglayip devam eden yabancilastirma
slirecinin etkilerini yasamaktadirlar. Kadinlart bu alanlardan uzak tutan
kuvvetler 19. ylizy1l ve daha erken tutucu bilim insanlarinin kadinlarla ilgili
kiiltiirel beklentileri ve cinsiyet¢i is boliimiinii hakli ¢ikarmak iizere
yurtittiikleri 1srarli ¢alismalardan kaynagini almaktadir (Schiebinger, 1989).
Gegmiste Oncelikle kadinlarin  katilimer olarak kabul edilmedigi fen
bilimlerinin bir disiplin olarak "eril" yapis1 (Lederman, 2003), bu alanlara
"ait olmayanlar1" uzaklastiran “goriinmez" bir etkiye sahiptir (Nichols ve
dig., 1998).

Kiz oOgrencilerin yiiksekdgretimde fen alanlarinda yasadiklar
zorluklar1 arastiran Seymour (1995) tiniversite ikliminin kiz 6grenciler igin
elverigli olmadigindan bahsetmektedir. Kiz 6grencilerin sectikleri fen veya
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miihendislik alaninda kalmalar1 i¢in gerekli destegi bulamadiklar ve
Ozellikle Universite birinci siiftan sonra bu alanlar terk ettikleri ifade
edilmektedir. Duyussal faktorlerin cinsiyet esitsizligindeki roliinii arastiran
bir bagka ¢alismada iiniversite birinci siifta okuyan kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore fen ve teknoloji alanlarma karst daha az ilgi duydugu ve
erkek Ogrencilere gore bu alanlarda daha az firsatlarinin olduguna
inandiklarin ortaya koymustur (Gokhale, Rabe-Hemp, Woeste & Machina,
2015). Bu olumsuz durumun iistesinden gelebilmek amaciyla A.B.D.'nde kiz
ogrencilerin geleneksel olarak "eril" kabul edilen alanlar1 segmeleri ve bu
alanlarda kalmalan i¢in gerekli bilissel ve duyussal destegi saglayan ozel
programlar  {niversitelerin  biinyelerinde  kurulmaktadir  (Kahveci,
Southerland & Gilmer, 2008).

Kadinlarin FMM alanlarina yetersiz katilimi toplumsal deneyimleri
(sosyal ve ailesel) ve ilkogretimden baslayan egitim hayatlaryla iligkilidir
(Kahveci, 2005). Soyle ki, A.B.D.’nde kiz dgrencilerin s6z konusu alanlara
kars1 olan isteksizliginin ilkdgretim yillarinda bas gosterdigi saptanmustir.
Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha az bilimsel gozlem, alet
kullanimi, deneysel etkinlik ve benzeri bilimsel faaliyetlerde bulunduklari,
aile ve 6gretmenlerin bunu “normal” gorerek dolayl1 olarak onayladiklar1 ve
bu durumun kizlarin ¢ok dar bir bilim anlayisina sahip olmalarina yol agtigi
tespit edilmistir (Kahle & Lakes, 1983). Egbue, Long ve Ng (2015) bu
problemin kiz g¢ocuklarinin erken yaslarda bilimsel etkinliklere katiliminin
saglanmasiyla c¢oziilebilecegini vurgulamis ve bu dogrultuda yaptiklar
calismada miihendislik meslegini tanitma ve olumlu algr gelistirme
konusunda basarili olduklarini ifade etmislerdir. Tobias'a (1990) gore fen,
miihendislik, teknoloji ve matematik alanlarim1 en sik rastlanilan "terk"
sebepleri arasinda sunlar yer almaktadir: 6gretmen nitelik ve tutumlari, ilk ve
ortadgretimde fen dersleri icerikleri ve sunulus bigimleri, bu alanlarin zor
olarak algilanmasi, veli ve akranlarin tutumlari. Diger faktorlerin arasinda
ders kitaplarinda cinsiyet¢i 6gelerin bulunmasi (Bazler & Simonis, 1990;
Kahveci, 2010) iligkiler ve 6grenmede kadin bakis agisinin (Gilligan, 1982)
bircok Ogretmen veya Ogretim {iiyesi tarafindan fark edilmemesi yer
almaktadir. Benzer sekilde Tiirkiye’de ilkdgretim sirasinda kiz 6grencilerin
“ev ekonomisi”, erkek Ogrencilerin de “is egitimi” gibi dersler almasi
saglanarak geleneksel cinsiyet rolleri okullardaki 6gretim programlar ile
pekistirilmistir (Helvacioglu, 1996). Aile ve 6gretmen tutumlari, erkek ve
kiz 6grencilerin birbirlerine karsi olan tutumlari, anne-baba ve 6gretmenlerin
erkeklere karsilik kizlarin toplumdaki rollerine karsi geleneksel tutumlari,
kizlarin FMM alanlarina kars1 ilgilerini dolaylt olarak etkilemistir.
Geleneksel tutumlar toplumun kadin ve erkeklere yiikledigi rollerle olusan
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toplumsal cinsiyet kavramimin birer uzantisidir ve cinsler arasindaki
dengesiz giig iliskilerini de belirtmektedir (Basow, 1992).

Barton’a (1998) gore fen Ogretimi ancak &grencilerin yasi, 1rki,
cinsiyeti, sosyal sinifi, etnik kékeni ve gecmisi diinyaya bakmada ve onu
arastirmada O6nemli bakis acilar1i olarak ele alindigi zaman esitlik¢idir.
Aragtirmaciya gore bilen, bilinenden ayrilamaz. Bilimde bir dizi degerleri
dayatma girisimi farkli alt yapilara sahip Ogrencileri bilime
yabancilastiracaktir, bu nedenle egitimcilerin bilen ve bilinen arasindaki
iligkiyi korumasi 6nemlidir. Fen alanlarinin kaliplasmis belli 6zelliklerden
arindirilmasi geleneksel olarak “otekilestirilmis” bireylerin de bu alanda
kendilerine yer edinmelerini ve hem bireysel hem toplumsal anlamda
gelismelerin ivme kazanmasini saglayacaktir.

Kuramsal Altyapi: Kiiltiirel- Tarihsel Aktivite Teorisi (KTAT)

Kultirel-tarihsel aktivite teorisi (KTAT) (Engestrdm, Miettinen &
Punamadki, 1999) alaninin onciilerinden, Rus psikologu L.S. Vygotsky’ nin
bireylerin gelisimi lizerine one siirdiigi fikirlere (Vygotsky, 1978) dayanir
ve bireysel Ogrenme ile gelisimde belli dis faktorlerin aracilik roli
iistlendigine dikkat ¢eker. A.N. Leont’ev bir aktiviteyi meydana getiren ii¢
temel 6genin oldugunu 6ne siirer; bunlar aktor, ara¢ ve hedeftir. Daha sonra
Engestrém (1999) kolektif aktivite sistemi modelini énererek eylemlerin
sosyal, tarihsel ve isbirlikli dogasina vurgu yapmustir. Engestrom’a gore
eylem aktiviteden farklidir ve eylemler bireysel olma o6zelligi tasirken
aktivite sosyal ve kiiltiirel faktorlerin etkili oldugu bir baglamda kolektif
ozellik tagir. Engestrom’iin bu faktorleri de dikkate alarak gelistirdigi
kolektif aktivite sistemi modelinde toplum/topluluklar, kurallar ve isboliimii
gibi 6geler bulunmaktadir (Sekil 1).

Aragclar

Aktor / \ Hedef

I:> Cikti

Kurallar <—> <> [sholiimii
Topluluklar

Sekil 1. Engestrom’un kilturel-tarihsel aktivite teorisi modeli.
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Bu modele gore aktor, arastirmaya konu olan birey veya gruplardir.
Aktivite bir hedefe yoneliktir ve hedefin ¢iktilara doniismesi beklenir.
Hedeflere ulagsmak ve ¢iktilarin elde edilmesi, fiziksel veya sembolik, igsel
veya digsal araclar ile miimkiindiir. Topluluklar, birbirinden ayri, ancak
genel anlamda ayni hedeflere sahip olan gruplar veya alt-gruplardir.
Isboliimii hem hiyerarsik giic ve konumlar1 hem de ayn1 topluluk igerisinde
bireylerin gorev paylasimini ifade eder. Kurallar, sistem igerisindeki eylem
ve etkilesimlere yon veren, agik veya Ortiik norm ya da diizenlemelerdir
(Engestrom, 1998).

KTAT modeli bir smf o6gretmeninin yaptigi is iizerinden
orneklendirilebilir. Bir ilkokulda gérev yapan bir simif 6gretmeninin hedefi
kendi smifinda egitim-6gretim yapmaktir. Ciktilar cocuklarin okuma yazma
gibi, Ogretim programinda yer alan kazanmimlari edinmesidir. Araglar
arasinda tahta, kalem, kitap gibi somut nesneler oldugu gibi 6gretim yontem
ve teknikleri gibi Ogretmenin kullandigi daha soyut kavram, olgu ve
beceriler olabilir. Topluluk okulda gorevli olan kisilerden olusur ve diger
okullardan belli dzellikleri ydniiyle ayrilir. Isbéliimii miidiir, dgretmenler ve
okulda gorevli olan diger kisiler arasindaki gii¢ iligkileri ve gorev
paylasimidir. Kurallar okul disiplin kurallari, ders-zaman planlamasi gibi
yazili olan ve saygi, yardimlasma gibi yazili olmayan kurallardan olugur.

KTAT’e gore hedefler bireysel olarak ulasilabilir iken daha kapsamli
ve kalici olan ¢iktilar ancak kolektif aktivitenin sonucunda elde edilebilir.
Hedeflerin ¢iktilara doniistimii i¢in sistemdeki celiskiler dikkate alinmalidir;
bu sekilde celiskiler degisim ve gelisimin itici giicii haline gelirler. Eger
celiskiler dikkate alinmaz ve ortadan kaldirilmazsa sistemde bir ilerleme
gerceklesmez ve ¢eligkiler itici glic olmak yerine kriz alanlart olustururlar.
Doniistim gerceklesirken aktivite sisteminde iki 6nemli siire¢ devam eder,
igsellestirme ve digsallagtirma. Bunlardan ilki var olan1 benimsemek, mevcut
duruma uyum saglamak, ikincisi ise doniisiim icin yeni araglar tretmek
anlamindadir. Iki siirecin tamamlanmasi ve celiskilerin ortadan kaldirilmasi
ile birlikte doniisiimsel dongii tamamlanabilir ve daha kompleks bir yap1
meydana gelebilir. Bu yap1 da yeni celigkilere ve daha st diizeydeki
doniistimlere agik bir yapidir (Engestrém, 1999).

Arastirmada kiz Ogrenciler ve ¢okdilli/cokkiiltiirlii 6grencilerin
(aktorler) fen ve miihendislik alanlarinda kariyer sahibi olma slrecindeki
deneyimleri, 6grencilerin egitimleri ve kariyerleri ile ilgili amaglar (hedef
ve ¢iktilar), icinde bulunduklar1 eylemler ve bu eylemlerin bagli oldugu daha
genis, kolektif aktivite sistemi cercevesinde incelenmistir. Ogrencilerden
elde edilen bilgiler, yetistikleri ailevi ve sosyal ortamlar ile egitim aldiklar
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okul ortamlan (topluluklar) baglaminda, bu ortamlarin sundugu agik veya
ortiik kiiltiirel normlar, egitim sistemi, okul kurallar1 (kurallar) 1s18inda ele
almmustir. Fen ve mihendislik egitim siirecinde aileler, yakin c¢evre,
arkadaglar, ogretmenler, kisacasi topluluklar kapsaminda 6nemli rollere
(isboliimii) sahip olan birey ve sistemik yapilar ile basarili olma yolunda
etkili olan fiziksel, sosyo-ekonomik ve etkilesimsel faktorler (araglar)
degerlendirilmistir. Olas1 problemler ve giigliikkler, KTAT ifadesi ile
Ogrencilerin aktivite sistemlerinde var olan ¢eliskiler, anlasilmaya c¢aligilmis
ve bu ¢eliskiler hedefleri giktilara doniistiirme veya doniistiirememe yonii ile
irdelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Fen egitiminde firsat esitligi alaninda cinsiyet, sosyo-kultirel
Ozellikler ve benzeri faktorlerin etkisi konusunda uluslararasi baglamda
bircok arastirma yapilmistir. Literatiir incelendiginde bu arastirmalarin
agirlikli olarak A.B.D. ve Avrupa'da yapildigi, diger bir ifadeyle, konunun
Bat1 toplumlarinda ele alindig1 goriilmektedir.

Batili iilkelerden farkli olarak, Tiirk kadinlarimin yiiksekdgretim, is
alanlar1 ve profesyonel mesleklerde yerini almas1 Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusundan itibaren izlenen "modernlesme" ve "Batililasma" devlet
politikalar1 sayesinde olmustur. Bu politikalar Tiirk kadininin, geleneksel
anlamda erkek alanlar olarak goriilen baz1 teknik ve miihendislik alanlarina
kabuliinii de saglamistir. Bununla birlikte istatistiksel veriler Tiirkiye’de de
Ozellikle mithendislik ve bilgisayar alanlarindan mezun olan kiz 6grenci
sayisinin erkek Ogrenci sayisina gore ¢ok daha az oldugunu ortaya
koymaktadir (OSYM, 2012). Bazi arastirmacilar izlenen bu devlet
politikalarimin geleneksel cinsiyet rollerini sorgulayici kapsamda olmadigini
(Glndlz-Hosgér & Smits, 2008), bu nedenle toplumun kadimnlarin
miihendislik gibi alanlara katilimi konusundaki 6nyargisinin devam ettigini
ifade etmektedir (Kuski, Ozbilgin & Ozkale, 2007). Bunun yaninda birgok
arastirmaci, Tirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde iyi bir egitim alarak fen
ve miihendislik alanlarinda kariyer sahibi olmada en etkili faktoriin sosyo-
ekonomik diizey oldugunu da vurgulamistir (Glindiiz-Hosgor & Smits, 2008;
Tansel, 2002).

Bu calismanin amaci Tiirkiye baglaminda kiz 6grencilerin ve
cokdilli/cokkiiltiirlii 6grencilerin fen ve mihendislik alanlarinda kariyer
sahibi  olmalart  silirecindeki  deneyimlerini  ortaya  ¢ikarmaktir.
Cokdilli/gokkiiltlirlii  6grenciler, evinde konusulan dilin aldig1 egitim
dilinden farkli olan ve bu dile bagli olarak da aile kiiltiiriiniin genel toplum
kiiltiiriinden ayrildig: ailelerden gelen 6grenciler olarak tanimlanmistir. Nitel
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arastirmalarda “haberci problem” (Blyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2014) olarak bilinen, ¢alismanin basinda arastirmanin
genel ¢ergevesini belirleyen kapsayici problem sudur:

e Kiz Ogrenciler ve cokdilli/cokkultiirlii 6grenciler fen ve miihendislik
alanlarinda kariyer sahibi olma siirecindeki deneyimlerine nasil bir anlam
yuklemektedirler?

Calismanin alt problemleri ise asagidaki sorulardan olusmustur:

e Ogrencilerin fen alanlarini/mesleklerini se¢cmelerinde veya
secmemelerinde etkili olan faktorler nelerdir?

e Ogrencilerin mesleki hedefleri nelerdir?

e Egitim siirecinde etkili olan zorlayic1 ve kolaylastirici faktorler nelerdir?
e Ogrencilerin bilim insan1 imaj1 nasildir?

e Ogrencilerin bakis acisiyla bilimde kadinlarin yeri nedir?

Arastirmanin Onemi

Batili baglamlardan farkli olarak Tirkiye baglaminda fen egitimi
stirecinde firsat esitligini zedeleyebilecek ve 6grenciler igin egitim stirecinde
dezavantajli durumlar olusturabilecek faktorlerin arastirilmasiyla, bu
calismanin iki farkli diizeyde katkisindan bahsedilebilir. Birincisi, ulusal
diizeyde, 6zellikle fen egitimi alaninda konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar yok
denecek kadar azdir. Ikinci olarak, bu arastirma, uluslararasi literatiire Bati
ile Ortadogu arasinda bir kopriiniin temsilcisi olan toplumumuzun bakis
acisini kazandirmasi yoniiyle dnemlidir.

Toplumdaki butun bireylerin bilimsel okur-yazar olmasi, basta
A.B.D. olmak uUzere Avrupa iilkeleri ve egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmasiyla iilkemizde de, egitim-Ogretim siireclerinin en Onemli
hedefi haline gelmistir. Bu hedefi gerceklestirebilmek i¢in A.B.D.'nde NSF
gibi resmi kurumlar, Avrupa'da Avrupa Birligi Komisyonu'nun Cerceve
Programlar1 her yil c¢ok biiyiik biitceli aragtirma projelerine destek
saglamakta, bircok projenin arastirma problemini fen ve fenle ilgili alanlara
azalan 0grenci ilgisi olusturmaktadir.

Her toplumun oldugu gibi Tiirk toplumunun da bireysel okur-yazar
olmasi, bitin bireylere egitim konusunda, 6zellikle de fen alanlar1 egitimi
konusunda esitlik¢i imkanlar sunulmasiyla miimkiindiir. Buna gore, birgok
arastirmada rapor edilen cinsiyet ve sosyo-kiltlrel dzellikler gibi faktorlerin
olumsuz etkisinin arastirilmasi ve bertaraf edilmesi hedefe ulasmada biiyiik
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O6nem arz etmektedir. Sunulan sonuglarin Tirkiye baglaminda egitim
politikacilari, program gelistiricileri ve uygulayicilarinin egitim reformu ve
bilimsel okur-yazarlik hedefi yolunda daha bilingli adimlar atmalar
konusunda bilgilendirici oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Kapsami

Calisma kapsaminda &gretim  alanlart  OSYM'in uluslararasi
standart egitim siniflandirma sistemine gore "miispet ve dogal bilimler" ile
"miithendislik ve miihendislik bilimleri" olarak ele alinmistir. En son
istatistiksel verilere gore lisans veya lisansiistii diizeyde en az sayida kiz
Ogrencinin veya ¢okdilli/cokkiiltiirlii 6grencinin 6grenimine devam ettigi ve
mezun oldugu alt alanlar arasindan Bilgisayar Miihendisligi alan1 se¢ilmis ve
calismanin 0niversite duzeyindeki kapsami bu alan ile siirlandirilmistir.
Calisma hem ortadgretim diizeyinde hem de yiiksekogretim diizeyinde
amagsal Ornekleme teknigi ile segilen katilimcilarla gergeklestirilmistir.
Ortadgretim diizeyinde fen ve miihendislik alanlarmma ilgi duyan ve bu
alanlarda kariyer sahibi olmak isteyen kiz 6grenciler ve ¢okdilli/cokkdiltiirlii
Ogrencilerin deneyimleri ele alinmistir. Bdylece, fen/miihendislik egitimi
almak isteyen ve almakta olan iki ayr1 katilimer grubundan bilgi elde
edilmistir.

YONTEM

Bu arastirmada kiz 6grenciler ve g¢okdilli/cokkiiltiirlii 6grencilerin
fen ve nmihendislik alanlarinda kariyer sahibi olma siirecindeki
deneyimlerini onlarin bakis acilar1 ile anlama ve bu anlayistan yola ¢ikarak
bir model olusturma amaci gidilmistir. Calisma bu yonuyle olgusal
(fenomenolojik) bir yaklasimla, gergekligin deneyimlere verilen anlamdan
olustugunu kabul eden nitel bir c¢aligmadir. Fenomenolojik yaklagimi
benimsemis arastirmacilar bireylerin belli durumlarda olay veya iliskilere
yiikledikleri anlami aragtirirlar ve gergekligin ne oldugunu ortaya
cikarmaktan ¢ok ulagtiklar1 sonuglarin topladiklar1 veriler 1s1ginda anlamli
oldugunu, gergekligin bir tir yorumu oldugunu savunurlar (Bogdan ve
Biklen, 1998).

KTAT, hangi verilerin toplanacag: ve verilerin nasil analiz edilecegi
ile ilgili kuramsal bakis acis1 saglamistir. Ornegin, alt problemler ve miilakat
protokoliiniin olusturulmasi siirecinde KTAT etkili olmus ve miilakatlar
sirasinda sorulan sorulardan bir kismi aktivite sisteminin &geleri olan
kiltarel, tarihsel ve yapisal 6zelliklere odaklanmustir. KTAT verilerin analizi
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sirasinda da temalarin olusturulmasi, secimi ve odakli kodlama siirecinde
arastirmaciya 1s1k tutmustur.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin katilimeilart amagsal 6rnekleme teknigi ile Canakkale
il merkezindeki bir liseden (Merkez Lisesiz) ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi  (COMU)  Miihendislik-Mimarlik ~ Fakiiltesi ~ Bilgisayar
Miihendisligi Boliimii’'nden segilmistir. Veriler, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinin Giiz dénemi (Guz 2010) ile 2011-2012 egitim-06gretim yilinin Giiz
déneminde (Giiz 2011) olmak iizere iki asamada toplanmustir. Her iki
asamada toplam 12 farkli katilimci 6grenci ile ¢alisilmistir (Sekil 2)3.
Verilerin toplanabilmesi igin gerekli izinler il Milli Egitim Miidiirliigi ve
Mihendislik-Mimarlik Fakiltesi Dekanligi’ndan alinmustir.

+d |ise dgrencisi +4 lise Ggrencisi

1. asama N i 2. Asama i
| (Giiz2010) *1YUkseklisans (Giiz 2017) *4l1sans
dgrencisi \ dgrencisi
- o

Sekil 2. Verilerin toplanmasi stireci ve katilime1 6grenci sayisi.

Merkez Lisesi Miidiirliigii'nden alinan bilgilere gore 2010-2011
egitim-6gretim yilinda lisede 6grenim gormekte olan toplam 6grenci sayisi
621 olup bunlarin 312’si erkek 309’u kiz dgrencidir. 2010 yilinda Anadolu
Lisesi’ne doniistiiriilen Merkez Lisesi’ndeki sube sayisi, altt tane 9. sinif,
sekiz tane 10. siif, alt1 tane 11. sinif ve alt1 tane 12. sinif subesi olmak {izere
toplam 26 tanedir. Bu subelerden, {i¢ tanesi 10. sinif ve ikiser tanesi de 11.
ve 12. siif diizeyinde olmak iizere toplam yedi tanesi Fen Bilimleri alanim
secen Ogrencilerden olusturulan subelerdir. Okulun Rehberlik Servisi’nden
alinan, okulun 2011 yili iiniversite sinavindaki basarisina yonelik bilgilere

Okulun gergek ismi kullanilmamustir.

Lise 6grencilerinden biri hem birinci hem ikinci agsamada yer aldigindan sekilde toplam
sayt 1 fazla goriinmektedir. Katilimer dgrencilerle ilgili detayli bilgiler “Katilimer
Ogrencilerin Belirlenmesi” béliimiinde verilmistir.
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gbre smava giren Ogrencilerden %44’ bir liniversiteye yerlesmistir. Dort
yillik tiniversitelere yerlesen 6grenci orani ise %27 olup, oldukga diisiik bir
orandir.

Mihendislik-Mimarlik Fakiiltesi’nden katilimecr 6grenci se¢imi igin
ozellikle kiz 0Ogrencilerin azinlikta oldugu bolimler tespit edilmeye
calisilmistir. Dekanlik’tan elde edilen istatistiksel bilgilere gore 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Fakiilte’de, 640’1 erkek, 451°1 kiz olmak {izere toplam
1091 lisans 6grencisi 6grenimine devam etmistir. Ogrencisi bulunan toplam
bes bolim igerisinde Gida Mihendisligi ve Cevre Miihendisligi
boliimlerinde kayith lisans diizeyindeki kiz &grencilerin orani sirasiyla
%73,4 ve %60,2 olup bu bolimler kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu
bolimler olarak tespit edilmistir. Diger taraftan, kiz 6grencilerin oraninin
Bilgisayar Miihendisligi Boliimii'nde %26,6, Jeoloji Miihendisligi
Bolumu’nde %24,8, Jeofizik Miihendisligi Boliimii’'nde %25,8 oldugu
bulunmustur.

Katiimc1 Ogrencilerin Belirlenmesi

Lise ogrencilerinin secilmesi ve secilen 6grenciler ile miilakatlarin
yapilmasi sirasinda, ogrencileri kisisel yonleriyle taniyan okulun Rehber
ogretmeninden  destek  almmustir. COMU  Miihendislik-Mimarlik
Fakiiltesi’nden 6grenci se¢imi sirasinda Fakiilte’nin 6grenci istatistiklerinden
faydalanilmis, Dekanlik’tan ve Miihendislik Bolim Baskanliklarindan bilgi
almmustir. Kiz dgrencilerin azinlikta oldugu boéliimlerin Béliim Bagkanlar
ile yapilan goriismeler neticesinde Bilgisayar Miihendisligi Boliimii’nde
yiiksek lisans programina kayitlh bir kiz 6grencinin katilimcr olarak
secilmesine karar verilmis, 6grencinin aragtirmaya katilmaya goniillii olmasi
lizerine miilakat tarihi ve yeri belirlenmistir. Bunun yaninda, boéliimlerde
yapilan goriismeler sirasinda 6zellikle lisans diizeyinde gokdilli/cokkultirli
ogrencilerin  belirlenmesi siirecinin  zorluklar1 ortaya ¢ikmig, bdlim
yoneticileri bazi ¢ekincelerini dile getirmislerdir.

Yapilan c¢alismalar neticesinde, arastirmanin birinci asamasinda
Merkez Lisesi’nden toplam 4, COMU Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi
Bilgisayar Miihendisligi Bolimii’'nden ise 1 Ogrenci segilmistir. Nitel
aragtirmalarda hedef yiiksek katilimci sayisindan c¢ok toplanan bilginin
derinligidir; bu nedenle derinlemesine bilgi edinimi i¢in Orneklem
biiytikligii sinirli tutulmustur. Secilen lise 6grencileri fen ve mihendislik
alanlarina ilgi duyan ve bu alanlarda kariyer sahibi olmak isteyen 2 kiz
ogrenci ve 2 erkek 0grenciden olugmaktadir.
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Secilen Ogrencilerle goriismeler goniilliiliik esasina dayali olarak,
Aralik 2010 — Ocak 2011 aylar1 arasinda gergeklesmistir. MUlakatlar 14 ile
33 dakika arasinda degisen siirelerde yapilmistir. Tablo 1’de Giiz 2010
doneminde arastirma katilimcilart olarak secilen 6grenciler, siniflari, bazi
demografik 6zellikleri ve fen/miihendislik alanlarindaki kariyer hedefleri ile
ilgili bilgiler listelenmistir.

Tablo 1. Giiz 2010 Déneminde Arastirmaya Katilan Ogrenciler

- L Cokdilli / . .

Isim”  Cinsiyet Cokkiltiirli Sinifi Kariyer hedefi

) Miizisyenlik / Insaat
Giray  Erkek Voo (tekran) Miihendisligi / Hukuk
Nursel  Kiz N 11 (Fen Bilimleri Alan1) Hemsgirelik

. . Mimarlik / Otomotiv

Alper Erkek N 12 (Fen Bilimleri Alani) Miihendisligi

. . . Kimyagerlik / Kimya
Bilge Kiz 12 (Fen Bilimleri Alani) Miihendislii
Merve  Kiz Yksek Lisans tez Alaninda akademisyenlik

agamasi

2010-2011 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, elde edilmis
olan verilerin transkripsiyonu ve analizi siireci baglamig, arastirmanin ikinci
asamasinda miilakatlarin devam edebilmesi igin yeni katilimcilarin
belirlenmesi geregi ortaya c¢ikmistir. Merkez Lisesi’nin Rehberlik
Servisi’nden edinilen bilgilere gore Ogrencilerden Giray devamsizlik
nedeniyle okulu birakmis, Alper mezun olamayarak bir dershaneye devam
etmis, Bilge iiniversite sinavi sonucunda aldig1 puana bagli olarak bir tercih
yapmamustir. Nursel ile ikinci asamada da bir miilakat planlanmis, ayrica
Merkez Lisesi’nden, Rehberlik Servisi’nin sagladigr bilgiler dogrultusunda
biri erkek olmak tizere 3 katilimci 6grenci daha secilmistir.

Birinci asamada aragtirmaya katilabilecek lisans diizeyindeki
Ogrencilerin tespiti yapilamadigindan ikinci agsamada bu alanda yogunlasan
caligmalar yapilmistir. Bu amacgla Ogrencilere yonelik bir anket
hazirlanmigtir. Anket, arastirmanin tanmitildigi bir metin ile baglayarak
agirlikli olarak demografik bilgilerin soruldugu 10 sorudan olugsmaktadir. Bu
sorular arasinda 6grencilerin okuduklar1 béliime yonelik tutumlari, cinsiyeti,

Verilerin gizliligi nedeniyle O6grencilerin gercek isimleri yerine takma isimler
kullanilmistir.
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ogrencilerin Tiirkge disinda bildikleri bir dil olup olmadig1 ve varsa hangi
dili bildikleri, memleket bilgileri ve iletisim bilgilerinin istendigi sorular
bulunmaktadir (anket formu icin Ek-1’e bakiniz). Anket, kiz 6grencilerin
azinlikta oldugu boliimlerden biri olan Bilgisayar Miihendisligi Boliimii’niin
iiciincli sinifinda okuyan 50 Ogrenciye, aldiklart bir ders baglaminda
verilmistir.

Anket sonuglarma gore sinifin iigte birini kiz 6grenciler (%33,3),
licte ikisini erkek ogrenciler olusturmaktadir (%66,7). Ogrenci sayismnin,
ogrencilerin “memleket” olarak belirttikleri cografi bolgelere gore dagilimu
Sekil 3’teki grafikte gosterilmistir (2 Ogrenci yabanci uyruklu olup bu
ogrenciler hesaplamalara dahil edilmemistir). Buna gore Ogrencilerin {igte
birinden fazlasi Marmara Bolgesi’ni memleketleri olarak ifade ederken
Glneydogu Anadolu Bolgesi’ni memleketi olarak ifade edenlerin orani en az
olup %6,3’tiir. Bolgelere gore kiz ve erkek dagilimina bakildiginda ise
orneklemde Gilineydogu Anadolu Bolgesi'nden hi¢ kiz Ogrencinin
bulunmadigi dikkat ¢ekmektedir (Sekil 4). Yerlesim yeri tiirii verilerine gore
Ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu (%87,5) yasamimin ¢ogunu sehir veya
biiyliksehirde gecirmistir. Ailedeki ¢ocuk sayisi 5 ve iizeri olan dgrencilerin
toplam sayis1 4 olup diger 6grenciler ¢ocuk sayisini 1-2 veya 3-4 olarak
belirtmislerdir.

Karadeniz Marmara
%16,7 %37,5

 Akdeni
eniz Dogu Anadolu

%10,4

Sekil 3. Ogrencilerin “memleket” olarak belirttikleri cografi bolgelere gore
yiizde dagilimi (N=48)
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Ege
Karadeniz
i¢ Anadolu
Akdeniz Kiz
B Erkek

Dogu Anadolu

Giineydogu Anadolu

Marmara 10

Sekil 4. Bolgelere gore kiz ve erkek d6grenci sayilarinin dagilimi (N=48)

Anketten elde edilen sonuglar dikkate alinarak amagsal 6rnekleme
teknigi ile potansiyel katilimci Ogrenciler tespit edilmis ve bir havuz
olusturulmustur. Havuz  olusturulurken katilimcilarin  arastirmanin
amaclarina uygun olarak kiz dgrenciler, cokdilli/cokkiiltiirlii kiz ve erkek
Ogrenciler olmasina dikkat edilmistir. Bu 6zellikler icin ankette yer alan
“memleket”, yerlesim yeri ve bilinen ikinci bir dil konusundaki sorulara
verilen yanitlar dikkate alinmistir. Potansiyel katilimci 6grenciler ile iletisim
bilgilerinden faydalanarak miilakatlar konusunda iletisim kurulmus,
arastirmaya katilmaya goniillii olan 4 kisilik yeni bir 6grenci orneklemi
olusturulmustur.

Secilen Ogrencilerle goriismeler goniilliiliik esasina dayali olarak,
Kasim — Aralik 2011 aylar arasinda yapilmistir. Miilakatlar 13 ile 62 dakika
arasinda degisen siirelerde, katilimcilarin verdigi yamitlar ve takip eden
sorulara bagl olarak yapilmistir. Birinci asamadan bir &grencinin de
bulundugu (Nursel), ikinci agamada arastirmaya katilan ogrenciler ve
ozellikleri Tablo 2’de listelenmistir.
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Tablo 2. Giiz 2011 Déneminde Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Isim Cinsiyet Q%EESII :lljlr{u Smifi Kariyer hedefi
Ceren Kiz Y 9 Ingilizce Ogretmenligi
Kevser Kiz 10 (Fen Bilimleri Alan1) Bilgisayar Miihendisligi
Mert  Erkek Y 11 (Fen Bilimleri Alan1) insaat Miihendisligi
Nursel Kiz \/ 12 (Fen Bilimleri Alan1) Hemsirelik
Asya Kiz Lisans 3 Meslegini yapmak
Ilker  Erkek V Lisans 3 Kararsiz

Meslegini yapmak, insanlari
Ziver Erkek Y Lisans 3 bilgisayar konusunda
bilgilendirmek
Gaye Kiz Lisans 3 Meslegini yapmak

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalar veri toplama aracinin arastirmacinin kendisinin
oldugu arastirmalardir (Janesick, 2000). Arastirmaci gergek sosyal
baglamlarda belli bir siire bulunarak katilimcilarin bazi olgulara verdikleri
anlamlan kendi ifadelerinden yola c¢ikarak anlamaya calisir (Bogdan &
Biklen, 1998). Bu siiregte en ¢ok kullanilan yontemlerden biri katilimcilarla
miilakat yapmaktir. Miilakat yontemi, egitim silireci igerisinde bulunan
kisilerin deneyimlerinden ne gibi anamlar c¢ikardiklarim1i anlamak igin
kullanilan, belki de en 6nemli, gerekli ve yeterli bir yol olarak goriilmektedir
(Seidman, 2006).

Bu aragtirmada veri toplama araci arastirmacinin kendisi olup veri
toplama yontemi yari-yapilandirilmis miilakattir. Bu miilakat formatinda,
belli temalarda belli sorular sorulur, ancak katilimcinin verdigi yanitlara gore
sorular sekillendirilir (Kvale, 1996). Bu format ayrica katilimcilardan
karsilastirilabilir nitelikte veri toplama imkanini verir (Bogdan & Biklen,
1998). Miilakat protokoliinde (Ek-2) arastirma sorusu ve kuramsal altyapi
temel alinarak olusturulan 11 soru bulunmaktadir. Genel anlamda sorular
fen/mihendislik alanlarinin bu 6grenci gruplari i¢in ne kadar ulasilabilir
oldugunu ve O&grencilerin egitim siirecinde maruz kalmig olabilecekleri
sikint1 ve zorluklari, ayrica deneyimlerinin etkilenebilecegi sosyal, kiiltiirel
ve tarihsel faktorleri anlama amacini giitmiistiir. Bu sorular miilakatlarin
genel gercevesini ¢izmesi yoniiyle yol gdsterici olmus, ancak katilimcilardan
gelen yanitlar dogrultusunda, ana sorulara bagli olarak daha spesifik sorular
da sorulmustur. Miilakatlar katilmcilarin onayr ile ses kayit cihaz
kullanilarak kayit altina alinmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analize uygun hale gelmesi i¢in miilakatlardan sonra bazi
hazirliklar yapilmistir. Kayit altina alinan miilakatlar ¢6ziimlenerek kagit
stliine aktarilmis ve transkriptler elde edilmistir. Transkriptler mulakat
yonteminin kullanildig1 bir¢ok arastirmada temel veri kaynagi olarak bilinir
(Bogdan & Biklen, 1998).

Arastirma kapsaminda yapilan toplam 16 miilakat (baz1 katilimcilar
icin birden fazla miilakat kayd1 yapilmistir) 16 transkript haline getirilmistir.
Her bir miilakat icin ayri bir dosya olusturulmus, dosyalarin baslangig
kisimlarina goriisiilen 6grenci ve tarih bilgilerini igeren bagliklar yazilmigtir.
Soru ve cevaplar her bir konusmaci i¢in yeni bir satirda baslanarak yazilmis,
aragtirmact ve katilimer i¢in uygun bag harfler kullanilmistir. Katilimcinin
uzun bir siire konustugu durumlarda olusan monolog paragraflara ayrilarak
yazilmigtir. Bu sekilde elde edilen transkriptlerin uzunlugu toplam 171
sayfadir.

Transkriptler kodlama icin NVivo9 nitel veri analizi programina
aktarilmigtir. Analiz icin iic asamali kodlama yontemi kullanilmistir: agik
kodlama, tema se¢imi ve odakli kodlama (Emerson, Fretz & Shaw, 1995).
Acik kodlamada transkriptler dikkatlice, satir satir okunmus ve anlamli olan
her veri klimesi (cimle, paragraf ya da birkag paragraftan olusan metin) igin
kodlar olusturulmustur (Bogdan & Biklen, 1998). Kodlar benzerliklerine
gore, belli bir diizen elde etmek iizere simiflandirilarak kategoriler elde
edilmistir (Saldafia, 2009). Kategorilerin elde edilmesinde Glaser ve
Strauss’un (1967, Maykut & Morehouse, 1994 iginde) “siirekli karsilastirma
yontemi” ile anlam bakimindan birbirine yakin kodlamalar gruplanmis, yeni
kodlamalar diger tiim kodlamalar ile karsilastirilarak mevcut olan veya yeni
kategoriler altinda toplanmistir. Bu yontemle bazi kategorilerin degismesi,
birlesmesi, ortadan kalkmasi veya yeni kategorilerin olugmasi analiz
stirecinin bir pargast olmustur. Bir sonraki asamada kodlama ve kategorilere
bagl olarak temalar gelistirilmistir. Saldafia’ya (2009) gore tema, kodlar ve
kategorilerden farkli olarak, bir veri {initesinin anlamin1 ifade eden bir climle
ya da ifadedir. Buna gore temalar kavramsal ya da kuramsal agiklamalara
giden yolda 6nemli analiz ¢iktilaridir. Odakli kodlama siirecinde ise kodlama
ve Kkategorilendirme sonucu ortaya ¢ikan temalardan bazi temel temalar
secilerek veriler yeniden gézden gecirilmis ve secilen temalara uygun olarak
kodlanmigtir. Temalarin segiminde arastirmanin temelindeki kuramsal
altyapi, KTAT ve aragtirmacinin bakis agisi etkili olmusgtur.
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BULGULAR

Elde edilen sonuglar &grencilerin  egitim siiregleri boyunca
karsilastiklart ¢esitli giigliikleri ya da yonlendirici/destekleyici unsurlari
yansitmaktadir. Bunlarin yaninda Ogrencilerin fen/miihendislik alanlarini
secme ya da secmeme nedenleri, bulunduklar1 boliimii/alanit nasil tercih
ettikleri ve ileriye doniik hedefleri ile birlikte bilim, bilim insani1 imaji ve
kadinlarin bilimdeki yeri ile ilgili alt problemlere yonelik cesitli bulgulara
ulasilmustir. Ik asamada acik kodlama ve siirekli karsilastirma yontemi ile
elde edilen kategoriler sunlardir:

e Fen alanini segmede etkili olan faktorler

e Fen alanini segmemede etkili olan faktorler

e Bulundugu alani/bdliimii segmede etkili olan faktorler
e Bilim insan1 imaj1

e Bilimde kadnlarin yeri

o Hedefler

e Zorlayici faktorler

e Kolaylastirici/destekleyici faktorler

Her kategoriye ait olan tiim kodlar Tablo 3’te gdsterilmistir. Takip
eden boliimlerde, ayr1 alt basliklar halinde, alt problemlere yonelik bulgulara
yer verilmistir. Bu basliklar alt problemleri yansitmakta olup her bir bélim
sirastyla, fen alanlarini / mesleklerini segmede veya segmemede etkili olan
faktorler, Ogrencilerin hedefleri, egitim siirecinde etkili olan zorlayici /
kolaylastirici faktorler ve oOgrencilerin bilim ve bilimde kadinlarin yeri
konusundaki bulgulari icermektedir.
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Tablo 3. A¢ik Kodlama Sonucunda Elde Edilen Kodlar ve Kategorileri

Kategori

Kodlar

Fen Alanimi Se¢mede Etkili
olan Fakttrler

Kardes etkisi; Daha az sorumluluk; Gelecek vadetmesi;
Kisisel ilgi ve yetenek

Fen Alanin1 Segmemede
Etkili olan Faktorler

Calisma kosullari; Smavdan alinan puan; Lise tiirli; Kisisel
yetenek; Anne-babanin etkisi

Bulundugu Alani / Boliimii
Sec¢mede Etkili olan Faktorler

Prestijli; Rahat; Rol modellerin etkisi; Gelecek vadetmesi;
Anne-babanin etkisi; Kisisel ilgi ve yetenek

Bilim Insan1 imaji

Stereotipik  (kaliplasmig); Caliskan;  Sabirli;  Siradan;
Yeniliklere agtk; Maskiilin; Hayati kolaylastiran; Hayati
tehlikede olan; Ureten; Merakl:.

Bilimde Kadinlarin Yeri

Fiziksel yeterlilikler; Yetisme tarzi; Deneyim yetersizligi;
Meslek cinsiyeti; Ev-aile sorumluluklari.

Hedefler

Rol model olmak; Bilimsel gelismeleri yakindan takip etmek;
Yurtdisina ¢ikmak; Otomotiv miihendisligi; Mimarlik;
Sevdigi bir is sahibi olmak; Kendi ¢evresinden uzaklagmak;
Konservatuar; Hemsirelik; Yiiksek gelirli ig sahibi olmak

Zorlayici Faktorler

Yatili okul; Sikilmislik ve yorgunluk; Ogretmen &n yargisi;
Miicadele etmek; Kirsal bolge okulu; Egitim sisteminin
yetersizlikleri; Yetersiz egitim temeli; Siyaset; Diigiik sosyo-
ekonomik diizey; Dil; Rol modellerin olmamasi; Anne-baba
destegi olmamasi (Yakinlarin ve akrabalarin baskisi, Yetersiz
egitim temeli, “Cevre” baskisi); Benzer diisiincede
arkadaslarin olmamasi; Egitim arag-gerecleri, 6gretmenlerin
vb. olmamasi (Dogu bolgeler); Egitim arag-gerecleri,
Ogretmenlerin  vb. olmamasi (genel); Danigmanlarin
olmamasi; Cinsiyet 6n yargist (Bakis acisi, Dini inanglar,
Olumsuz  oOrnekler, Sosyo-ekonomik  durum); Etnik
ayrimceilik; Derslerin zor olmast: Zararlt aligkanliklar.

Kolaylastirici / Destekleyici
Faktorler

Dershane; Ogretmen tavsiyesi/destegi; Giiclii kisilik; Kardes
destegi; Rol modeller; Yakin ve akraba destegi; Anne-baba
destegi; Parasiz yatili okul; Olumsuz 6rnekler; Siki ¢aligma;
Deneyim; Cok istekli olma; Akademik basari.

Fen Alanlarim / Mesleklerini Se¢mede veya Secmemede Etkili olan

Faktorler

Ogrencilerin fen alanlarma (sayisal boliimler) ydnelmelerinde veya
yonelmemelerindeki temel etkenler kisisel diisiince ve yargilar ile ¢evreden
gelen mesajlar ve mevcut sartlar etrafinda toplanmaktadir. Ogrenciler
cogunlukla fen alanlarini kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda sectiklerini
belirtmislerdir. Bunun disinda fen alanlarinda bulunan meslek seceneklerinin
daha fazla ve daha avantajli oldugunu diigtinmeleri etkili olmustur.
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Ya aslinda ben sayisal boliimde ilk 6nce lisedeyken fenni sevdigim
icin segmistim. Fen derslerini, hani matematik de yapabiliyordum. Fen
derslerini daha cok seviyordum ve eczacilik istiyordum aslinda.
(Gaye, Lisans 3, 08.12.2011)

Simdi ben fen alanim neden sectim? Belki meslek hani... Meslek
alanlar1 ¢ok. Hani hem daha cok ig sahibi falan, yerlestirilmesi kolay
oluyor Universitelerde falan. Oyle yani, gelecekle ilgili... (Kevser, Fen
Bilimleri - Lise 10, 08.12.2011)

Fen alanlarimi tercih etmeme sebepleri arasinda ise fen disindaki
alanlara kisisel ilginin ve yetenegin olmasi, anne-babanin yonlendirmesi ve
tiniversite siavi sonuglart bulunmaktadir. Bu faktorlere ek olarak 6grenciler,
fen alaninda olsun veya olmasin, meslek se¢iminde meslegin prestijli
olmasinin ve gelecek vadetmesinin, ayrica anne-babalarini veya ¢evrelerinde
gordiikleri  kisileri  6rnek  almis  olmalarmin  etkisi  oldugunu
disiinmektedirler. Asagida komsusunu 6rnek alan bir 6grencinin sozleri yer
almaktadir:

Nursel: Bizim mahallede Gilsim abla diye biri vardi, hemsire, hep onu 6rnek
aldim.

Arastirmact: Komgu mu?
Nursel: Evet.
Arastirmact: Akraba m1?

Nursel: Komsu. Onun gibi olmak istedim falan. (Nursel, Fen Bilimleri - Lise
12 25.11.2011)

Tirkiye’de tiniversitelere 6grenci aliminin merkezi, iki asamali bir
siavla yapiliyor olmasi 6grencilerin sinavdan aldiklar1 puana goére tercih
yapmalarina ve meslek se¢iminin biiylik ©Olglide bu puanlara gore
sekillenmesine yol agmaktadir. Bilgisayar Miihendisligi 6grencilerinin bir
kismu aslinda baska meslek seceneklerini diisiindiiklerini, ancak smavdan
aldiklar1 puana gore tercihlerini yaptiklarim ifade etmistir. Bunun yaninda,
simnavda matematik sorularinda “kaydirma” yapan bir 6grenci de bekledigi
puanin altinda bir puan alarak bulundugu boliim ve tiniversiteye yerlesmistir.
Yapmak istedigi meslegi sinavdan bekledigi puanin yeteri kadar yliksek
olmayacag diislincesiyle tercih etmekten vazgecen bir diger 6grenci sunlari
ifade etmistir:

Ziver: Hocam, Tip Fakiiltesi’ni sey yapmadim hani yazmadim. Cilinkii
sey, puanim gelecek gibi degildi.

Arastirmact: Puanina gore davrandin sen?
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Ziver: Ya puanima gore davrandim ¢iinkii 316, eski sisteme gore 316
gibi bir puamim vardi. Iste Tip Fakiiltesi de bizim dénemde 347
civarinda bir sey ile basliyordu. Yani dedim, ¢cok fazla uguk olmaya
gerek yok. (Ziver, Lisans 3, 04.11.11)

Mesleki Hedefler

Meslek tercihlerini heniliz yapmamig olan lise Ogrencileri bu
konudaki  hedeflerinden  detayli olarak  bahsetmistir. ~ Ogrenciler,
hemsirelikten otomotiv miihendisligine kadar ¢ok ¢esitli meslek dallarim
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Baz1 durumlarda mesleki hedeflerinde, fen
alanlarinda olsun veya olmasin, dolayli amaclarinin yonlendirici oldugu
goriilmiistir. Ornegin, sevecegi bir isi yapmak, kendi ¢evresinden
uzaklasmak veya iyi kazangli bir is sahibi olmak bazi &grenciler igin
oncelikli hedef durumundadir. Asagida, kendi i¢cinde oldukc¢a kapali, sosyo-
kiiltiirel 6zellikleri ¢ogunluk 6zelliklerinden farkli olan bir ¢evrede yasayan
bir 6grencinin bu konudaki diisiinceleri verilmistir:

Aragtirmaci: Peki sadece maddi imka&nlardan dolayr mu iiniversiteye
gitmek istiyorsun? Yani saglayacagi maddi olanaklardan m1?

Giray: Maddi olur manevi olur. Simdi bulundugumuz ortamda, mesela biz
simdi [anonim] Mahallesi’nde oturuyoruz. Bulundugum ortam olsun, benim
goziime c¢ok degisik bir sey geliyor yani. Disaridaki ortam... mesela
mabhalleye giriyorum, mahalleden ¢ikinca daha farkli bir ortam var gdziimde.
Konusma sekli olsun, giyinme sekli olsun, yani goriis acist olsun... Yani o
mahalleden kopmak istiyorum, durmak istemiyorum. O var yani. (Giray, Lise
9, 04.01.2011)

Diger taraftan, sevecegi bir isi yapmayi kendine meslek se¢iminde
temel kistas edinen Bilge isimli lise 6grencisi sunlari ifade etmistir:
Cok yiukseklerde yok g6zim ama yani bir kimyager ya da bir kimya
mihendisi olursam, hani bir yerde laboratuvarlarda caligsam benim igin
yeterli. Hani cok biiyiik bir bilim adami, bilim kadin1 olmama ¢ok fazla gerek

yok. Hani ben onu seveyim, sevdigim isi yapayim yeterli bana. (Bilge, Fen
Bilimleri - Lise 12, 04.01.2011)

Yetistigi ¢evrede kizlarin iyi bir egitim alma olanaklarimin pek
bulunmadigimi ve kadinlarin ¢ok fazla s6z sahibi olmadigini ifade eden

universite 6grencilerinden Asya iyi bir bilgisayar miithendisi olarak ¢evresine
ornek ve rol model olmay1 hedeflemektedir:

Mesela ben bir de seyi ¢ok istiyorum. Universite bittikten sonra, hani
bitirdikten sonra bitme kismi tamam da, meslek olarak da hani iyi bir
yere geleyim ki mesela bizim o taraftaki insanlar “ha bayan da demek
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ki caligabiliyor... da olabiliyor”... Hani arkadaki insanlara da aslinda
0n ayak olmak istiyorum. (Asya, Lisans 3, 01.11.2011)

Egitim Strecinde Etkili olan Faktdrler
Zorlayic1 Faktorler

Egitim siirecindeki zorlayici faktorler ¢ok cesitlidir ve fen ile ilgili
olan ve olmayan tiim alanlar i¢in gecerlidir. Zorlayic1 faktorler, kiz-erkek,
cokdilli/cokkiiltiirlii olan ve olmayan biitlin &grenciler i¢in gegerli olan
etkenler ve sadece bu gruplardaki 6grencilerin kars1 karstya kaldigi etkenler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, diisiik sosyo-ekonomik diizey tiim
ogrenciler i¢in egitim alma siirecinin Onlindeki en blyuk engel olarak
kendini gostermektedir. Diisiik sosyo-ekonomik diizey cografi bolgeden ve
spesifik kiiltiirlerden bagimsiz olarak genel anlamda bir bariyerdir.
Universite 6grencilerinden Gaye bu konuda sunlar1 sdylemistir:

Bence [sosyo-ekonomik durum] o6nemli. Yani Tirkiye’de 6nemli
oldugunu diistiniyorum. Ciinkii sinavlar1 kazanan 6grenciler genelde,
hani az 6nce de drnek vermistim, dershanede mi 6grendim seklinde.
Hani dershaneye gitmeden gergekten kazanan insani takdir ediyorum.
Ben dershaneye gitmesem kazanmazdim diye diigiiniiyorum.
Bilmiyorum ama bunun i¢in de ¢ok yiikksek meblaglarda para
Odeniyor. Ben mesela son senemde indirim falan kazanmistim ama
indirimsiz hali de... benim gittigim dershane 2800 lira falandi. Ki bu
Edirne’de yani. (Gaye, Lisans 3, 08.12.2011)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dogrudan veya
dolayli olarak ailelerinin maddi imkanlariin kisitli olmasindan etkilenmis
ve gesitli zorluklar yasamislardir. Ogrencilerin bir kismi kendi giderlerini
genellikle kendileri karsilamak zorunda kalmis, bazilart ise g¢esitli
nedenlerden dolayr ailelerinin  ge¢imini de istlenmislerdir. Asagida,
calismak zorunda kalan, dokuzuncu sinifi tekrarlayan lise 6grencisi Giray ile
yapilan miilakattan bir kesit verilmistir:

Aragtirmaci: Gegen sene 9. smifta kaldim dedin. Sebebi neydi?
“Devamsizlik” dedin. Peki ders basarin nasildi?

Giray: Gegen sene iste ders basarim bu seneye gore cok kotliydi.
Gelemiyordum, devamsizlik yapryordum, mecburen derslere
¢alisamiyordum, normal adapte olamiyordum.

Arastirmaci: Neden devamsizlik yapiyordun?

Giray: Neden devamsizlik yapiyordum, iste ge¢ kaliyordum.
Calisiyordum geg saatlere kadar ¢aligtyordum.

Arastirmaci: Nerede ¢alisiyordun?
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Giray: Insaatta oluyordu, kafede oluyordu nerede bulursam is
oradaydim okul sonuna kadar.

Arastirmact: Su anda da ingaatta ¢aligtyorsun galiba?
Giray: Insaatta calistyorum.
Arastirmaci: Neden?

Giray: Ya iste aileme bir katki olsun, okul har¢ligim ¢iksin falan iste.
(Giray, Lise 9, 04.01.2011)

Sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olmasi toplumda egitimli birey
sayisinin az olmasina yol agarken bazi farkli sorunlari da beraberinde
getirmektedir. Ozellikle dogu bolgelerde is imkanlarimin kisith olmas1 maddi
sikintilara yol agmakta ve bu sikintilar1 yasayan, egitim alma imkéanlari
simirlt olan insanlar farkli siyasi ve ideolojik ¢evrelerin etkisi altina
girebilmektedir. Ogrenciler kiigiik yaslardan itibaren sigara ve madde
bagimlilig gibi aligkanliklar edinebilmektedir. Dolayisiyla dogu bolgelerde
sosyo-ekonomik durumun iyilestirilmesi, hem egitim imkanlarinin elde
edilmesi hem de milli birlik ve beraberligin giiclenmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Universite dgrencisi Ilker bu durumu su sdzleriyle dzetlemistir:

Yani dedigim gibi, bir yerde de ekonomiyi diizeltirseniz egitim diizeyi
artar. Egitim diizeyi artmasi demek insanlarin bilgilenmesi demek,
bilinglenmesi demek. Bilingli bir insan bos yere hayatint vermez. Bos
yere kesinlikle farkli bir olaya girmez. Ailesini, annesini, babasini,
akrabalarini kesinlikle {izecek bir noktaya da gitmez. Ya bunun temel
problemi ekonomik. Ekonomikten sonra egitim. Egitim, zaten o
egitim dedigimiz olay her seyi bitiriyor... (llker, Lisans 3,
28.11.2011)

Dogu bolgelerde sosyo-ekonomik diizeyin kizlar iizerindeki etkisi
daha fazladir. Katilimecr 6grencilerden alinan bilgilere gore maddi durum
elverigli olsa bile bazi aileler sadece erkek cocuklarini okutma egilimi
gostermekte, maddi imkanlarin kisitli oldugu durumlarda ise kiz cocuklarim
erken vyaslardan itibaren okula gdndermemektedirler. Ornegin, liseyi
bitirdikten sonra tniversiteye devam etmek isteyen Asya dershaneye gitmek
konusunda ailesinden gerekli maddi ve manevi destegi gérememis, kendi
cabalariyla bir yil dershaneye devam ederek okudugu Bilgisayar
Miihendisligi boliimiinii kazanmistir. Asya, bir kiz evlat olarak yasadig1 bazi
sikintilart sOyle dile getirmistir:

Asya: ...Ciinkii mesela ben bir yil dershaneye gittim falan filan. iste,
yani babam mesela dershaneye beni géndermedi. Oyle hani, kendi
cabalarimla falan filan... Yani bayagi bir... [Amcamin ogullari] lisede
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okuyorlardi. Mesela onlar {iniversite sinavini kazanmadilar. Hani
ailesi dershaneye gonderdi kagma, hani yatinm yaptilar falan filan
kendince ama mesela benim babam da sey dedi, hani “Bak dershaneyi
kazanamazsan kesin bir daha dershaneye giderim olayr olmaz. O
orada biter. Hani Universiteye gidemezsin.” Zaten hani ben de ilk
yilimda kazandim iiniversiteyi. Oyle. ..

Aragtirmaci: Iste, mesela hani bu tiir sartlardan gelip okumak ok
farkli, hani zor bir siire¢. Ama mesela Istanbul’dan ya da biiyiik
sehirlerden gelip okumak ¢ok farkli, hani ¢ok daha kolay sayilabilir.

Asya: Tabi, mesela ben arkadasimla konusuyoruz falan filan. Sey
dedim, mesela onun babasi hep destek oluyor. Yani nasil diyeyim...
ya simdi ¢ok duygusal sey oldum. Konugsamiyorum zaten titriyorum.
Mesela onun babasi hep bir seylere 6n ayak oluyor. Ama benimki igte
Oyle degil. (Asya, Lisans 3, 01.11.2011)

Kiz cocuklara karsi erkek c¢ocuklardan farkli bir tutum
sergilenmesinin sebepleri arasinda ataerkil bir toplum yapisi i¢inde kadinin
toplumdaki yerinin ev, gorevlerinin ailevi gorevler ile sinirlandirilmasidir.
Baz1 gevrelerde belirgin bir sekilde ayrigsmis olan cinsiyet rolleri erkekler
tarafindan oldugu kadar kadinlar tarafindan da benimsenmistir ve sonraki
nesillere aktarilmaktadir. Aileler, kiz ¢ocuklarina karsi daha korumaci
davranarak bagimsiz olarak hareket etmelerinin Oniine ge¢cmekte ve onlari
iistlenmeleri beklenen toplumsal rollere dogru yonlendirmektedir. Bu
tutumun ortaya ¢ikmasinda g¢evrenin ve yakin akrabalarin etkisi fazladir.
Aileler ¢ogu zaman kizlar ile ilgili ¢ikabilecek “dedikodularn” Oniine
gegmek icin kendilerine gore tedbirler almaktadir. Bazi aileler temeli
olmayan dini gerekgelerle hareket etmektedir. Biitiin bunlarin sonucu olarak
bir¢cok kiz ¢ocugu farkli hedefleri olsa bile, daha lise diizeyine gelmeden
evlendirilmektedir. Bu “kisir dongii”’niin disina ¢ikabilecek kiz ¢ocuklarinin
ise Asya gibi giiglii bir kisilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Asagidaki
konusmalardan anlagildig1 tizere Asya’nin kendi egitimi adina ailesine kars1
verdigi miicadele dikkat ¢ekicidir:

Asya: Evet benimki tam tersine, annem destek ¢ikmadi. Babam
birakiyordu. Aslinda babam egitime hani dnem veren bir insandi, ne
oldu bilmiyorum o ara. Iste komsularin doldurusu falan filan biiyiik
ihtimalle. Gidemezsin olaylar1 oldu. Neyse, ben bir yil direttim. Sonra
halk egitim merkezleri oluyor ya...

Arastirmact: Yani o bir y1l ama gitmedin mi okula?
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Asya: Okula gitmedim. Zaten gecti o bir yil. Halk egitim
merkezlerinin kurumlar1 var. Iste oradan bir hoca geldi dikis nakis
kursu i¢in falan filan. Ben de dedim ki, “Haywr beni
okutmuyorsunuz... Amaciniz dikis nakis, hani ev hanimlig:
potansiyeline gétirmek” falan dedim.

Arastirmaci: Bari oraya gideyim...

Asya: Aynen, ben hani direttim. Hoca, sey, evleri dolasiyor geng
kizlart hani kursa ¢agirmak icin. Bende “gitmiyorum” falan filan
dedim.

Arastirmaci: En azindan belki yani su mu hani; evde oturmasinlar da
hani en azindan dikis nakis 6grensinler.

Asya: Hocanin goriisii o. Evet tabi, bizimkilerin goriisii ne o tarafa
gideceksin ki [Asya]’nin beynindeki egitim olay1 bitecek. Neden,
¢linkii ben ¢ok direttim. Sonra, hayir ben dedim ki, beni dedim, liseye
gondermediniz. Ben halk egitime kesinlikle gitmem. Ciinkii hani
diistincem, ne halk egitime gidersem okul biter. Ciinkii sey ailen ne
olacak, dikis nakig biliyor ev hanimi potansiyeline daha yakin diye
diistinityordum ben. (Asya, Lisans 3, 01.11.2011)

Cokdilli/gokkiiltiirlii 6grenci olmak egitim siirecinde farkli zorluklari
beraberinde getirmektedir. Konustugu anadil egitim dilinden farkli olan
cocuklar ilkokula basladiginda Ogrenmeleri gereken ikinci bir dil ile
karsilasmakta ve bir yandan yeni bir dil 6grenirken diger yandan dersleri
takip etmeye c¢alismaktadir. Lise Ogrencilerinde Mert kiiciik yaslarda dil
konusunda yasadigi sikintilar sdyle ifade etmistir:

Evet, [Tiirk¢e’yi] okulda 6grendim ben. Simdi gittigimde dgretmen bir
seyler konusuyor ama ben anlamiyorum ne dedigini. Yani boyle
bakiyorum. Affedersiniz, okiiziin trene baktig1 gibi bakiyorum yani.
Oyle yani, hi¢ anlamryordum. Sadece yazdigini arkadaslarim bana
cevirip, bilen birka¢ kelime bilen de bana ceviriyordu. O yiizden
Ogretmenin yazdiklarini yaziyordum. Harfleri falan 6grendigimde
biraz da Tiirk¢e 6grenmek istedim. Kitap falan okudum biraz. Hani,
hem okumami gelistireyim hem de biraz Tiirkgemi gelistireyim diye.
Hani, oradakilerin ¢ogu da 6yle yani... (Mert, Fen Bilimleri - Lise 11,
03.11.2011)

Bu ogrenciler bazi durumlarda 6gretmenler, bazi durumlarda ise
siiftaki arkadaslari tarafindan “6tekilestirilerek” yalniz birakilabilmektedir.
Egitim dilini 6grenseler bile siveli konusmalar1 ya da isimleri dolayisiyla
etnik farkliliklar1 goriinlir olmaya devam etmekte ve ilerleyen yillarda da
Ogretmen ve arkadaslarmin 6n yargili tutum ve davranislar ile
karsilasabilmektedirler. “Otekilestirilen” bu dgrencilerin bazi radikal siyasi
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ve ideolojik gruplarin etkisine girerek okulu birakmalart ise
kolaylasmaktadir. Lise yillarinda bir 0&gretmeninin dil konusundaki
anlayissizligina maruz kalan ve iiniversite yillarinda arkadaslariin kendisini
sevmedigini diisiinen bir 6grenci yasadiklarini su sekilde anlatmigtir:

Ziver: Su anda siveli konusuyorum ama o zaman tamamen giveli
konusuyordum. Yetisme ortami sonucta bu sekilde. Lise yillarina
geldim hocam, ya lise yillarinda bir hocam vardi, asir1 derecede kati
diisiinceli bir insandi. Asir1 derecede kati diisiinceli bir insandi ve...

Arastirmaci: ?

Ziver: Milliyet¢i bir insandi ve seye geldim hocam, hani lise
hayatimda yani ilk senem, insanlarin odasina gelmisim. Bir sekilde
ister istemez, hani konusma bu yonde. Hani ne kadar degistirmeye
calissam da konugmam siveliydi ve hani ilk etapta insanlarin hosuna
gitti konugmam falan. Sonra biraz da bu hocanin baskilartyla, hani
nasil diyeyim, konugmamla dalga ge¢mesiyle insanlar bunu 6grendi
ve konusmamla dalga gegmeye basladilar.

Ziver: Hatta [Anonim] Universitesi’ndeyken, hocam sdyle bir sey
vardi, yani sinifin ¢ogu benle konusmuyordu. Yani bir giin sordum,
hani kiz arkadas vardi Malatyali, iste ona sordum. Yani “Bunlar niye
benle konusmuyor?” falan iste. Onlar “bosver” falan demisti.
“Sevmiyorlar seni” falan dedi.

Aragtirmaci: Esasinda seni degil, degil mi, tanimiyorlar ¢iinkii? Heniiz
tanimamuislar nasil sevmeyebilirler? Demek ki...

Ziver: smimi sevmiyorlar. (Ziver, Lisans 3, 04.11.11)

Ogrencilerin  iiniversitede  hedefledikleri iyi bir  bélimde
okumalarinin 6niindeki engellerden 6nemli bir kismui da yeterli olmayan bir
egitim alt yapisina sahip olmalaridir. ilkokul, ortaokul veya lisede cesitli
nedenlerden dolay1 iyi bir egitim almadiklarini diisiinen 6grenciler bunun
tniversite simavina yansidigini ifade etmektedirler. Bu nedenlerden biiyiik
bir kismu yapisal yetersizliklere, bir kismu ise ailelerin gerekli maddi-manevi
destegi vermemeleri ya da verememelerine dayanmaktadir. Ornegin, egitim
diizeyi yiiksek olmayan bireylerden olusan ailelerde yetisen cocuklar egitim
konusunda yeterince bilin¢lendirilmemektedir. Baz1 aileler ise diisiik sosyo-
ekonomik diizey ya da kiz ¢ocuklar ile ilgili tutumlar1 nedeniyle {iniversite
sinavinda basariy1 arttirabilecek, cocuklarini iyi bir okul ya da dershaneye
gbnderme farkindaligina sahip degildir. Bu agidan bakildiginda egitim
siirecindeki bazi temel zorlayici faktorlerin i¢ ige gegmis oldugu ve birbirini
netice verdigi sdylenebilir. Diger bir ifadeyle, diisiik sosyo-ekonomik dizey
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ile cinsiyet On yargistnin ¢ocuklarda zayif bir egitim alt yapismin
olugmasinda, bunun da tiniversite diizeyinde egitim alamamalarinda biiyiik
rol oynadig1 goriilmektedir. Toplumda iyi egitim almis bireylerin sayisi
artmadigi siirece ise diisiik sosyo-ekonomik diizey ve ailelerde egitim
konusundaki bilingsizlik korunarak olumsuz faktérlerin kendini tekrar etmesi
muhtemeldir.

Yeterli olmayan bir egitim alt yapisinin olugmasinda yapisal bir
takim eksikliklerin de 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismu,
yogun miifredatlar veya ezber bilgileri dlgmeye yonelik merkezi simavlar
gibi egitim sisteminin iyi iglemeyen bazi yonlerinden bahsetmis, bir kism1 da
ozellikle dogu ve kirsal bolgelerde okul alt yapisinin ve nitelikli
ogretmenlerin yetersizligine dikkat cekmislerdir. Ilker lisede aldig1 egitim ile
tniversitede aldig1 egitimin gelistigini su sekilde ifade etmistir:

Sonugta soyle bir durum var, yani kimse kusura bakmasin bu konuda,
OSS miifredatin ezberlenilerek geliniyor buraya. Yani smav sistemini
tamamen biz ezbere ilerliyoruz, o sekilde isliyoruz. Yaptigimiz sorular
Ahmet’in, Mehmet’in yasimin degismesi degil. Ahmet ve Mehmet’in
isimleri degisiyor, yaslar1 hep sabit kaliyor. Ayn1 soruyu durmadan
coziiyoruz biz. Yani bir seyleri ezberleyerek, kaliplara oturtarak
buraya geliyoruz. Geldigimiz icin de buradaki istenilen teknik
durumla bizim orada kazandigimiz teknik durum farkli oluyor. Yani
haliyle o zaman sudan ¢ikmig baliga donmiis oluyoruz.
Toparlayabilirsek hizli bir sekilde toparliyoruz kendimizi burada.
Toparlayamazsak da zaten “saldim c¢ayira Mevla’m kayira” moduna
giriyoruz. (Ilker, Lisans 3, 28.11.2011)

Dogudaki okullarda 6gretmen ve alt yap1 yetersizliklerini vurgulayan
lise dgrencileri ise sunlar1 séylemislerdir:

Alper: Soyle bir sey, hani okula gondermiyor ama hani neden
gdndermiyor, zaten doguda gondermesi pek bir etken degil ki, doguda
Ogrenciyi gonderse ne olacak? Hani ciinkii egitim bayag: diisiik
doguda. Egitim seviyesi diigiikk oldugu igin...

Arastirmaci: Neden diigiik?

Alper: Ya goyle bir sey, hani pek gelen 6gretmen... Mesela matematik
ogretmeni Ingilizce dersi verebiliyorsa burada egitim nasil yiiksek
olabilir ki?

Arastirmact: Yani 6gretmen eksikligi mi var sence?

Alper: Ya ogretmen eksikligi, bizim okulda matematik 6gretmeni
Ingilizce dersleri veriyordu, ayni 6gretmen. (Alper, Fen Bilimleri -
Lise 12, 06.01.2011)
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Ya iyi bir temel, ben hi¢ oldugunu zannetmiyorum. Egitim diye bir
sey yoktu, gercek sdylemek gerekirse. Ben hani kiigiikkken de karda
falan, 1 metre karda ytiriiyerek okula gittigimi hatirliyorum. Yani 2.
smifta bir donem de okula gitmedim ben bu yizden. Hani bir dénem
falan silindi benim zaten... (Mert, Fen Bilimleri - Lise 11, 03.11.2011)

Egitim siirecinde kiz 6grencilerin ve 6zellikle ¢okdilli/gokkiiltiirli
Ogrenci grubunun yasadigi en biiyliik dezavantajlardan birisi de yakin aile
bireyleri arasinda rol model olabilecek kisilerin bulunmamasidir. Bunun yani
sira 6grenciler gerekli rehberlik destegini okullarinda da alamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumlarda 6grencilerin kendi kendini motive etmesi ile
egitim silireci devam etmistir. Lise 6grencisi Mert kendi durumunu soyle
ifade etmistir:

Bana yardimci olan hi¢ olmadi agik¢a sdylemek gerekirse ortaokulda.
Hani, beni motive eden biri olmadi. Ciinkil benden iki biiylik abim de
hani, béyle matematik olsun, fen olsun, hani sosyal bilgiler olsun, hig
boyle bir seylerde ilgileri yoktu. Daha ¢ok boyle hemen hayata
atilalim falan gibi diisiinceleri vardi. Hani beni motive eden olmadi.
Ama ortaokulda, liseye geldigimde biraz da insan olgunlasiyor tabi.
Geng haline geliyor. Diislincelerim, hani biraz iyi oldugundan dolay1
ben zaten biraz da diisiinmek istedim, ileride ben ne yapabilirim. Ben
de ingaatta m1 c¢alisayim, yoksa ingaatin bir {ist kademesine mi
geceyim, diye diislindiim ve okumanin daha yararli oldugunu
diistinityorum. (Mert, Fen Bilimleri - Lise 11, 03.11.2011)

Kolaylastiric1 Faktorler

Egitim siirecinde ¢okdilli/cokkiiltiirlii ve kiz 6grencilerin zorluklarla
miicadele etmeleri ve egitimlerini siirdiirmelerinde igsel ve digsal
motivasyon faktorleri Onemli rol oynamaktadir. Anne-babalarin ve
Ogretmenlerin manevi destegi, diger bir ifadeyle nasihat etmesi, bu
ogrenciler i¢in 6nemli dlclide digsal motivasyon saglarken 6grencilerin kendi
giiclii ve miicadeleci kisilikleri de igsel motivasyon olusmasinda biiyiik rol
oynamaktadir. Genel olarak diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden
gelen bu Ogrencilere anne-babalarin en fazla verdigi nasihat iyi bir meslek
sahibi olmalar1 ve sosyo-ekonomik anlamda daha rahat yasam kosullarim
elde etmeleri yoniindedir. Kisacasi, ebeveynler kendi yasadiklar1 sikintilar
cocuklarin da yasamasini istememekte ve bunun yolunun iyi bir egitim
almaktan gectigini ifade etmektedirler. Mert’in sdzleri ebeveynlerin bu
tutumunu Ozetler niteliktedir: “Babam zaten okulu yoksulluktan okuyamadi.
Simdi benim yagamami da istemedigi i¢in elinden gelen imkani sagliyor,
diyebilirim yani.” (Mert, Fen Bilimleri - Lise 11, 03.11.2011)
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Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  egitim  hayatinda  kalic1  izler
birakabildikleri bu arastirmada elde edilen sonuglardan da anlasilmaktadir.
Ister rehberlik ister sinif veya brans 6gretmenleri olsun, gerek nasihat etme
gerek dersleri sevdirme yoluyla d6gretmenler 6grenciler {izerinde biiytik etki
birakabilmektedir.  Ozellikle  cokdilli/gokkiiltiirlii ~ grenciler  icin
Ogretmenlerinin sozleri, tutum veya davranislari egitim siirecinde olumlu
veya olumsuz, yon belirleyici olabilmektedir. Asagida iiniversite dgrencisi
Ziver’in ilkokul 6gretmeninden 6vgii ile bahsettigi sdzleri yer almaktadir:

Mesela Erzurum, Osmaniye, Isparta hani 6zellikle milliyetci olan
bolgeler var ya, 6zellikle o tarafa sevk edilen bir 6gretmen kadrosu var
ya, size bunu net olarak sdyleyebilirim ve cok fazla da 6grencinin
gelismesine imkan da vermiyorlar. Mesela benim en sanshi oldugum
konulardan biri de o. flkokulda bir dgretmenim vardi. Iste Adanaliydi
ama gergekten harika bir insandi. Gergekten harika bir insandi, ¢iinki
yani bir simf, o smifin %50’si falan basarili oldu hocam. Universite
konusunda falan bagarili oldu. Yani bagarili olduysa kesinlikle
ogretmene borgluyuz. (Ziver, Lisans 3, 04.11.11)

Igsel motivasyon saglayacak giiglii kisilik dzelliklerine sahip olmak
ve icinde bulunulan olumsuzluklardan ders ¢ikarmak basarili olmada en
onemli faktorler arasindadir. Asya, kendi ¢evresine karsi verdigi miicadelede
kisiliginin 6nemli rol oynadigini ve annesinin durumunun kendisi iizerindeki
etkisini soyle ifade etmistir:

Asya: Bir de bende soyle bir durum var, mesela ben dogru bildigim
seye hani ¢ok diretirim. Ya bilmiyorum da...

Arastirmaci: Bu senin kisiligin. ..
Asya: O bende kisilik mesela. ..
Aragtirmact: Biraz belki o azim, o hirs belki seni buralara getirdi.

Asya: Cok diretirim hani illa olur.

Arastirmaci: Sen aslinda “annemi hani 6érnek aldim” dedin ama. ..

Asya: Annem, hani benim mesela tamam babam ¢ok iyi bir insandir
gercekten ama sonugta maddi seyi yoktur hani bayan olarak. Hani her
istedigini de yapamaz bir seyleri. Belki de ben o yapamadigi igin,
onun yapamadiklarimi kendim yapayim diye... (Asya, Lisans 3,
01.11.2011)

Katilimer dgrencilerin goriisiine gore egitim siirecinde ilerlemede
kararl1 ve basarili olmak icin gerekli baz1 diger kisilik 6zellikleri caligkan ve
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istekli olmaktir. Digsal faktorler baglaminda anne-baba destegi disinda 6rnek
olabilecek biiyiik kardeslerin veya yakin akrabalarin desteginin 6nemi
vurgulanmistir. Akrabalik bagi bulunmasa bile yakin g¢evrede rol model
olabilecek kisilerle irtibata ge¢cmenin hedeflenen meslegi tanmima adina
o6nemli oldugu belirtilmistir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu
durumlarda devletin sagladigi olanaklardan biri olan parasiz yatili okullarin
iiniversiteye giriste onemli bir basamak oldugu ifade edilmistir. Maddi
durum elverigli olmasa bile {niversiteye girebilmek i¢in dershaneye
gitmenin O6nemli oldugunu vurgulayan lise Ogrencilerinden Alper ise
dershane ficretinin biyiilk bir kismin1 yazin insaat islerinde ¢alisarak
kendisinin karsiladigini ifade etmistir.

Bilim Insam imaji

Bilim insami imaj1 ile ilgili elde edilen sonuglar bilim insaninin
goriiniis bakimindan ve sahip oldugu kisisel ozellikler ile tarif edildigini
gostermektedir. Goriintiisii itibariyle bilim insani1 stereotipik (kaliplagsmis) bir
takim 6zellikler tasimaktadir. Ornegin 6grencilerden bazilari bilim insanim
laboratuvarda galigsan, orta yasin biraz iizerinde, beyaz onliiklii, gozIiiklii ve
biraz daginik biri olarak tarif etmisler ve Einstein’1 6rnek vermislerdir. Bilim
insanlart1 hayati kolaylagtiracak yeni buluslar yapan kisiler olarak
goriilmektedir. Yiiksek lisans Ogrencisi Merve gergek bilim insanlarinin
siradan calismalar yapan degil, yeni ve dzgiin buluslar ortaya koyan insanlar
olmasi gerektigini ve kendisinin henliz bu noktaya gelmedigini soyle
anlatmustir:

Yani yeni seyler iiretir. Zaten var olan bir seyi tekrar incelemek, iste
bunu inceledim, sunu yaptim, buraya yayin yapmak ya da makale
yazmak bilim adamligi degildir bence. Yeni seyler iiretmek, hani
deney yaparsin, kendi tezlerini ortaya koyup kanitlayan bir seyler
bulursan bu bilim adamligina girer ama digeri hani zaten yapilan
calismalar1 tekrar tekrar sey yapmak bilim adamligr degildir. Su anda
bir sey iiretmedim ama hani iiretmeye calistyorum. O agidan o
agamaya gelmedim. (Merve, Yiksek Lisans, 29.12.2010)

Bilim insaninin karakteristik ozellikleri arasinda ise tretkenlik,
deney ve gozlem yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerine sahip, merakli,
sabirli, yenilige agik olma sayilmistir. Ozellikle merakli olma en temel
Ozelliklerden biri oldugu vurgulanarak bilim insanlarinin ¢alismalarini sabir,
cok yonlii ve farkl diisiinme ile yiiriittiikleri takdirde bagarili olacaklar: ifade
edilmistir. Bir goriise gore de Tiirkiye baglaminda miihendislik alaninda
calisan bilim insanlarinin hayatlar1 giivence altinda degildir ¢linkii gegcmiste
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bazi bilim insanlar1 dldiiriilmistiir. Bu yoniiyle bilim insan1 olmak tehlikeli
olarak gorilmiistir.

Bilimde Kadinlarin Yeri

Fen ve miihendislik alanlarinda genel olarak erkeklere gore daha az
kadmin bilim insan1 olarak yer almasi toplumda kadin ve erkek cinsiyete
bigilen roller ve bu roller dogrultusunda yetisme ve deneyim kazanma ile
ilgilidir. Bunun disinda daha az yaygm olan bir goriis de kiz 6grencilerin
ingaat ya da makine miihendisligi gibi bolimlerde ¢ok fazla yer almamasinm
fiziksel kabiliyetlerdeki farkliliga dayanarak agiklamaktadir. Yaygin olan
goriise gore kadinlarin aile hayatinda ev ve ¢ocuk bakimi ile ilgili
sorumluluklar1 erkeklere gore daha fazladir, bu nedenle uzun saatler ve
yogun is temposunda ev disinda ¢aligmay1 gerektirecek meslek alanlarini ¢ok
tercih etmeme durumundadirlar. Bu temel fikirden hareketle bazi meslekler
veya bir meslek alanindaki farkli caligma kosullar1 kadmnlara uygun olup
olmamalarma gdre toplum igerisinde simiflandiriimaktadir.  Ornegin
toplumda 6gretmenligin kadimnlar i¢in uygun bir meslek oldugu goriisiinii
yiiksek lisans 6grencisi Merve su sekilde dile getirmistir:

..Baska, bir de mesela kiz c¢ocuklarina hep sey yakistirirlar
ogretmenlik siiper meslek, en ideal, hafta sonlar tatil, 6gleye kadar
gidersiniz sonra evinizde isinizi yaparsiniz, ¢ocuk bilyiitiirsiiniiz
falan o sekilde belki aileleri o sekilde yonlendiriyordur. Egitim
fakiiltelerinde bildigim kadariyla mesela okul 6ncesi 6gretmenlikte
%80 bayandir... (Merve, Yiksek Lisans, 29.12.2010)

Yine Merve Kariyer hedefinin bilgisayar miihendisligi alaninda
tiniversitede c¢aligmak oldugunu ifade etmis ve gerekgesini su sekilde
acgiklamistir:

Merve: Universitede ciinkii ¢aligmak daha rahat 6zele gére, 6zelde
calisan arkadaglarimdan Dbiliyorum. Gece saat 10-11’e kadar
calistyorlar. Mesaiye kaliyorlar, istemeseler de kalmak zorundalar
birgok kez. Bu yiizden rahat olmasi sebebiyle iiniversitede ¢alismak
istiyorum ama sey de olabilir yani 6zelde calismak bilgisayar
miihendisleri igin zor. Ama diger... mesela diger devlet kurumlarinda
nasil tam olarak bilmiyorum ama daha rahat ve gelirleri de daha
yiiksek.

Arastirmaci: Hayir, 6zelde calismak yerine o kadar uzun saatler ve
yogun c¢aligmak yerine daha rahat bir yerde calismak istemenizin
sebebi olarak, iste “ileride evlenirim, ¢olugum cocugum olur, ev
sorumluluklarim olur, bayanim” boyle bir diigiince var mi1?
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Merve: Var tabi. (Merve, Yuksek Lisans, 29.12.2010)

Mihendislik mesleklerinin erkeklere uygun meslekler oldugu
toplum tarafindan dayatilan diisiinceler olarak géren bazi 6grenciler sunlar
ifade etmislerdir:

Asya: Mesela benim bir arkadagim ingaat miihendisligini ¢ok
istiyordu. O mesela erkek meslegi, ingaat ben yapamam, insaata
gidemem hani o mod. Yani genelde insanlar erkek meslegi diye
goriiyor mithendislik alanlarini.

Arastirmaci: Bu kizlarin kendi bakis acis1?

Asya: Evet, kizlarin kendi... Ama mesela toplumun verdigi bir sey,
toplumda da o6yle. E, ne oluyor, bu bayan arkadaslara da oyle
aktariliyor. Bilingaltina da Oyle yerlesiyor. (Asya, Lisans 3,
01.11.2011)

Aragtirmaci: Peki sen ben mihendis olmak istiyorum deyince boyle
farkli bakanlar oldu mu? Farkli tepkiler ile karsilagtin mi1?

Kevser: Oluyor da hani, artik...

Arastirmaci: Ne diyorlar mesela?

Kevser: Aaa, sen mi, falan hani boyle sey falan yapiyorlar da...
Arastirmaci: Ne anlamda? Niye sen de..?

Kevser: Hani miihendis deyince hep boyle erkek hani, bayanlar hep
boyle dgretmen, hemsire hani hep boyle, bayan sey olurlar. Boyle
bakanlar oluyor da...(Kevser, Fen Bilimleri - Lise 10, 08.12.2011)

Kizlarin belli alanlarda deneyimsiz olmalari nedeniyle bazi
mesleklerin onlara uygun olmadigini ifade eden bir erkek 6grenci ise sunlari
sOylemistir:

Alper: Bir ingaat miihendisi olsun mesela bayan ne kadar
gerceklestirebilir mesela? Hani bence yapamaz pek fazla yani.

Arastirmaci: Yapamaz, neden?

Alper: Yapamaz neden, hani §oyle bir sey bir miithendisten miithendise
fark vardir mesela. Hani bir miihendis vardir santiyeye gider bakar
imzayr atar o miihendis degil bence. Hani miihendislik gercek
anlamda o isi bilen kisidir. Daha 6nce o isle mesela bir is¢i olarak
orada gidip ¢alisabilmeli. Bir mithendis mesela tulumunu giyip insaata
girip orayr kontrol edebilmeli. (Alper, Fen Bilimleri - Lise 12,
06.01.2011)
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Buna gore temelde bazi farkliliklar olsa bile bir cinsiyetin agirlikli
olarak yer aldigr meslek gruplarinin olusmasinda en biiyiik etken toplumsal
normlardir. Bu normlara gore kadin ve erkeklere kutuplasmus, farkli roller
yiiklenmekte, ¢ocuklarin yetistirilme siireci ve deneyimleri de bu rollerden
etkilenmektedir. Beklenenin disinda ilgi ve yetenegi olan ¢ocuklar ise bu
siiregte kendini ifade etme imkan1 bulamayabilmektedir.

KTAT Bakisiyla Ogrencilerin Deneyimleri

Kiltirel-tarinsel aktivite teorisi (KTAT) cercevesinde temalarin
secimi ve odakli kodlama siireglerini, Ogrencilerin fen ve mihendislik
alanlarinda egitim alma deneyimlerinin bir aktivite sistemi olarak
diisiiniilmesi yonlendirmistir. Odakli kodlama igin temalar, aktivite sistemini
meydana getiren Ogeler ¢ercevesinde, hedefler ve hedeflere bagli olarak
ciktilar, egitim alma siirecinde etkili olan araglar, ailevi, sosyal ve egitimle
ilgili olan topluluklar, bu topluluklarda var olan isbdliimii ve kurallar olarak
belirlenmistir. ~ Aktivite sisteminin  aktorleri kiz = Ogrenciler ve
cokdilli/gokkiiltiirli 6grencilerdir.

Ogrencilerin ortak hedefi egitim siirecinin tiim asamalarinda basari
elde etmektir. Lise dgrencileri i¢in en biiyiik hedef liseden mezun olmak ve
{iniversite smavindan yiiksek puan almaktir. Universite ogrencileri ise
okuduklar1 bolimiin gerekliliklerini yerine getirerek mezun olmayi
hedeflemektedirler. Hedeflerine ulasan 6grenciler, hedef ¢iktilar1 olarak belli
meslek dallariyla tanisacak ve daha karmasik olan bazi diger amaglarini da
gerceklestirmis olacaklardir. Arastirmaya katilan 6grenciler igin en 6nemli
¢ikt1 onlar1 sosyo-ekonomik anlamda iyi bir diizeye ulastiracak, kendilerini
kanitlamalarin1 ve toplumda kendilerine bir yer edinmelerini saglayacak,
severek yapacaklart bir meslek sahibi olmaktir. Hedeflere ulagsmak ve
hedeflerin ¢iktilara doniigiimii aktivite sisteminde bireysel eylemlerden ¢ok
bu hedeflerle ilgili olan topluluklar baglaminda kolektif olarak miimkiindiir.
Cokdilli/gokkiiltiirlii veya kiz Ogrencilerin yetistikleri ailevi ve sosyal
ortamlar1 ile okul ortamlari aktivite sisteminde etkin olan topluluklardir.
Sekil 5’te bu aragtirmaya konu olan aktivite sistemi goriilmektedir.
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Araclar: Sosyo-ekonomik durum,
egitim sistemi ve alt-yap1

Aktor: Hedef: Cikni: Kendini
Cokdilli/cokkilturld Egitim [—p  kamtlams,
| kiz 6grenciler siirecinde topluma faydali
basari bireyler
Kurallar: Toplumsal : > < > [sbolimii: Hiyerarsik

Topluluklar:
Aile, okul, sosyal
cevre, akran

olan ve olmayan gorev
ve paylagimlar

/kiltirel normlar, agik ve
ortiik okul kurallar

Sekil 5. Cokdilli/cokkiiltiirlii / Kiz Ogrencilerin Egitim Siireci Aktivite
Sistemi

Hedeflere ulagilmasi ve ¢iktilarin elde edilmesi igin sistem
icerisindeki celigkilerin iyi anlagilmasi ve ortadan kaldirilmasi 6nem arz
etmektedir. Ancak bu durumda geliskiler sistemde degisim ve gelisimin itici
giicli haline gelirler. Cokdilli/¢okkiiltiirli ve kiz 6grencilerden elde edilen
verilere gore egitim silirecinde ¢ok sayida zorlayic1 faktoriin oldugu ortaya
cikmustir. Bu faktorler aktivite sistemi igerisindeki celiskilerin varligia
isaret etmektedir. Diger yandan kolaylastirict olan bazi faktorler ise bu
celiskilerin giderilmesi konusunda ipuglari vermistir. Ayrica fen alanlarinm
secmede veya segcmemede etkili olan faktorler de sistem Ogeleri arasindaki
uyum veya c¢eliskileri gostermektedir.

Ogrencilerin egitim siirecinde basarili olmas1 ve dzellikle iiniversite
simavinda yiiksek puan alarak iyi boliimlere (genellikle fen/miihendislik
boliimleri olarak belirtilmektedir) yerlesmesi bilyiik 6lgiide ailelerin iyi bir
sosyo-ekonomik yapida olmasina baglidir. Diger bir ifadeyle, aktivite
sisteminde sosyo-eckonomik durum egitimde basari elde etmede 6nemli bir
aragtir. Sosyo-ekonomik durumun yani sira egitim sisteminin yapisal
Ozellikleri, okul alt yapist ve Ogretmenler Ogrencilerin hedeflerine
ulagmalarinda diger 6nemli araglardir.

Arastirmada elde edilen sonuglar, yogun 6gretim programlari, ezbere
yonelik 6gretim ortamlar1 ve degerlendirme yontemleri, 6zellikle dogu ve
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kirsal bolgelerde okullarin alt yapr eksiklikleri ve 0gretmen yetersizligine
bagli olarak, bu araglarin yeterince islevsel olmadigin1 géstermistir. Araglar
ve hedefler arasindaki bu uyumsuzluk aktivite sisteminde bir doniisiimiin
gerceklesmesi icin ele alinmasi gereken en biiyiik ¢eliskilerden biridir.
Kolaylastiric1 faktorlerin basinda anne-baba ve Ogretmenlerin manevi
desteginin gelmesi ¢eliskinin biiylik 6l¢lide ebeveynlerin egitim konusunda
bilinglendirilmesi  ve  Ogretmen  niteliginin  arttirilmas1  yoluyla
giderilebilecegini gostermektedir. Sosyo-ekonomik durumda iyilestirme,
egitim ve sinav sistemi ile okul alt yapist gibi diger alanlarda ise daha genis
capta politik ve yapisal bir takim yeniliklere ihtiya¢ vardir. Egitim siirecinde
etkili olan anne-baba, ogretmen, politikacilar, uygulayicilar ve diger
taraflarin aktivite sisteminde 6nemli roller oynadig1 anlagilmaktadir. Taraflar
aktivitenin hedeflere ulasmasinda gorevlerini yerine getirmek ve isboliimii
yapmak durumundadirlar.

Cokdilli/cokkiltirlu veya kiz 6grenciler igin farkli olan zorlayic
faktorler toplumsal normlar veya okul kurallariyla yakindan iligkilidir.
Ornegin, ataerkil bir toplum yapisinda ayrisnis olan cinsiyet rolleri vardir ve
kadina bigilen rol ev isleri ve ¢ocuklarin bakimidir. Bu normlardan hareketle
kiz  ¢ocuklarinin  ilkokul/ortaokul  siirecini  tamamlamasina  izin
verilmemektedir. Bu noktada birgok kiz ¢ocugu kendi egitim hedeflerine
ulasabilmek i¢in miicadele etmek zorunda kalmakta, bir¢ok durumda basarili
olamamaktadir. Egitim siirecinde ilerleyen kiz 6grenciler ise farkli kurallarla
karsilasmaktadir. Arastirmada bilimde kadinlarin yeri ile ilgili elde edilen
sonuclara gore kadinlara ve erkeklere uygun olarak goriilen meslekler vardir
ve kadinlarin kendilerine genellikle fen ve miihendislik alanlar1 disinda bir
yer edinmeleri beklenmektedir.

Diger taraftan kiz olsun, erkek olsun, konustugu anadil resmi egitim
dili olan Tiirk¢e’den farkli olan ve farkli kiiltiirel Ozellikleri yansitan
cokdilli/cokkiltarli 6grenciler igin agik veya ortiik, okul kurallar1 caydirici
olabilmektedir. Arastirmaya katilan baz1 6grenciler okula basladiklarinda dil
o6grenme konusundaki sikintilarini ifade etmis, ileri asamalarda da 6gretmen
ve arkadaglarinin 6n yargili tutumlart dolayisiyla yalmiz kaldiklarimi dile
getirmiglerdir. Aktivite sistemindeki bu ve benzer kurallarin genelde olmasa
da cokdilli/gokkultirlti veya kiz 6grenciler s6z konusu oldugunda egitim
stirecinde basarili olma hedefi ile ¢elistigi goriilmiistiir. Kurallarla birlikte
gelen elverissiz sartlarla miicadele edebilen aktorlerin topluluklarla karsi
karsiya gelmesi de aktivite sisteminin bu Ogeleri arasindaki g¢eligkilerin bir
sonucudur.
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TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular 6grencilerin genel anlamda mesleki
hedeflerini belirlemede ¢ok idealist davranamadiklarini, ilgi ve yetenek
faktorunin sadece sayisal olan veya olmayan bir alani belirlemede etkili
oldugunu gostermistir. Ornegin ezber yeteneginin olmadigimi diisiinen
Ogrenciler 10. siniftan itibaren® sayisal alan tercihi yapmuslardir.
Ogrencilerde bunun &tesinde, belli bir meslege yonelik ilgi ve yetenek
farkindalig1 olusturacak imkanlarin ve yeterli yonlendirmenin mevcut egitim
sistemi igerisinde bulunmadigi séylenebilir (Arslan ve Kilig, 2000). Lise
ogrencilerinde kariyer konusunda karar verme siirecinin kararlarin
uygulanmasinda 6nemli oldugunu savunan Germeijs ve Verschueren (2007),
belli bir meslek konusunda daha kararli olan Ogrencilerin bu kararlarim
gerceklestirme olasiligimin daha yiliksek oldugunu ve {iniversitede daha
basarili olduklarini ifade etmektedir. Ne yazik ki Tiirkiye’de iiniversitelere
yilda bir kez yapilan merkezi sinavla 6grenci alinmasi 6grencilerin bolim
tercihlerini aldiklar puana gore yapmalarina, tercihlerde belirsizliklere ve bu
tercihlerin ilgi duyulan meslek alanlar1 ile genellikle Ortiismemesine yol
a¢gmaktadir.

Cokdilli/gokkiiltiirlii - 6grenciler sayisal alanlari  genellikle bu
alanlarda meslek seceneklerinin daha fazla oldugunu ve bu mesleklerde daha
yiiksek gelir elde edebileceklerini diisiindiiklerinden dolay1r tercih
etmiglerdir. Dolayisiyla Tiirkiye’de FMM alanlarin1 tercih edip etmeme
sebepleri A.B.D.’ndeki durumdan farkli olarak daha c¢ok ekonomik
gerekcelere dayanmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamamina
yakini ailelerinin maddi imkénlarimin iyi olmadigini ve bu nedenle egitim
siirecinde zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bazilar1 okul saatleri disinda bir
iste ¢alismak zorunda kalmislardir. Benzer bulgular Goksen ve dig. (2008)
tarafindan okulu terk nedenleri iizerinde yapilan arastirmada da ortaya
cikmustir. Bu arastirmaya gore 6grencilerin ilkogretimi tamamlamadan okulu
terk etmelerinde en fazla 6ne ¢ikan neden ailelerin ekonomik durumu olup
maddi yetersizlikler nedeniyle ¢ocuklarin okula gonderilememesi veya bir
iste calistirlmasidir. Sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olmasi1 ailedeki
bireylerin egitim durumu ile de iliskilidir. Ailede egitimli bireylerin
olmamasi veya yetersizligi, rol modellerin olmayisi ¢ocuklarin egitim alma
konusunda bilingli bir sekilde yonlendirilememesini netice vermistir.

> 2010-2011 egitim-6gretim yilindan itibaren liselerde alan tercihlerine gore sinif olusturma

uygulamasi kaldirilmis, segmeli ders uygulamasina gegilmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grenciler i¢in, egitim konusundaki tercihlerinde
ailelerinin yonlendirmesi ve nasihat etmesi Onemli bir faktér olmustur.
Aragtirmada elde edilen sonuglar iyi bir egitim alamamis aile bireylerinin
bazi durumlarda mevcut durumu korumak istedikleri, hatta caydirict
olabildikleri, bazi durumlarda ise ¢ocuklarina maddi destek olamasa da
manevi destek sagladiklart goriilmiistiir. Ebeveyn destegi ¢ogu durumda
okula devam etme ve derslerde basarili olma konusundaki nasihatlerden
ileriye gitmemekle birlikte bu aragtirmada 6nemli bir kolaylastiric1 faktor
olarak ortaya ¢ikmustir. Bu sonu¢ Fan, Williams ve Wolters (2012)
tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul
basaris1 lizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermesi bakimindan
tutarlidir. Arastirmacilara gore g¢ocuklarinin liseden sonraki egitimlerine
devam etmesi konusunda istekli olan ailelerin ¢ocuklar1 okula devam etme
ve derslerinde basarili olma konusunda daha Ozgiivenlidir. ~ KTAT
analizinden de anlasildig1 iizere ebeveynler Ogrencilerin hedeflerine
ulagmasinda 6nemli rol oynamaktadir, bu nedenle ebeveynlerin ¢ocuklarina
destek olma konusunda bilinglendirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglart toplumsal norm ve kurallarin
cokdilli/gokkultlrlt veya kiz 6grencilerin egitim siirecinde basariya ulagma
hedeflerinin 6niinde bir engel olusturdugunu gostermistir. Bu &grencilerin
sosyo-ekonomik diizeyi oldukg¢a diisiik ailelerden geldigi de g6z Oniinde
bulunduruldugunda toplumdaki orta ve iist diizeyleri kapsayan
“cogunluk™tan farkli olan birgok oOzellige sahip olduklar sdylenebilir.
Tlkokul grencileri ile yapilan baska bir arastirmada fen alanlarina yénelmek
isteyen Ogrencilerin neredeyse tamaminin orta sinif ailelerin cocuklar
oldugu tespit edilmistir (Archer ve dig., 2012). Bunun bir sebebi de FMM
alanlarinda basarili olabilecek 6grencilerin toplum icinde stereotipik bir
imaja sahip olmasidir. Bu imaj toplumdaki “cogunluk” o6zelliklerini
tagidigindan (Orn. orta/iist simif mensubiyeti, erkek cinsiyet) bu 6zelliklere
sahip olmayan 6grenciler okulda basarili olabilmek i¢in fazladan ¢aba sarf
etmek durumunda kalabilmekte veya erken asamalarda elenebilmektedirler.

Ozellikle Tiirkiye’nin dogu bdlgelerinde yaygin olan ataerkil ideoloji
cercevesinde kaliplagsmis olan cinsiyet rollerine gore kadinlarin baglica
sorumluluk alam ev isleri ve ¢ocuk bakimi olarak gorilmektedir (Gunduz-
Hosgdér & Smits, 2008; Ozbilgin & Healy, 2004). Her ne kadar
“modernlesme” ve “Batililagsma” siireci igerisinde Tiirkiye’de kadinlara
verilmis olan bazi1 haklar olsa da, ataerkil yapi ve cinsiyet rolleri
sorgulanmadigindan kadinlar erkeklere gore egitim alma ve kariyer sahibi
olma konusunda dezavantajli durumda olmaya devam etmistir. Diisiik sosyo-
ekonomik diizey ve kirsal bolgelerde ikamet etme kadinlarin yasadig
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dezavantajlar ikiye katlamaktadir ¢iinkii bu sartlarda kiz ¢ocuklarinin okula
gonderilmeme egilimi artmaktadir. Tiirkiye’de, kadinlarin egitim alma ve
kariyer sahibi olmalarinin yayginlasmasi 6zellikle dogu bdlgelerde
ekonomik ve kiiltiirel baz1 engellerin ortadan kaldirilmasina baglhdir.

Kiz veya erkek olmalarindan bagimsiz olarak ¢okdilli/cokkiltirli
ogrenciler genellikle toplumsal “cogunluk”tan farkli kiiltiirel 6zelliklere
sahip olduklarindan egitim siirecinin erken asamalarindan itibaren 6gretmen
ve arkadaslarinin 6n yargili tutum ve davranmslani ile karsi karsiya
kalabilmektedir. Yine bu arastirmada 6gretmenlerin 6zellikle bu 6grenciler
iizerinde olumlu veya olumsuz, bilyiik etki biraktiklar1 ve yon belirleyici
olabildikleri ortaya ¢ikmugtir. Cockrell, Placier, Cockrell ve Middleton’un
(1999) da belirttigi gibi 6gretmen adaylarina kiiltiirel farkliliklar1 olan
ogrencileri dikkate aldiklar bir egitim anlayisi kazandirmak ve demokratik,
cokkiiltiirlii bir toplumun olusmasina katkida bulunmalarmi saglamak
ogretmen egitimcilerine diisen Onemli gorevlerdendir. Cockrell ve
arkadaglar, farkliliklara duyarli 6gretmenler yetigtirmenin sadece dersler
veya uygulamalar yoluyla degil, 6gretmen egitimi programlarmin bir biitiin
olarak revize edilmesi ve yapilandirilmasiyla miimkiin olabilecegini ifade
etmektedirler. Programlarin yapilandirilmasinin  yan1 sira  dgretmen
egitimcilerinin de kendi aralarinda tartisma ve goriis aligverisinde bulunarak
bu konudaki farkindaliklarini arttirmalar1 6nemlidir.

Okul alt yap1 ve 6gretmen yetersizliklerinin yaygin oldugu dogu ve
kirsal bolgelerde Ogrenciler yeterli bir egitim donanimina sahip
olamadiklarinmi ifade etmislerdir. Bazi arastirma sonuglarina gore Tiirkiye
gibi gelir dagiliminin ¢ok farkli oldugu iilkelerde 6grenci basarisinda okul
faktorii aile faktoriinden daha 6nemli olmaktadir (Chudgar & Luschei,
2009). A.B.D.’nde yapilan bir arastirmada da sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli, azinlik olarak tanimlanan 6grencilerin ¢cok oldugu okullarda fen
alan1 derslerinin nitelikli (sertifikali veya yiiksek lisans derecesine sahip)
Ogretmenler tarafindan okutuldugu durumlarda fen basarisinin ¢ok daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Hogrebe & Tate 1V, 2010). Bu ve benzer
arastirma sonuclarindan hareketle 6zellikle dogu bolgelerde veya sosyo-
ekonomik diizeyin diisiik oldugu kesimlerde devletin okul ve &gretmen
niteligini arttirici tedbirler almasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Nitelikli
okul ve egitim imkanlar1 ile O6gretmen kaynaklari saglanmasi yoluyla
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumdan kaynaklanan dezavantajlarinin
minimuma indirilmesi buytk 6nem arz etmektedir. Bu ve benzeri stratejiler
ile lilke genelinde 6grenci basarisinin arttirmak ve uzun vadede daha nitelikli
insan kaynaklar1 potansiyeline sahip olmak miimkiin olabilecektir.

63



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

KAYNAKLAR

American Association for the Advancement of Science. (1989). Science for all
Americans: Project 2061. Washington, DC: American Association for the
Advancement of Science Press.

Archer, L., Dewitt, J., Osborne, J., Dillon, J., Willis, B. and Wong, B. (2012).
“Balancing acts”: Elementary school girls’ negotiations of femininity,
achievement, and science. Science Education, 96, 967-989.

Arslan, M. M. ve Kilig, C. (2000). Baz1 Avrupa iilkelerinde ve Tiirkiye'de zorunlu
egitimde yonlendirme ¢aligmalarinin degerlendirilmesi. Milli Egitim
Dergisi, 148.

Ayan-Ceyhan, M. ve Kogbas, D. (2009). Ciftdillilik ve egitim. Istanbul: ERG.

Aycan, Z. (2004). Key success factors for women in management in Turkey.
Applied Psychology: An International Review, 53(3), 453-477.

Barton, A. C. (1998). Feminist science education. New York: Teachers College
Press.

Basow, S. A. (1992). Gender: Stereotypes and roles (3rd ed.). Belmont, CA:
Thomson Brooks/Cole Publishing.

Bazler, J. A. and Simonis, D. A. (1990). Are women out of the picture? Sex
discrimination in science texts. The Science Teacher, 57(9), 24-26.

Bogdan, R. C. and Biklen, S. K. (1998). Qualitative research for education: An
introduction to theory and methods (3rd ed.). Needham Heights, MA: Allyn
& Bacon.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2014). Bilimsel aragtirma yontemleri (18. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Chudgar, A. and Luschei, T. F. (2009). National income, income inequality, and the
importance of schools: A hierarchical cross-national comparison. American
Educational Research Journal, 46(3), 626-658.

Cockerell, K. S., Placier, P. L., Cockrell, D. H. and Middleton, J. N. (1999). Coming
to terms with "diversity" and "multiculturalism™ in teacher education:
Learning about our students, changing our practice. Teaching and Teacher
Education, 15, 351-366.

DeBoer, G. E. (2000). Scientifc literacy: Another look at its historical and
contemporary meanings and its relationship to science education reform.
Journal of Research in Science Teaching, 37(6), 582-601.

64



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

Egbue, O., Long, S. and Ng, E. (2015). Charge it! Translating electric vehicle
research results to engage 7th and 8th grade girls. Journal of Science
Education and Technology, 24, 663-670.

Emerson, R. M., Fretz, R. I. and Shaw, L. L. (1995). Writing ethnographic
fieldnotes. Chicago & London: The University of Chicago Press.

Engestrom, Y. (1998). Cultural-Historical Activity Theory.
http://www.edu.helsinki.fi/activity/6.htm adresinden 12 Temmuz 2003
tarihinde alinmistir.

Engestrom, Y. (1999). Activity Theory and individual and social transformation. In
Y. Engestrom, R. Miettinen & R. Punaméki (Eds.), Perspectives on Activity
Theory (pp. 19-38). New York: Cambridge University Press.

Engestrdom, Y., Miettinen, R. and Punaméki, R. (Eds.) (1999). Perspectives on
Activity Theory. New York: Cambridge University Press.

Fan, W., Williams, C. M. and Wolters, C. A. (2012). Parental involvement in
predicting school motivation: Similar and differential effects across ethnic
groups. Journal of Educational Research, 105(1), 21-35.

Germeijs, V. and Verschueren, K. (2007). High school students’ career decision-
making process: Consequences for choice implementation in higher
education. Journal of Vocational Behavior, 70, 223-241.

Gilligan, C. (1982). In a different voice: Psychological theory and women's
development. Cambridge: Harvard University Press.

Gokhale, A. A., Rabe-Hemp, C., Woeste, L. and Machina, K. (2015). Gender
differences in attitudes toward science and technology among majors.
Journal of Science Education and Technology, 24, 509-516.

Goksen, F., Cemalcilar, Z. ve Girlesel, C. F. (2008). Tiirkiye'de ilkogretim
okullarinda okulu terk ve izlenmesi ile onlenmesine yonelik politikalar.
Istanbul: ERG, ACEV, KA.DER.

Gunduz-Hosgor, A. and Smits, J. (2008). Variation in labor market participation of
married women in Turkey. Women's Studies International Forum, 31, 104-
117.

Helvacioglu, F. (1996). Ders kitaplarinda cinsiyetgilik: 1928-1995. Istanbul:
Kaynak Yayinlart.

Hogrebe, M. C. and Tate IV, W. F. (2010). School composition and context factors
that moderate and predict 10th-grade science proficiency. Teachers College
Record, 112(4), 1096-1136.

Janesick, V. J. (2000). The choreography of qualitative research design: Minuets,
improvisations, and crystallization. In N. K. Denzin and Y. S. Lincoln

65


http://www.edu.helsinki.fi/activity/6.htm

A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

(Eds.), Handbook of Qualitative Research (2nd ed., pp. 379-399). Thousand
Oaks, CA: Sage Publications, Inc.

Jones, P. and Elias, P. (2005). Science, engineering and technology and the UK’s
ethnic minority population: A report for the Royal Society. Warwick:
Warwick Institute for Employment Research, University of Warwick.

Kadinin Statiisii Genel Miidiirliigi. (2008). Sixth periodic report of Turkey prepared
to be submitted to the CEDAW committee. Ankara, Turkey.

Kahle, J. B., and Lakes, M. K. (1983). The myth of equality in science classrooms.
Journal of Research in Science Teaching, 20(2), 131-140.

Kahveci, A. (2005). Impact of a women’s program for science, mathematics and
engineering on undergraduate women: Activity systems on the periphery.
Ph.D. Doctoral, Florida State University, Tallahassee, FL. Dissertation
Abstracts International database.

Kahveci, A. (2009). Women's education and career choices in Turkey. In H. Ohlsson
& H. Borg (Eds.), Career Development (pp. 37-50). New York: Nova
Science Publishers, Inc.

Kahveci, A. (2010). Quantitative analysis of science and chemistry textbooks for
indicators of reform: A complementary perspective. International Journal
of Science Education, 32(11), 1495-1519.

Kahveci, A., Southerland, S. A. and Gilmer, P. J. (2008). From marginality to
legitimate peripherality: Understanding the essential functions of a
women’s program. Science Education, 92(1), 33-64.

Kiiskii, F., Ozbilgin, M. and Ozkale, L. (2007). Against the tide: Gendered prejudice
and disadvantage in engineering. Gender, Work and Organization, 14(2),
109-129.

Kvale, S. (1996). Interviews: An introduction to qualitative research interviewing.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, Inc.

Lederman, M. (2003). Gender/InEquity in science education: A response. Journal of
Research in Science Teaching, 40(6), 604-606.

Lee, O. and Buxton, C. A. (2010). Diversity and equity in science education:
Research, policy, and practice. New York: Teachers College Press.

Lynch, S. J. (2000). Equity and science education reform. Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum Associates Inc., Publishers.

Maykut, P. and Morehouse, R. (1994). Beginning qualitative research: A
philosophic and practical guide. London: The Falmer Press.

Nichols, S. E., Gilmer, P. J., Thompson, A. D. and Davis, N. (1998). Women in
science: Expanding the vision. In B. J. Fraser and K. G. Tobin (Eds.),

66



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

International Handbook of Science Education (pp. 967-978). Dordrecht,
Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

National Research Council. (1996). National Science Education Standards.
Washington, D.C.: National Academy Press.

National Science Board (2014). Science and engineering indicators - 2014.
Arlington, VA: Author.

National Science Foundation (2015). Women, minorities, and persons with
disabilities in science and engineering: 2015. Arlington, VA: National
Science Foundation.

Nichols, S. E., Gilmer, P. J., Thompson, A. D. and Davis, N. (1998). Women in
science: Expanding the vision. In B. J. Fraser & K. G. Tobin (Eds.),
International Handbook of Science Education (pp. 967-978). Dordrecht,
Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (2005). 2003-2004 ogretim yilu istatistikleri.
Ankara: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi.

Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi (2012). 2011-2012  ogretim  yuli
yiiksekogretim istatistikleri kitabi. Ankara: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi.

Ozbilgin, M. and Healy, G. (2004). The gendered nature of career development of
university professors: The case of Turkey. Journal of Vocational Behavior,
64, 358-371.

Saldafia, J. (2009). The coding manual for qualitative researchers. London: SAGE
Publications Ltd.

Seban, D. ve Uyanik, H. (2016). Tirkiye’de cokkiltiirlii egitim: 1-5. simf
programlarinda yer alan kazanimlarin analizi. Pegem Egitim ve Ogretim
Dergisi, 6(1), 1-18.

Seidman, 1. (2006). Interviewing as qualitative research: A guide for researchers in
education and the social sciences (3rd ed.). New York, NY: Teachers
College Press.

Seymour, E. (1995). The loss of women from science, mathematics, and engineering
undergraduate majors: An explanatory account. Science Education, 79(4),
437-473.

Tansel, A. (2002). Determinants of school attainment of boys and girls in Turkey:
Individual, household and community factors. Economics of Education
Review, 21, 455-470.

Tobias, S. (1990). They're not dumb, they're different: Stalking the second tier.
Tucson, AZ: Research Corporation.

67



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wong, B. (2015). Careers “from”but not “in” science: Why are aspirations to be a
scientist challenging for minority ethnic students? Journal of Research in
Science Teaching, 52(7), 979-1002.

68



A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73

EK-1: ANKET FORMU

Admiz-SoyadinIZ:
Cinsiyetiniz: [] Bayan [] Bay
Okudugunuz bOIUM: e
Boliminizi isteyerek mi [] Evet [] Hayr

tercih ettiniz?

Size gore, egitim siirecinde Lo
basariy etkileyen en Snemli 2
lg faktor nedir? Onem B e e

sirasina gore yaziniz.

Tiirkge disinda bildiZIiniz =~ oo e
diller:

Yandaki haritanin {izerinde, il
memleketinizin (dogup .
biiyiidiigiiniiz yer) oldugu .
cografi bolgeyi X ile
isaretleyiniz.

Yasaminizin ¢ogunu [] Koy [ ]Kasaba [] Sehir [ PBiiyiiksehir
gecirdiginiz yerlesim yeri
tard:

Ailenizdeki, siz dahil gocuk ~ [] 1-2 [1] 34 [ 56 []7veuzer
sayisi:

Tletisim bIl@IEriniz e e e
(e-posta, tel. N0 VD)

69



&>

© o N o O

10.

11.

70

A. Kahveci / Egitim Fakliltesi Dergisi 29 (1), 2016, 25-73
EK-2: MULAKAT PROTOKOLU
Bagka bir alan yerine, fen/miihendislik alaninda egitim almak istemenin
sebepleri nelerdir?
Fen/miihendislik alanina ne kadar ilgi duymaktasin?

Fen/miihendislik alanina nasil ilgi duydun? Seni ne/neler etkiledi?

Fen/miihendislik alaninda egitim almak konusunda kendine ne kadar
gliveniyorsun?

Fen/miihendislik alanindaki nihai hedeflerinden bahseder misin.

Sence bilim insani kimdir? Nasil tanimlarsin?

Kendini bir bilim insani1 olarak nasil diisiintiyorsun?

Bilim insan1 olabilmek i¢in gerekli 6zellikler var midir? Varsa nelerdir?

Fen/miihendislik alaninda egitim almani zorlagtiran etkenler var mi?
Varsa nelerdir?

Fen/miihendislik egitimin sirasinda cinsiyet/dil/kiiltiiriinden dolay1 bir
ayirimeciliga maruz kaldin mi?

Fen/miihendislik alanlarinda genel olarak daha az kadin bilim insani
bulunmasinin nedenleri sence nelerdir?
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EXTENDED ABSTRACT

Gender, socio-cultural characteristics and socio-economic status are among
factors most likely to render students a disadvantaged status during the course of
science education around the world. For instance, the National Science Foundation
of the United States (U.S.) has drawn attention to the unequal distribution of women
in science, engineering and mathematics, in both education and workforce, as well
as to discriminatory attitudes toward them. As compared to Western women, the
participation of Turkish women in higher education, workforce and professional
occupations has been due to the state ideologies of "modernization” and
"Westernization" followed since the foundation of the Turkish Republic. With this
said, statistical data reveal that the number of Turkish female students who graduate
from engineering and computer sciences is much lower than the number of their
male peers. In both national and international contexts students with certain socio-
cultural and ethnic characteristics often remain outside the process of science and
engineering education or have not been very successful.

In this research, in light of the cultural-historical activity theory, answers
were sought to the question of what the meaning of the experiences, and if any, of
the difficulties faced was for Turkish female students and multilingual/multicultural
students during their pursuit of a career in science and engineering fields. Research
concerning equity in science education has been widely undertaken in international
contexts, primarily in the U.S. and Europe. Conducted in a non-Western context, the
contribution of this research is two-fold. First, on national level, the research on
equity in science education is very scarce. Second, this research brings a different
perspective from Turkey as a unique bridging country between Western and Middle
Eastern worlds.

The cultural-historical activity theory (CHAT) (Engestrom, Miettinen and
Punaméki, 1999) provided the theoretical basis for this study. CHAT is based on
Russian psychologist L.S. Vygotsky’s ideas on human development (Vygotsky,
1978) and assumes the role of certain external factors on learning and development.
Leont’ev expanded on Vygotsky’s ideas by conceptualizing that an activity is
composed of three main components: subject, mediating artifact and object. Later,
Engestrom (1999) contrasted the societal, historical, and collaborative nature of
actions, and proposed the collective activity system, which included the elements
communities, division of labor and rules. In CHAT framework, individuals can have
objects toward which they move with individual actions, but it is the outcome that is
reached when there is a collective activity. The internal contradictions, meaning
"areas of conflict" in the system (either within or between the elements) are the
driving force of change and development. In this research, the students’ (actors)
experiences were explored within the collective activity system in terms of their
education and career goals (object and outcome), familial, societal and school
contexts (communities), explicit or implicit cultural norms, educational system, and
school rules (rules), the roles of families, friends, teachers, other individuals and
communities (division of labor) and relevant physical means, socio-economic and
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interactional factors (tools). Further, CHAT provided the theoretical point of view in
data collection and analysis.

Qualitative research methodology with phenomenological approach was
employed. Within the phenomenological approach, the purpose was to understand
and build a model of experiences during pursuit of a career in science and
engineering from the students’ perspective. In other words, the researcher’s concern
was to understand the way students interpreted the process of education in
science/engineering fields, and the meaning of their experiences that constituted
“reality”.

The research participants were selected through purposeful sampling from
students who were interested in or were involved in science/engineering education at
secondary and higher education levels. Data were collected in two consecutive Fall
semesters through semi-structured interviews with a total of seven high school, four
undergraduate and one graduate students. In order to select the undergraduate
students, a brief survey consisting of mainly demographic questions was conducted
with 3" year students at Canakkale Onsekiz Mart University’s Department of
Computer Engineering. Students were invited to interviews on voluntary basis.
Following transcription of recorded data, data analysis was conducted by a three-
stage coding method involving open coding, selecting themes and focused coding
(Emerson, Fretz and Shaw, 1995). Codes were classified under categories and these
categories were used to develop themes, which were important outcomes of the
analysis (Saldafa, 2009).

The findings are reported under the following themes: factors influential in
deciding/not  deciding to  pursue science fields, students’ goals,
challenging/facilitating factors in educational process, students’ ideas about science
and women in science. The results suggest that there are factors impacting students’
education experiences that are mostly challenging. These factors point to many
contradictions within the activity system. The contradictions are predominantly
between tools and objects, rules and objects as well as actors, and between actors
and communities. In order for students to reach their goals of being successful, and
their outcomes of acquiring their place in society via a satisfying career, these
contradictions need to be well-understood and resolved.

The findings suggested that the major contradiction in the activity system
was between tools and objects. The students’ success in education in general, and
particularly, in the university entrance examination so that science and engineering
fields could be accessible, depended largely on their families’ socio-economic
status. Other tools that deemed important were poor infrastructure of primary-
secondary schools especially in Eastern and rural regions, unqualified teachers as
well as curricula and assessment methods that encouraged memorizing of facts.

Challenging factors that most female students and
multilingual/multicultural students faced were rooted in contradictions between rules
and objects, and rules and actors. For instance, in a patriarchal society gender roles
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are segregated and women are primarily encouraged to undertake housework and
child care. This research confirmed this tendency and unraveled that in particular
regions girls were hardly allowed to complete primary/middle school. Even if they
were, in the long term, women were usually expected to have a career compatible
with their roles, mostly outside of science and engineering fields. Parental support
was crucial, which was lacking in some cases, particularly for girls. Some
multilingual/multicultural students reported their challenges with learning the
language at school which was different than their mother tongue. Teacher and peer
attitudes were also influential in school adaptation.

Parents, policy makers, teachers and other authorities need to collaborate on
large-scale political and structural reforms. Improving women’s education in Turkey
depends largely on eliminating certain economic and cultural barriers in
disadvantaged regions. As teachers have impact on students, positive or negative, it
is important that teacher education programs are designed in a way so that
prospective teachers are sensitive to their students’ cultural differences. Enhancing
teacher and school quality is also key to minimize student disadvantages due to
socio-economic status, gender, and cultural diversity, as well as to achieve goals of
more science and engineering graduates in the long term.

Bagvuru: 05.08.2015 Yayina Kabul: 24.02.2016
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