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OZET

Bu calismanin amaci son yillarda oldukg¢a 6n plana ¢ikan Fen Bilgisi Egitimini gelistirme
cabalar1 kapsaminda Fen Bilgisi 6gretmenini yetistirme alanina bir katki saglamaktir. Japonya, Amerika,
Ingiltere gibi gelismis, egitim sistemlerine giivenen ve siirekli yenilikler gerceklestiren iilkeler ile
gelismekte olan Tiirkiye’de Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlari karsilastiriimistir.

Calisma kapsaminda ; iilke ve diinya literatiirinde cesitli kaynaklardan ulasilan makale, tez,
bildiri ve raporlar incelenmis, ¢alismanin icerigine iliskin her nokta dikkate alinarak ¢ok genis ¢apli bir
dokiiman olusturulmustur. Bu baglamda Tirkiye’deki ornek birkag tniversiteden Fen Bilgisi
Ogretmenligi son smif dgrencilerinin 107 dgrenci de bitirmek iizere olduklar1 program hakkindaki
gorisleri alinmgtir.

Calisma amag agisindan Temel bir aragtirma niteligindedir. Yapildigi ¢evre ve ortam agisindan
alan arastirmasi olarak nitelendirilebilir. Alan aragtirmalart giinliik hayatin i¢inde yer alan arastirmalardir.
Bu aragtirma ayn1 zamanda betimleme yontemi ile 6zel olarak ta Vak’a incelemesi olarak diistintilmelidir.
Ciinkii bazi iilkelere ait Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirmeye iliskin belli bir egitim durumunu
irdelemektedir.

Aragtirma 2002- 2003, 2003-2004 Ogretim yillar1 icerisinde ulusal ve uluslar arasi literatiir
incelenerek ve oOrnek iilkelerden elde edilen 6rnek Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlari
incelenerek yapilmigtir. Belirlenen sorunlar ve ¢oziim onerileri dikkate alinarak, gelecekteki Fen
Egitimine katki saglayabilmek amaci ile yeni bir Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programi énerilmistir.

ANAHTAR KELIMELER : Fen Egitimi, Ogretmen Yetistirme, Program Modeli, Japonya, Amerika,
Ingiltere, Tiirkiye.

ABSTRACT

The aim of this study is supplying a contribute; to science teacher education field with the
endeavors for development of science education at recent years. The Science Teacher Education
Programs of the developed countries, Japan, United States and England, which are confident about their
education systems and continually realizing reforms, and the developing country Turkey’s programs were
compared.

Content scope of the study, the articles, theses, proceedings and reports from the various
references from the literature of the country and the world were examined, than as taking into
consideration of all points for the content of this study an extensive document is constructed. In this
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context; the students 107 students opinions about the program that they were almost finished was taken
from who were at the last class at a Science Teacher Education program in sample Universities from
Turkey.

For the aim of this study it can be named as a basic research. If it was examined with the
surrounding and the circumference it is a Field research. Field research’s are in the context of daily life.
And it can be thought as a descriptive research especially a case study. Because case studies from some
countries about Science Teacher Education were evaluated as a specific case of education.

This research is realized in the instruction years 2002 — 2003 and 2003 — 2004; as examining the
national and international literature and the sample programs for Science Teacher Education from the
sample countries. The problems and solution proposals that are determined were taken into consideration,
so a new Science Teacher Education Program is proposed for an aim of contribution to future of science
education.

KEYWORDS: Science Education, Teacher Education, Program Model, Japan, United States, England,
Turkey.

1. GIRIS

Son 20 — 30 yilda diinyanin birgok gelismis iilkesinde gerceklestirilen egitime
yonelik reformlarin ardindan; artik bu reformlarin en etkin oyunculart olan
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve kalitesine iliskin ¢aligmalar agirlik kazanmigtir. Ancak
Tiirkiye’de genellikle siirekli reform cabalar dile getirilse ve bir¢ok degisiklik yapilsa
da bu degisimler genelde giinliik ve gegici ¢oziimlerle son bulmaktadir. Kokli
degisimler icin bilimsel icerikli ve sistematik degisimler gerceklestirilememektedir.

Fen Bilgisi egitimi aslinda insanoglunun varolusundan beri merak etmekte
oldugu dogay1 ¢ézmeye c¢aligmasi ile ortaya ¢ikmig olan fen bilimlerini yeni nesillere
son bilgilerle aktarmay1 amaglayan bir alandir. Fen Bilgisi egitiminin amaci 6grenciye
dogay1 doganin isleyisini ve temel kanunlar1 aktarmaktir. Bir Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirme programi da bu amag¢ dogrultusunda sekillenmeli, ve cagdas yaklagimlara
onaya veren yetenekli ve etki Ogretmenler yetistirmeyi amaglamalidir. Peki acaba
giiniimiizde Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarmin durumu nedir? Nasil bir
program siirdiiriilmektedir.

1990’11 yillarda uzmanlik egitimi konusu 6gretmenlik alaninda da Diinyada ve
Avrupa’da Egitim Fakiiltelerinin uzmanligina birakiliyor. Artik ;
o Tek bir alanda yetismig dgretmen yerine, alan bilgisine sahip ayni zamanda
enginligine de bilgi sahibi olan disiplinler arasi iliskileri ¢ok iyi izleyen,
e  Bilgi aktaran gretmen yerine, 6grencilerine yon veren,
o [Ezberletici O@retmen yerine, nasi Ogrenilecegini Ogreten, arastirma ve
incelemeyi 6greten,
e Ogrencileri korkutan bir dis uyarim kullanan Sgretmen yerine, égrencilerde i¢
uyarim gelistiren,
e Sinav igin ¢aligtiran 6gretmen yerine, ¢alistirmay: bilen,
o Statiikocu Ogretmen yerine, demokrasiyi on sart olarak benimsemis elestirici
diistinceyi ogreten,
Girigimei yaratic1 kusaklar yetistirebilecek 6gretmenler isteniyor. Ve bu kosullar bizde
de dile getiriliyor hedefleniyor (1).
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Fen bilimleri ve Fen Bilgisi dersinin 6nemi agik oldugu gibi, formal egitim
merkezleri olan okullarda ve egitim kurumlarinda elbette miifredat icerisinde biiylik
oranda yer aldigi da bir gercektir. Bu nedenle Fen Bilgisi dersine, Fen Bilgisi
konularima, Fen Bilgisi 06gretmenlerinin genel niteliklerine, ve Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin yetistirilmesine, yonelik olarak giiniimiize kadar ve giinlimiizde belli
sayida bilimsel caligma dikkati ¢cekmektedir.

Okul programlarinda Fen Bilgisi dersi genelde {i¢ amag giidiilerek miifredatta
yer almaktadir. 1- Fen konularinda genel bilgi verilmesi 2- Fen dersleri ile zihin ve el
becerileri kazandirilmasi1 3- Fen ve Teknoloji alanlarindaki meslek egitimleri i¢in temel
olusturulmasi.

Iyi bir fen 6gretmeni, fen bilimleri nasil dgretilmelidir, alandaki yeni gelismeler
nedir sorusunu daima kendi kendisine sormalidir. Ogrencilerin fen bilimlerine karsi
ilgilerini artirabilmek ve gelistirebilmek ic¢in onlari fen biliminin tabiatin1 yeterince
anlayabilecek sekilde egitmelidir. Bunun igin iyi bir Fen 6gretmeni ¢ok iyi bir hazirlik
asamasindan ve egitimden gecirilmelidir (2).

Fen Bilimleri Egitiminin, yani bir lilkede Fen Bilgisi 0gretmeninin 4

genel amaci vardir ;

1- Kisisel Thtiyac ; Siirekli artan teknolojik diinya ile kisilerin kendi hayallerini
Fen Bilgisi 15181 altinda verimli bir sekilde siirdiirmelerini saglamak.

2- Sosyal Boyut ; Kisilerin bilim ve toplumla ilgili konularda bulgulu kararlar
almasina katkida bulunmak.

3- Kariyer Egitimi ; Kisileri Fen ve Teknoloji agirlikli is alanlarina hazirlama.

4- Akademik Hazirhk ; Profesyonel ya da akademik alanda hayatlarim
stirdlirmek isteyen kisilere ihtiya¢ duyduklar bilgiyi ve imkani saglamak(3).

Uluslararasi olarak bakildiginda, Fen ve Matematik alanlarinda yapilan en son
TIMSS c¢alismalarinda 38 iilke arasinda iilkemiz son siralarda yer bulmaktadir. Fen
egitiminde ortaya cikan bu biiyiik basarisizik gegmise doniik olarak LGS ve OSS
netleri incelendiginde de aci1 bir gergek olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Elbette bu
basarisizligin cok farkli etken ve boyutlar1 olabilir, ancak siliphesiz ki en 6nemli
faktorlerden biri de 6gretmenlerin basarisizligina iliskin boyuttur.

Ogretmen vyetistiren lisans ve lisansiistii programlarda yillardan beri siiregelen
onemli sorunlar ve 6gretmen yetistirme konusundaki ¢agdas gelismeler ve yonelimlerin
ortaya ¢ikardigr temel ihtiyaglar, bu programlarin yeniden gelistirilmesinin gerekli
oldugunu gostermektedir. Artik Fen Bilgisi icerigi bas dondiiriicii gelismeler,
ilerlemeler, teknoloji ¢agmin getirdigi tiim karmasik yapilar neticesinde her iilkenin
egitim sistemi icerisinde reform gerektiren bir yapt konumuna gelmis durumdadir. Bu
nedenle her iilke giiniimiizde Fen egitimi modelini ve buna bagl olarak Fen Bilgisi
Ogretmeni yetistirme modelini inceleyip diinyadaki basarili &rnekleri ile karsilagtirarak
kendine o6zgii bir reform ile en basarili Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme modelini,
programini olusturmak durumundadir. Bu bir iilkenin gelecegi i¢in Fen Bilgisi’ne hakim
vatandaglara sahip olmak olabilmek i¢in yapmasi gereken en bastaki eylem olmalidir.

Eger Fen Bilgisi Egitimi son 20 yil iginde iilkelerin 1 numarali problemi haline
gelmeye basladiysa ; bu durumda yetismekte olan 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitim

64



BAU Fen Bil. Enst. Dergisi (2005).7.1

programlarinin incelenmesi giincel tutulmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle ¢alismada
ornek tilkelerin 6gretmen yetistirme karsilastirmasi ele alinmistir.

Oncelikle literatiirdeki ¢alismalar1 siniflandiracak olursak soyle bir siralama ile
konu bagliklar1 verilebilir. Genel egitim konularindan ayrilmadan hatta temel egitim
teorileri ve bilgileri goz Oniinde tutularak ozellikle Fen Egitimi alanina yonelik
calismalar ¢ok eskilere dayanmamaktadir. 11k etapta 1950 ve 1960’11 yillarda baslayan
uzay calismalar1 ve rekabeti sonrasinda asil olarak gelismis olan {iilkeler ve hemen
akabinde de gelismekte olan iilkeler Fen Ogretimi ve Fen Egitimi alanindaki yeniliklere
acik hale gelmislerdir. Sonrasinda Oncelikle Fen ogretiminde durumu ele alan
caligsmalar, arkasindan 6grencilerin belli konulara iliskin basari durumlar ile ilgili
caligmalar gelmistir. 1970 ve 1980’11 yillarda genellikle 6grencilerin basaris1 ve sinif
icindeki yOntemler ile 6gretmenlerin yetisme sekli glindemdeki yerlerini korudular.
1980’11 yillarin sonrasinda artik Ogrencilerin derse karsi tutumu, basar1 diizeyleri,
basariy1 etkileyen faktorler, 6gretimin kalitesi, sinav sorular1 ve degerlendirme kriterleri,
kavramsal 6gretim, yanlis kavramlar, yeni 6gretim metotlari, modeller, zekaya iliskin
yeni anlayiglar onemli bir hacim kazandilar. 1970’lerde 6nem kazanan Ogretmen
Ozelliklerinden sonra 1980°li ve 1990’11 yillarda O6gretim standartlar1 ve nitelikleri
yonlinden hiz kazanan ve sayisi artan calismalarin ana konusu “Ogretmen kalitesi”
olmaya Dbaglamigtir. 1990°’li yillarda yayinlanan NSTA (Amerika) veya
OFSTED(Ingiltere) resmi yada belli 6rgiitlerin kurumlart arttk hem &gretmenligin
standartlarin1 hem de spesifik olarak Fen Bilgisi gibi branslarin standartlarini raporlarla
ortaya koymaya baslamislardir. 2001 yilinda da Ulkemizde Ogretmen yeterliliklerini
ifade eden genel icerikli nitelikler MEB tarafindan yayinlanmistir. Ancak bu kitapgik
oldukga genel boyutta hazirlanmistir ve heniiz branslara yonelik standartlar iilkemizde
ifade edilememistir.

1988 yilinda Mcintosh ve Zeidler ilkogretim ve ortadgretim Fen Bilgisi
Ogretmenleri ile yaptiklari bir caligmada 6gretmenlerin 60 yilinda belirtilen Fen Bilgisi
amaglar1 yerine 80 yilinda gelistirilen Fen Bilgisinin genel amaglarini biiyiik oranda
gerceklestirilmesi gereken amaclar olarak tercih ettiklerini ortaya koymuslardir (4). Fen
Bilgisi egitimcileri halkin giincel bilimsel ve teknolojik ihtiyaglarina gore Fen Bilgisi
egitimi i¢in de yeni amaglar1 savunmaktadirlar (5).

Yapilan cesitli egitim ve Fen Bilgisi Egitimi sempozyumlarinda alandaki
yasanan zorluklar ve 6gretimde karsilasilan gli¢liikler daima sunulmaktadir. Washington
da yapilan Nisan 1987 tarihli Fen Bilgisi Ogretimi iizerindeki arastirmalar isimli yillik
sempozyumda yapilan farkli arastirmalara gore Fen Bilgisi 6gretmenlerinin sahip
olmasi gereken Fen Bilgisi Ogretiminin odaklandigi ¢ok yénlii bakis acilarma dayali
bilgi ve yeterlilikler belirtilmistir(6).

Yine diger bir ¢aligmada O6gretmenler; Fen Bilgisi ile ilgili kavramlari nasil
tanmimladiklart ve Fen Bilgisi 0gretimi, kavramlarin 6gretimi, Ogrencilerin
karakteristikleri, tercih edilen 6gretimsel teknikler ve bir kavramin dgretilmesinde bu
tekniklerin birlestirilmesi ile ilgili olarak miilakatlara tabi tutulmuslardir. Ogretmenlerin
icerige ve Ogretecekleri hakkinda sahip olduklart fikirler; Ogretim yollarim
etkilemektedir (7). Bu durumda asu énemli olan Fen Bilgisi ogretiminde ve dgretmen
yetistirme programlarinda gelistirme calismalar: yapmaktir.
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1995 yilinda 6gretmen yetistirme programlart iizerine yapilan bir ¢alismada,
uygulama boyutunun programda oldukca Onemli yer tutmasina ragmen, teori ile
uygulama arasinda 6nemli bir kopukluk oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, 6gretmen
yetistirme programlarinin asil 6nemli hedefi etkili 6gretimi gergeklestirebilen
Ogretmenler yetistirmek olarak belirtilmistir (8).

1997 yil1 itibari ile Amerika’da Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme reformlarmin
teorik temellerini 1955 yilindan itibaren tarihi bir perspektifle inceleyen bir calisma
gerceklestirilmistir. Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirmede reform icin 3 teorik temel
ortaya konulmustur. Bunlar; Yapisalcilik (Konstraktivism), Yansima (Reflection) ve
profesyonel toplum ihtiyact olarak ifade edilebilir (9).

Her alandaki 6gretmen yetistirme programlarinda genelde en biiyiik zorluk teori
ile pratik alanin entegre edilememesidir. Ozellikle Fen Bilgisi Ogretmenlerinin bu
konudaki eksikliklerinin giderilmesi iizerine literatiirde ¢ok fazla ¢alisma yoktur. 1999
yilinda hazirlanan bir belge, kurulu bir proje takimi ile bu konuda gelecege yonelik
Oneriler getirmistir (10). Bu calismada aragtirmamizin konusuna paralel oldugu igin
irdelenmesinde yarar vardir.

Yine 1999 yilinda hazirlanmis olan bir belge, Amerika’da yayinlanmig olan ve
belki de diinyada en popiiler durumdaki Fen egitimi standartlarim1 (NSTA) ve Herkes
icin Fen Bilgisi (Science for All) isimli projeyi detayli bir sekilde incelemistir. Bu
inceleme giincel fen egitimin ilgilendigi konular agisindan oldukga yararli olacaktir

(11).

2000 yilinda Costa, Marques ve Kempa, yaptiklar1 ¢alismada tespitlerini sOyle
dile getirmektedirler; Fen Egitimine iliskin yapilan arastirmalar yogun olarak 30 yillik
bir siireci doldurdugu halde Fen 6gretmenleri bu arastirmalarin ve sonuglarinin pek
farkinda degildirler. Birgok onemli sonu¢ elde edildigi halde bu sonuclarin Fen
egitiminde yansimalarini gormek zor olmaktadir (12).

Ogretmenlerin yetismesi ve Universiteleri bagdastiran genis kapsamli bir
karsilagtirmali egitim c¢alismast 1994 yilinda bir kitap olarak yaymnlanmistir. Bu
calismada Fransa, Amerika ve Ingiltere’de Universitelerin ve programlarin dgretmen
yetistirmedeki rolleri incelenmistir. Ayrica Kitapta 6zellikle bu iilkelerin 6gretmen
yetistirme sistemleri ile Universitelerin 1963 yilindan itibaren 6gretmen yetistirme ile
olan ilgileri ele alinmis ve 1960’lardaki durum ile giinlimiize kadar bir alan incelemesi
yapilmis durumdadir. Calisma yayinlanmis bir ¢ok ¢aligmaya dayanmakla birlikte asil
olarak ; Fransa ve Amerika’da 7’ser bolgede ve Ingiltere’de 9 bolge de 4 yil siireli bir
periyotta yapilmig miilakatlara dayanmaktadir (13).

Fen Bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarinin yapisini inceleyen caligmalar
son 20-30 yil igerisinde ortaya ¢ikmis durumdadir (e.g., Yager et al., 1997; Yager &
Bybee, 1991; Yager & Penick, 1990; Bethel, 1984; Mechling et al., 1982;). Ancak Fen
Bilgisi Ogretmeni yetistiren 6gretim iiyeleri yada tecriibeli 6gretmenlerin egitimi ile Fen
Bilgisi Ogretmeni adaylarmin yetismesi arasinda bir ayrilik tespiti heniiz yoktur. 2004
yilindaki bir belge bu isin ayr1 bir sekilde mi yoksa benzer sekilde mi yapilmasi
gerektigini sorgulamaktadir (14).
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Fen egitimcileri ¢ok onceden beri, Fen Bilgisi 0gretiminin kompleks bir is
oldugunu bilmekteydiler. Basaril1 bir Fen Bilgisi Ogretmeninin dgrencilerine; bilimsel
kanunlar1 anlamak ve uygulamakta, bilimsel sdylev ve arastirma icerisinde yer alma ve
bilimsel bilginin dogas1 ve sinirliliklarin1 anlama noktalarinda yardimci olmasi gerektigi
kabul edilen ortak gergeklerden biridir. Ortak bir birlesim noktasi da literatiire gore;
bizler heniiz Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme konusunda cevaplarin yerine bir¢ok
sorunun sahibiyiz. Bunlarin arasinda “Ogretmen adaylarina elde etmeleri gereken bilgi
diizeyini ve diger becerileri nasil kazandirmaliy1z?” ise en 6nemli ve etkin sorudur (15).

Iste literatiirde yer alan tiim ¢alismalar neticesinde de Fen Bilgisi Ogretmeni
yetistirme modellerinin, programinin Fen egitimini gelistirmeye yonelik reformlarin ana
temasi1 oldugu bir kez daha agikca ortaya ¢ikmaktadir . Bu nedenle ¢alismamizin 6nemi
nedeniyle literatiirde hak ettigi yeri alacagina inanmak bir hayal olmayacaktir.

Sonug olarak; Ogretmen yetistirme konusu, diinyanin ve iilkemizin en énemli
giindem maddesi olarak kalmayr siirdiirecektir. Ozellikle Ogretmen yetistirme
programlarinin kalite ve niteligi siirekli gilincel bir konu olarak kalmaktadir. 1996
yilinda UNESCO’nun Cenevre’de yapilan konferansinin bashigi “Ogretmen Egitimi ve
Degisim siireci iginde Ogretmen Rollerinin Degistirilmesi” olmustur. UNESCO’ya
resmi liye olan 135, diger 5 iilke ve Bilesmis Milletler’e bagli 52 kurum ile 748 delege,
60 Milli Egitim Bakani, 24 Bakan yardimcis1 ve 151 degisik kurum temsilcisi bu en
genis katiliml egitim konferansinda yer almistir. Katilimeilar sonug olarak su 4 noktaya
dikkat ¢cekmislerdir ;

1. Ogretmenler degisime ayak uydurmalidr.

2. Ogretmenler kotiimserlikten uzaklagtiriimalidirlar.

3. Ogretmenler tek diizelikten kurtulmalidirlar.

4. Egitim kurumlarinda 6gretmenlere saglik egitimi de verilmelidir.
Neticede oOgretmenlere iligkin Onerilerde, O6gretmenlerin artik sistemlerin kurbani
olmaktan, yada sistem i¢inde yalniz kalmaktan kurtarilmalar1 ve her tiirlii destegi almay1
hak ettikleri vurgulanmis durumdadir (16).

Literatiirdeki bir¢cok calismada belirtildigi gibi artitk Fen Bilgisi Egitiminde
degisim ve gelisimlerin zamam goktan gelmistir. Oncelikle ihtiyaglar1 karsilayamayan,
amagclar1 belirsiz ve gelecegin vatandaglarini yetistiremeyecek olan tiim programlar
degismeli, yenilenmelidir. Elbette ki bu durumda Fen Bilgisi dgretmeni yetistirme
programlart1 da gbézden gecirilerek ihtiyaclart karsilayacak boyutlar1 tasir hale
gelmelidir. Diinyada son 30 — 40 y1l icerisinde Fen Bilgisi Egitiminde bir¢ok slogan ve
cagr1 On plana ¢ikmistir; Mesela, “Bir giin i¢in Bilim adami olmak(Being a scientist for
a day)”, “Yaparak 6grenme (Learning by Doing)”, “Uriin degil, Siire¢ (Process, not
product)”, “Herkes icin Fen Bilgisi (Science for All)”, “Az, c¢oktur (Less is More)”,
“Cocuklarin Diinyaya iliskin anlayiglarini olusturmak (Children Making Sense of
World)”, “Bilmenin bir yolu olarak Fen Bilgisi (Science as a way of Knowing)”. Ve de
1990’larin baslarindan itibaren ¢ogunluk olarak yeni bir slogan fikri olusmaktadir;
“Bilimsel Okur — yazarlik (Scientific Literacy)”, ve bu kavramin nasil basarilacagi
tartismas1 ve Onerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Her ne kadar “Bilimsel Okuryazarlik”
gittikce paylasilan uluslararasi bir amag olsa da heniiz tam olarak ne oldugu, neyi ifade
ettigi belirsiz durumdadir. Ayni sekilde Fen Bilgisi Egitimi {izerinde diger énemli bir
kavramda “Constructivism” yaklagimi olmustur. Son yillardaki fikirler ise, laboratuar
uygulamalarinin ve alan caligmalarinin artmasi gerekliligi ile formal egitimdeki sinif
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kiiltiirinlin igerisine Ogrenmenin (miize, bilim merkezleri, vb.) baz1 dis etkenlerle
pekistirilmesi, ayrica toplum-tabanli 6grenme seklindedir.

Fen Bilgisi derslerinin igeriginde Fizik, Kimya ve Biyoloji konular1 birlikte yer
almaktadir. Ancak heniiz entegre olmus bir igerikten bahsetmek zor goériinmektedir.
Ayrica bazi iilkelerde Diinya bilimleri ve Cevre Egitimi de Fen Bilgisi dersinin igerigine
dahil olmus durumdadir. Peki acaba diinyada bu degisimler yasanirken Tiirkiye’de bu
icerik degisimleri Fen Bilgisi Egitimine ve miifredata, daha da onemlisi Fen Bilgisi
Ogretmeni Yetistirme programlarma nasil yansitilmistir. Iste konusu gecen biitiin
faktorler agikga ifade etmektedir ki, bugiiniin ve gelecegin Fen Bilgisi Ogretmeni ¢ok
iyi bir program ile hazirlanmalidir. Bu programin modeli ve geligmis iilkelerdeki
orneklerinin incelenmesi de Fen bilgisi Egitimine saglayacagi katki nedeniyle oldukga
biiylik bir 6nem tagimaktadir.

2. YONTEM

Aragtirma iki ayr1 bolim seklinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk
kisminda; literatiir taramasi yapilarak cesitli kaynaklara ulagilmistir. Belirlenen
kaynaklar genel Fen Bilgisi Egitiminden baslayarak Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme
konusundaki caligmalara kadar siniflandirilmig yararli olabilecek konularla ilgili
ulagilabilen tiim kaynaklar edinilmistir. Elde edilen 150°den fazla makale, 15’ten fazla
yabanci, 10 adet Tiirk¢e tez ve 30’a yakin bildiri metni incelenerek su ana kadar
olusturulmamis boyutta bir dokiiman elde edilmeye calisilmstir.

Calismanin ikinci kisminda Ogretmen adaylarinin ve alan uzmanlarinin da
goriisii alinarak, programa ve niteliklerine iliskin belirli sayida agik uclu soru
hazirlanmistir. Belirlenen pilot bir gruba miilakat teknigi uygulanmuis, istenilen nitelikte
alinabilen cevaplar belirlenerek, fikirler goriisleri ifade eden ciimleler seklinde
diizenlenmistir. Likert tipi 5°1i 6lgege sahip bir skala tabloya eklenmistir. Sonucta
belirlenen fikirler uygun bir formatta hazirlanarak, alan uzmanlarimin da gorisleri
alinmak suretiyle anket Ogrencilere uygulanabilir hale getirilmigtir. Ogretmen
adaylarinin bitirmek {izere olduklar1 Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme programi
hakkindaki diisiince ve inanglarinin tespitine yonelik olarak hazirlanan veri toplama
araci rasgele belirlenen ¢esitli fakiiltelerdeki gruplara uygulanmis ve degerlendirmesi
yapilmistir.

Arastirma; kullanilis, amag, diizey ve fonksiyonu yoniinden sorgulandiginda
“temel arastirma” olarak nitelenebilir. Cilinkii temel arastirmalar, uygulama amacina
yonelme endisesi olmayan, genellikle akademik amaglarla ele alinmis olan, sosyal ve
ekonomik trilinleri de belki gelecekte toplanacak calismalardir. Ayrica temel egitim
arastirmalari, egitim alaninda ve insan davranislarinda genel kurallar1 kesfetmek, kuram
gelistirme ve kuramu test etmeye doniik aragtirmalardir. Yapildig1 ¢evre acisindan bir
“alan ya da saha aragtirmasi” niteligindedir. Saha arastirmalar1 gercek ve giinliik
hayatin i¢inde yer almaktadir. Arastirma alam1 dogal hayatin kendisidir. Son olarak
arastirma; yontem, amag, zaman ve kontrol olanaklarina gére de “Betimsel arastirma”
ya da survey arastirma olarak nitelenebilir. Betimsel arastirmalar olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye agiklamaya
calisir. Arastirma survey arastirmasi seklinde isimlendirildiginde ise “Anket survey”
olarak nitelenebilir (17).
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Aragtirma ayni zamanda karsilagtirmali egitim bilimi yoniinden incelendiginde,
bu alanda yer alan su yaklasimlara gore bir calisma olarak nitelenebilir. Bu arastirma
karsilastirmali egitim bilimine gore, Yatay yaklasim cercevesindedir. Ciinkii; yatay
yaklagim da egitim sistemlerindeki tiim boyutlar, o doneme ait tiim degiskenlerle
birlikte yan yana getirilerek farkliliklar saptanmaya calisilir. Ayrica bu calisma
karsilastirmal1 egitimcilerin stk kullandig1 bir yaklasim olan “Ornek olay incelemesi”
yaklasimi kapsaminda da ele alinmalidir. Ornek olay yaklasiminda bir iilkenin egitim
deneyimi incelenir. Yorum ve karsilastirma okuyucuya ait olur (18).

Bu aragtirmada Tarihsel yontem ve dokiiman analizi teknigi, anket ve miilakat
gibi yollarda kullanilmistir.

2.1 Arastirma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin asil evreni, Tiirkiye ve Diinyadaki {niversitelerin Egitim
Fakiilteleri ve diger birimlerde gerceklesen Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlaridir.
Arastirmanin ikinci kisminda ise sadece Tiirkiye’deki Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programlarinin tiimii arastirma evreni olarak ele alinabilir.

Arastirma evreninin 6rneklemine, ¢alismanin geneli kapsaminda secilen 4 6rnek
tilkenin Egitim Fakiilteleri ve diger birimlerindeki Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlari
veya diizenlenen lisansiistii programlar1 yada Fen Ogretmeni yetistirme kurslari
girmektedir. Arastirmanin 2. kisminda yer alan Tiirkiye ayaginda 6gretmen adaylarinin
fikirleri alinirken Orneklem, 6rnek olarak secilen 3 Egitim Fakiiltesinin Fen Bilgisi
Ogretmenligi programindaki 4. sinif 6grencileridir. Toplam uygulamasi 110 kisiye
yapilan arastirma anketinden 107 tanesi degerlendirmeye nitelikli olarak goriilmiis ve
orneklem grubu; arastirmanin genelinde 4 iilke (Tiirkiye, Japonya, Amerika ve
Ingiltere), ve ikinci asamada 107 6gretmen adayindan olusmustur. (degerlendirme dis1
birakilan anketler tamamen bos birakilmis ya da, karmasik, anlamsiz iliskiler ortaya
koyan yanitlar icermekte olanlardir).

2.2 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin ilk etabinda ulusal ve uluslar aras1 arama motorlari, veri tabanlar1 ve
ulagilabilen tiim kiitiiphane ile egitim kurum kaynaklari, elde edilecek veriler agisindan
incelenmistir. Netice de elde edilen oldukg¢a yiiksek sayida, makale, tez, bildiri ve web
sayfasi ¢alismanin veri kaynaklar1 olarak kullanilmistir.

Arastirma i¢in veri elde etmeye yonelik olarak hazirlanan anketin hazirlanmast
arastirmanin ikinci asamasini olusturmaktadir. 11k etapta belirlenmis olan belli sayida
soru 6n uygulamasi belirlenen bir gruba uygulanarak miilakatlarda yapilarak sonuglar
degerlendirilmis, istatistik teknikleri kullanilarak Alpha giivenilirlik katsayisi uygun
hale gelene dek diizenlenmis ve son olarak alan uzman goriisii alinarak bir anket ortaya
konmustur.

Arastirma i¢in hazirlanmis olan anket okullarla ortak bir uygulama plani
hazirlanarak gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler hakkinda yanlis anlamalarin
olusmamasi1 amaciyla belirlenen ii¢ Universitenin ad1 calisma siiresince agikca ifade
edilmeyecek okullar1 sembolize eden harflere(A, B, C) ifadelerde yer verilecektir.
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Anketin gecerliligi kapsam agisindan irdelenmis, alan uzmanlarinca (1 Fen
Bilgisi Egitimcisi Ogretim Uyesi,1 Egitimci Ogretim Uyesi) kavramin tiim boyutlarini
arastirdigi, yani kapsam gecerliligi oldugu belirtilmistir. Anketin giivenirligi ise
sorularin 6n uygulamasinda Alpha giivenirlik katsay1 degeri 0,70 degeri iizerinde olacak
sekilde degerlendirilmesi sonucunda SPSS paket programi yardimiyla incelenerek
aragtirmaya yoOnelik gilivenilir bir veri toplama araci olusturulmaya c¢aba gosterilmistir.
Aracin uygulamasi neticesinde tiim 6rneklemin Alpha giivenirlik katsay1 degeri 0,7844
olarak saptanmustir. 0,70 kabul degerinden yiiksek oldugu i¢in aracin yeterli giivenirlik
diizeyinde oldugu kabullenilmistir.

Calismanin ilk etabinda elde edilen makale, tez, bildiri ve web sitelerinden
edinilen verilerin tamamu titiz bir incelemeden gecirildikten sonra ¢alismanin kapsami
acisindan yararli olabilecek her tiir veri kaynaklari dogrultusunda analiz edilmis
durumdadir. Elde edilen tiim bu kaynaklardaki veriler objektif bir sekilde analiz edilerek
degerlendirme yapilmaya ¢alisilmistir.

Aragtirmada Likert Tipi 5’11 6lcek kullanmilmistir. 5,4,3,2 ve 1 degerli sayisal
etiketler, Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
katilmiyorum ifadelerini karsilayacak sekilde kullanilarak veri tabani dosyasina
islenmistir. Boylece bilgisayarda SPSS istatistik paket programi ile hazirlanan veri
taban1 dosyasi uygun metotlarla degerlendirilmis ve bulgular yorumlanmustir.

3. BULGULAR
3.1 Tiirkiye Ornegi

Ozetle ilk ve ortadgretim diizeyinde Fen Bilgisi ve Fen dersleri 1924 yilindan
itibaren siirekli miifredatta yer almasina ragmen ozellikle ilkogretim 2. kademesi yada
eski adi ile ortaokul Fen Bilgisi derslerini yiiriitmek iizere Ogretmen yetistirilmeye
baslanmas1 1991 yilina dek ihmal edilmistir. 1982 yilinda Ogretmen yetistirme
gorevinin fakiiltelere devrinden sonra Tiirkiye’de 4 yillik bir lisans egitimi ile Fen
Bilgisi Ogretmeni yetistirilmektedir.

Cumbhuriyetin baglangicindan 1990’11 yillarin baglarina kadar genellikle stirekli
degisime ugramakla birlikte, Universite birimlerinin Fizik, Kimya ve Biyoloji mezunlar
lise Ogretmeni olarak yetismelerine ragmen ortaokul seviyesinde Fen Bilgisi
Ogretmenligi gorevini iistlenmislerdir. 1992 yilindan itibaren Universitelerin Fen Bilgisi
Ogretmeni yetistirmeye baslamas1 bu alandaki egitimin diizelmesi, kalitesinin artmasi
icin bir firsat olmustur. 1998 yilina kadar sadece Gazi Egitim ve Buca Egitim
Fakiilteleri Fen Bilgisi alaninda tek baslarina 6gretmen yetistirmislerdir ve programlari
kendileri belirleyerek uygulamislardir. 1998-1999 6gretim yilindan itibaren yeniden
yapilanma ¢ergevesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi programn YOK tarafindan
yayimlanmig ve uygulanmak iizere fakiiltelere gonderilmistir.

1998-1999 ogretim yilina kadar Egitim fakiiltesinde Fen Bilgisi 6gretmeni
yetistirme gorevini yliriiten ad1 gegen iki fakiilte daha ¢ok alan derslerine verdikleri
agirlikla kendi programlarin1 uygulamislardir. Giiniimiizde 54 adet Egitim Fakiiltesinde
37’sinde ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi programi agilmis durumdadir ve alana
ogretmen yetistirmektedir. Ulkemizde su an uygulanmakta olan program igerigi su
sekilde tablo halinde verilebilir.
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Tablo.1 FEN BILGISI OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI (19).

I BIiRINCi YIL |
1. Yariyll I1. Yariyill
KODU | DERSIN ADI T|U |K KODU | DERSIN ADI T|U|K
Fizik I 41215 Fizik 1T 412 1[5
Kimya | 41215 Kimya II 41215
Matematik I 410(4 Matematik II 4 (0 |4
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I 21010 Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi II |2 [0 [0
Tiirkce I: Yazili Anlatim 21012 Tiirkce II: S6zIi Anlatim 210 ]2
Ogretmenlik Meslegine Giris 31013 Okul Deneyimi | 11413
Kredi 19 Kredi 19
I IKINCI YIL |
II1. Yariyill IV. Yanyil
KODU | DERSIN ADI T|U|K KODU [ DERSIN ADI T|U| K
Biyoloji I 41215 Biyoloji I 41215
Kimya III 2102 Fizik 11T 2(0]2
Matematik IT1 410(4 Kimya IV 2(0]2
Bilgisayar 2213 Matematik IV 41014
Yabanci Dil 1 31013 Yabanci Dil 11 31013
Gelisim ve Ogrenme 3/10(3 Osretimde Planlama ve Degerlen. 3124
Kredi 20 Kredi 20
I UCUNCU YIL |
V. Yanyll VI. Yariyll
KODU | DERSIN ADI T|U|K KODU [ DERSIN ADI T|U| K
Fizik IV 210 (2 Biyoloji IV 210] 2
Biyoloji 11 2{0]2 Matematik Ogretimi 21213
Fen Bilgisi Lab. Uygulamalari | 21213 Fen Bilgisi. Lab. Uygulamalari II 21213
Matematik V 21213 Sinif Yo6netimi 2(2( 3
Ogretim Tek. ve Materyal Gelist. 21213 Ozel Ogretim Yontemleri 1 21213
Secmeli | 31013 Secmeli 111 3(0([3
Secmeli 11 31013 Se¢meli [V 3(0([ 3
Kredi 19 Kredi 20
| DORDUNCU YIL |
VII. Yariyll VIII. Yariyill
KODU [ DERSIN ADI T| U [K| |KODU |DERSIN ADI T|U|K
Fen, Teknoloji ve Toplum 3101(3 Fen Bilimlerinde Ozel Konular II 31013
Fen Bilimlerinde Ozel Konular I 31013 Rehberlik 31013
Biyoloji V 20 (2 Ogretmenlik Uygulamasi 2(6]5
Konu Alan1 Ders 21213 Se¢meli V 31013
Kitabi Incelemesi
Okul Deneyimi I1 1{4]3
Ozel Ogretim Yéntemleri 1T 21213
Kredi 17 Kredi 14
TOPLAM KREDi| 148

T : Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.

Arastirmanin bir kolu olarak 3 ayr1 fakiiltede gerceklestirilen ve Ogretmen

adaylarinin fikrilerinin alindig1 anket ifadeleri su sekilde listelenebilir. Bu ifadeler
rastgele secilen 20 6gretmen adayi ile yapilan miilakatlarin neticesinde elde edilerek
ankete konmuslardir.
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Program siiresi daha uzun olmali.

Programin igerigi daraltilmali.

Programin i¢inde gereksiz dersler var.

Programin igerisinde daha fazla Alan dersine ihtiyag var.

Program igerisinde daha fazla Genel Kiiltiir Dersine ihtiyag var.

Program igerisinde daha fazla Meslek Bilgisi (Pedagoji) dersi olmali.
Program derslerinde daha fazla se¢meli derse ihtiyag var.

Programin degerlendirme sekli (Sinav, 6dev vb.) degismeli.

Program igeriginde Uygulama Boyutu daha fazla yer kaplamali.
Programdaki Uygulama Etkinliklerine daha fazla 6nem verilmeli.
Programdaki Alan Derslerinin igerikleri ¢ok ytiklii.

Program igeriginde Sosyal Faaliyetler i¢in yeterli zaman ayrilmamus.
Program igeriginde meslege yonelik Rehberlik verilmiyor.

Program igeriginde Miifredat Bilgisi veren dersler yok.

Program igerigi Meslege yonelik gercekleri veremiyor.

Programda laboratuar ¢aligmalari i¢in yeterli zaman ayrilmamias.
Programda iletisim becerilerini gelistirmek i¢in etkinlikler yer almiyor.
Programda Ogrencilerin 6zelliklerini yeterince tamitacak icerik yok.
Programin igerigini 6gretim elemanlar etkili sekilde veremiyor.
Program igerigi meslege yonelik yeterli motivasyon veremiyor.

Program igerigi Cagdas Ogretim Metotlarini igermiyor.

Program igerisinde Egitim Teknolojisi alaninda yeterli egitim verilmiyor.
Program 6gretmen adayina kendini gosterebilme sansini yeterince vermiyor.
Programda giincel egitim ¢aligmalar1 ve sorunlarini takip etme olanagi yok.

3.2 Japonya Ornegi

Japonya’da Ogretmen olarak atanabilmek icin Ogretmenlik  sertifikasi
gereklidir. Genel 6gretmenlik sertifikasi, ortaokul ve liselerde c¢alisabilmek igin ise
belli bir alandan alman sertifika gereklidir. Ogretmen sertifikalari, siirekli ve gecici
olmak iizere iki tiptir. Normal sertifikalar {ilke genelinde, gecici sertifikalar ise
yalnizca verildikleri il smirlart iginde gecerlidir. (20,21). Japonya’da Open System
olarak adlandirilan bir egitim firsati ile birgok lisans mezununun yiiksek lisans yaparak
Fen Bilgisi 6gretmeni olabilmesi miimkiin olabilmektedir.

Japonya’da diger diinya iilkelerinde oldugu gibi, Genel Kiiltiir, Alan Bilgisi ve
Meslek Bilgisi boyutlarinda egitim verilmektedir. Dersler seminer ve konferanslar
seklinde verilmektedir. Genel kiiltiir dersleri ilk 1.5 yil, Alan ve Meslek dersleri ise
kalan 2 veya 2.5 yilda verilir. Ogrenciler 36 kredilik Genel Kiiltiir dersleri, 8 kredilik
yabanct dil ile, 4 kredilik Beden egitimi ve toplamda 48 Kredilik ders alirlar.
Ortaokullarda 2. smif sertifika ile 6gretmenlik yapabilmek i¢in, en az 2 yillik 6n lisans
egitimi ve 62 kredilik ders alinmas1 gereklidir. Ortaokul ve Lise 1. sinif dgretmenlik
sertifikas1 i¢inse 4 yillik {iniversite egitimi ve 124 kredilik ders almak zorunlulugu
vardir. Her {niversite Egitim Personeli Sertifika Kanununda belirtilen minimum
krediden fazlasinin alinmasini sart kosar. Japonya’da 6gretmen adaylar1 d6grenci iken,
yazili sinavlar, bireysel goriismeler, agik uclu sorular, tartigmalar, seminerler,
laboratuarlar, uygulamali caligmalar, proje c¢alismalari, 6grenci performanslar1 ve
gozlem kayitlarina gore degerlendirilmektedirler. Ayrica lisans sonrasi bitirme tezleri de
mutlaka hazirlanmaktadir. Ogretmenlik programlarinda uygulama kanuna gére 2 hafta
ile sinirli iken genelde artik 3-5 hafta olarak uygulanmaktadir. Sertifikalar bakanlik¢a
onay alirsa iilke genelinde gecgerli olur.
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Fen Bilgisi Egitiminde lisans diizeyinde egitim veren bazi iiniversitelerin bir
listesi glincel olarak soyle verilebilir ;

Tablo.2 Japonya’da Fen Bilgisi Egitimi veya 6gretimi alaninda
Lisans diizeyinde Egitim veren Universitelerin bir kismi (5/13/2004)

Universite Program
Chiba Universitesi-Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Fukuoka Egitim Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Hiroshima Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Jeolojilik Bilimler ve

Joetsu Egitim Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Kanazawa Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Miyagi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Nara Egitim Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Okayama Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Osaka Kyoiku Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Shizuoka Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Tokyo Gakugei Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)
Yokohama Ulusal Universitesi Fen Bilgisi Egitimi ( + Mastir)

Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programlarinda genelde ortaokul diizeyinde
pedagojik dersler lise fen 6gretmeni yetistiren programlara gére daha fazla olmasina
ragmen, Japon programlarinda genelde alan bilgisi derslerinin  bir agirhig
gozlemlenmistir. Ornek bazi programlar incelendiginde aslinda alan dersleri agirlikli
iken yine de Ogretmenlere saglanan genis capli uygulama firsatlarina biiyiik 6nem
verilmesi ve arastirma imkanlar1 adaylarin kendilerini pedagojik yonden de
gelistirmesini saglamaktadir. Simdi segilen program 6rnegine igerik, diizenleme ve Fen
Bilgisi Egitimi kapsaminda bir goz atalim ;

Japonya’da koklii ge¢misi ile birlikte ¢ok uzun siirelerdir 6gretmen yetistiren
Universitelerden biri olan Chiba Universitesinin Fen Bilgisi Departmaninda ise su
dersler verilmektedir ;

e Lisans Diizeyinde Fen Bilgisi Egitimi Dersleri
[Ikogretim Fen Bilgisi Egitimine Giris.
Fen Bilgisi Tarihi
Doganin Uygulamali G6zlemi
Her bir alt disiplinle ilgili Ogretim Materyalleri gelistirme dersleri
Temel Fizik.

Fizik Biliminde Entropi ve Enerji
Modern Fizige giris
Fizik Dersi Laboratuarlart
Temel Kimya, Analitik Kimya
10. Anorganik Kimya
11. Organik Kimya
12. Fizikokimya
13. Kimya Dersi laboratuarlari
14. Temel Biyoloji
15. Hayvan Morfolojisi
16. Fizyoloji ve Ekoloji
17. Deniz Biyolojisinde alan Caligmast
18. Fen Bilgisi Egitiminin Prensipleri
19. Fen Bilgisi Miifredatinda Caligmalar
20. Cevre Egitimi
21. Fen Bilgisi Ogretiminde Caligmalar
= Yiiksek Lisans Dersleri
1. Fen Bilgisi Miifredatinda Caligmalar

AR BNl ol S e
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Fen Bilgisi Ogreniminin Psikolojisi
Fen Bilgisi Egitiminde Degerlendirme
Kat1 Hal Fiziginde Ileri Seminer Dersi
fleri Deneysel Fizik

Ileri Fizikokimya dersi

fleri Seminer Fizikokimya dersi

fleri Organik Kimya

9. Ileri Mikrobiyal Fizyoloji

10. ileri Mikrobiyal Ekoloji

11. ileri Hayvan Davranislar1 dersi

12. Tleri Jeoloji

13. ileri Gol Bilimi

14. Tleri Cevresel (Diinya) Yerkiire bilimleri

NN WD

Genel anlamda Japon Fen Bilgisi Ogretmen yetistirme programlarina bakacak
olursak; 1- Alan dersleri yliksek oranda programda yer almaktadir. 2- Alanin 6gretimine
yonelik derslerde yogunluktadir. 3- Egitim derslerinin program igerisindeki orani
diistiktiir. 4- Alan derslerini uzmanlarin ve siirekli uygulama igerisinde olan bilim
adamlarinin vermesi bagarinin en biiyiik sebeplerindendir.

3.3 Amerika Ornegi

A.B.D’de Ogretmen yetistirme programlarinin en goze carpan Ozelligi cok
degisik uygulamalarin olusu ve esnekligidir. Ulkede 1999 yilinda 50 civarinda farkli
sistem bulunmaktaydi. 50 eyaletten olusan iilkede bir ¢ok eyalet degisik Ggretmen
yetistirme formlar1 belirlemis ve bunu standartlar halinde yayimlamis durumdadir.
Gliniimiizde ise Amerika Birlesik Devletleri geneline bakildiginda eyaletlerin tiimii géz
alindiginda 144 farkl g¢esit 68retmen yetistirme programi , kursu yada uygulamasi
gozlemlenmektedir (2). Buna ragmen bu standartlar 6l¢ii alinsa bile uygulamay1 yapan
tiniversitelere gore farkliliklarda goze carpmaktadir. Ancak gercek olan sistemin
bizdekine gore oldukga ayrintili oldugudur.

Amerikan yiiksekdgretiminde alinan 4 farkli derece vardir. On lisans (A.A. veya
A.S. degree), Lisans (Bachelor Degree), Yiiksek lisans derecesi (Master degree, M.A.),
Doktora (The Doctor of Philosophy; PH.D). Ulkede B.Ed terimi egitim alaninda alinan
4 yil siireli iniversite mezunu derecesini ifade ederken, diger dallarda oldugu gibi M.A
Ed. Egitim alanindaki mastir seviyesini ve PH.D of Ed. ise egitim alaninda yapilan
doktoray1 ifade eder.

IIk ve ortadgretimde dgretmenlik yapabilmek icin iilkede hem lisans hem de
lisans Ustii egitim alma imkani vardir. Lisans diizeyindeki programlar genellikle
Ogrencileri liniversitedeki 3. yilindan itibaren 6gretmen yetistirme programlarina kabul
etmekte, ve bu programdan mezun olan ogrenciler egitimde lisans diplomasi ile
ogretmenlik sertifikalar1 almaya hak kazanmaktadirlar. Ayrica Florida Universitesinde
yer alan Proteach (Professional Teacher) programi gibi programlarda egitimde mastir
(M. Ed) derecesi ile sonlanan 5 yillik programlar olarak 6gretmen yetistirmektedirler.
Bu program ile Ilkogretim, Ozel ogretim, orta Ogretimin cesitli branglari icin
Ogretmenler yetistirilmektedir. Bunun yan1 sira diger fakiilteler ile igbirligine gidilerek
cok cesitli dallarda da Ogretmenlik egitimi verilebilmektedir. Bir lisans programi
dahilinde ilk 2 yilim1 tamamlayan ve Egitim fakiiltesinin 6n kosul dersleri olan en az 45
kredi (genelde 60 kredi istenir) olarak alan aday 3. yil egitim fakiiltesine kabul edilir.
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Ogrenim siiresini bu fakiiltede tamamlayan 6grencilerden ayrica baska fakiiltelerden;
12 ile 24 saat arasinda yogunlasan kredi miktarinca bir veya iki akademik programda
yogunlasmis ders olmak iizere, 90 kredilik dersi almalari istenir. Ornegin Matematik,
Fizik, Biyoloji vb. bir alanda 120 Krediyi tamamlayan 4. sinifi bitiren 6gretmen adaylar1
(B.Ed : Bachelor of Education) derecesini alirlar. Bu noktadan sonra 2 segenek vardir ;
1- M. Ed (Master of Education) Egitimde mastir derecesi istemeyen adaylar (non-
degree) derece olmayan yolu segerek 21 kredi almak suretiyle programi tamamlarlar,
ogretmenlik sertifikasini alirlar.,, 2- Belli bir notu tutturan adaylar, Enstitiiye kayit
olarak 36 Kredilik ders alirlar ve M. Ed, Egitimde Mastir derecesi alirlar (Bu secenekte
5 yil tamamlamak gereklidir) .

Ornek bir program olarak Minesota eyaletinde yer alan Bemidji Eyalet
Universitesinde verilen programda Canli Bilimleri(Biyoloji), Diinya (Yerkiire) ve Uzay
Bilimleri, Kimya ve Fizik bilimleri seklinde alt yogunlagsma alanlar1 s6z konusudur. Bu
programda egitim alan 6gretmen adaylar1 yogunlastiklar1 alanda, 9 — 12. simiflarda o
derslerin 6gretmenligini yapabilecekleri gibi 5 — 8. siniflarda ortaokul 6gretmenligi
yapmaktadirlar ;

Tablo.3 Bemidji Eyalet Universitesi Fen Bilgisi Ogretmeni program igerigi

ALAN DERS KREDI
Temel Dersler Fizik - Fizik I 4-5
Temel Dersler Biyolojiye Giris I 4
Temel Dersler Biyolojiye Giris I1 4
Temel Dersler Kimyaya Giris | 4
Temel Dersler Kimyaya Giris I1 4
Temel Dersler Fiziksel veya Tarihsel Jeoloji 4
Temel Dersler Ogretmenler i¢in Biitiinlesmis Fen Bilgisi 4
Temel Dersler 5 — 8. siniflar igin Fen Bilgisi Metotlar 4
fleaialekoll Gerekli profesyonellik kredisi , 33 TOPLAM 32-33
ALAN DERS KREDI
Kimya Agirhikh alan Organik Kimya I 3
Kimya Agirhikh alan Organik Kimya II 3
Kimya Agirhikh alan Organik Kimya Lab —I. 1
Kimya Agirhikh alan Organik Kimya Lab —1II. 1
Kimya Agirhikh alan Analitik Kimya | 3
Kimya Agirhikh alan Analitik Kimya Lab — L. 1
Kimya Agirhikh alan Laboratuar Yonetimi ve Giivenligi 2
Kimya Agirhikh alan Biyokimya veya ileri Anorganik Kimya I 3
Kimya Agirhikh alan Kimya (Se¢meli) 3
oAk Kimya Agirhikh alan TOPLAM 20
ALAN DERS KREDI
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkh alan | Mineroloji ve Petroloji 4
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikh alan | Hidrojeoloji I veya Jeo Kimya 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkh alan | Paleontoloji Konulari 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikh alan | Stratagrafi ve Sedimentasyon 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirlikh alan | Astronomi veya Ileri Gezegen Bilimi 3-4
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikh alan | Cevre Bilimlerine Giris 3
Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikh alan | Arastirma veya Aragtirma deneyimi 3
ok Diinya ve Uzay Bilimi Agirhkh alan TOPLAM | 22-23
ALAN DERS KREDI
Canh Bilimi Agirhkh alan Genel Ekoloji 3
Canh Bilimi Agirhkh alan Genetik 4
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Canh Bilimi Agirhikh alan Ekolojide saha ve laboratuar metotlari 1
Canh Bilimi Agirhikh alan Mikrobiyoloji 4
Canh Bilimi Agirhikh alan Bitki Formu ve Fonksiyonu 4
Canh Bilimi Agirhikh alan Organik Evrim 3
Canh Bilimi Agirhikh alan Se¢meli (Hayvan davranigi-3, Kug Bilimi-4 .......... ) 2
Canh Bilimi Agirhikh alan Aragtirma Se¢meli ( arastirma katilimi, arastirma) 1
ke Diinya ve Uzay Bilimi Agirhikh alan TOPLAM | 31-33
ALAN DERS KREDI
Fizik Agirhikh alan Fizik I 5
Fizik Agirhikh alan Hesap 5
Fizik Agirhikh alan Modern Fizik 4
Fizik Agirhikh alan Elektronik 4
Fizik Agirhikh alan Optik veya diger uygulamali derslerden se¢meli 4
Fizik Agirhikh alan Aragtirma 3
oAk Fizik Agirhikh alan TOPLAM 20

Programda alinan toplam kredi sayisi ise duruma gore 86 ile 91 kredi arasinda
degismektedir. Belli farkliliklar olmakla beraber, diger eyaletlerinin farkli
tiniversitelerinde verilen programlarda birbirine benzemektedir. Bu da iilke genelinde
glinlimiizde ortaya cikan standartlarin bir etkisidir. Genel anlamda , Egitim dersleri
yoniinden Oncelikle Amerika’daki, programlarda 6zellikle derslerin bransin seviyesine
gore Ogretimine yonelik egitim dersleri ile, uygulama derslerinin agirhigr dikkat
cekicidir. Ancak programlarin igerisinde yine de egitim dersleri olduk¢a az bir alan
kaplamaktadir.

Diger birgok iilkede oldugu gibi alan dersleri yine programin genelinde kendi
agirhiklarimi bircok ders ve kredi fazlaliklari ile hissettirmektedir. Ancak arastirma
esnasinda sasirtict olan ozellikle Japonya’da oldugu gibi Fen Bilgisi bransinin igine
artik Jeoloji, Yer bilimleri, Uzay Bilimi, Iklim bilgisi gibi olgularin Amerika’da da
programa girmis olmasidir.Alan dersleri agirligi yontinden bakacak olursak yogunluk
olarak tlilkemizden daha fazla bir alan dersi gdze ¢arpar, ancak Amerika’da bu derslerin
icerikleri genelde temel kavramlar ve basit uygulamalarla sinirlt iken bizde ¢ok yiiklii
alan i¢erikleri mevcut durumdadir.

Sonug olarak Amerika’da Fen Ogretmenlerinin yetistirildikleri programlarinda
aslinda Yerkiire ve Uzay Bilimlerini icerme disinda iilkemizden pek bir farki yoktur
denilebilir. Aslinda TIMSS ¢aligsmalarinda da anlasildigi gibi Amerikan 6grencileri de
Fen Bilgisi alaninda ¢ok fazla bir basar1 gosterememektedirler. Bu ise yine dogrudan
Fen Bilgisi Ogretmenlerinin yetismesi ile elbette direkt baglantili bir durumdur.

3.4 ingiltere Ornegi

Giincel olarak ise 2000°li yillar itibari ile Ingiltere’de Universiteler, her yil
yaklagik 20.000 ilk ve ortadgretim 6gretmeni egitmektedirler. Bu kurumlar 3 veya 4
yillik lisans ve 1 yillik lisans iistii sertifikalar olarak 2 grupta incelenebilir. Genelde
Ingiliz {iniversitelerinde lisans egitimi 3 yil siireli olmakla beraber dgretmen yetistiren
birimlerde 4 yillik lisans egitimi de mevcut bulunmaktadir. 3 ve 4 yillik lisans
egitimlerinde Alan dersleri, Egitim dersleri ve Ogretmenlik Uygulamasi es zamanl
olarak yapilmaktadir. 1 yillik sertifika programlarinda ise 3 yillik program iizerine
egitim dersleri ve dgretmenlik uygulamasi verilmektedir. Ilkokul dgretmenlerinin %
95’1 3 yada 4 yillik programlarda (Bachelor of Education; B.Ed) derece alirken,
ortadgretim Ogretmenlerin ise %95’1 genelde lisansiistii seviyedeki (Post Graduate
Certificate in Education) derecelerle yetismektedir. Ancak az da olsa Alternatif
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programlarla 0gretmen yetismesi de miimkiin kilinmaktadir. Open university adiyla
bizdeki agik Ogretim sistemine benzeyen bir {iniversitenin hazirladigr programlarla,
uzaktan egitimle, Part-time egitim alan Ogrenciler icin 2 yil lisansiistii dgretmen
yetistirme programlart ile veya 3 yillik yogunlastirilmis egitim programlar ile
sertifikalar almakta miimkiindiir.

Lisansiistii diizeyde oOgretmen yetistiren programlar genelde 36 haftalik bir
stirectir. Cesitli alanlarda 3 yillik lisans derecesini almis olan ve 6gretmen olmak isteyen
gengler (PGDE; Post Graduate Degree in Education) sertifika i¢in 24 haftay1 okullarda
gbzlem ve dgretim ile harcarlar. Ilk asamada ilkokulda verilen egitimi tanitan 3 haftali
bir seminer alirlar. 2. asamada ise 6zel 6gretim ve meslek bilgi beceri derslerini alirlar.
3. asama ise gozlem ve uygulamalardir. Lisans diizeyinde Ogretmen yetistiren
programlar ise genelde 3 yil siirelidir. Programlarda Alan, Alan ogretimi, Egitim ve
Uygulama dersleri gdzlenmektedir. Alan dersleri ilk yildan 3. yilin sonuna dek yer
almaktadir. Alan 6gretimi dersleri ilk yilda baslamakta, gittikce sayilar1 artarak 3. yila
kadar devam etmektedir. Egitim derslerinin agirligi ise son 2 yilda kendini hissettirir.
Ogrenciler ilk yildan itibaren okulda uygulamaya gitmeye baslarlar. Ilk yil sadece 2
hafta son yil ise 4 haftaya kadar uygulama yapilabilmektedir. Ayrica artik ¢ogu yerde bu
stire uzatilmustir (2).

Ingiltere’de giincel olarak Fen Egitimi dali uygulayan bazi Universiteler
sunlardir ;

x Brunel Universitesi *x GoldSmith Koleji, Londra Universitesi
*x Londra Krallik Koleji *x Nottingham Trent Universitesi
x Leeds Universitesi oK Nottingham Universitesi

Yine Ingiltere 6rneginde de detayli bir sekilde iilkemizdeki programa benzer
ozellikle, Fen Bilgisi Egitimi alaninda ortaokul diizeyine tek basina 6gretmen yetistiren
bir lisans programi gdzlemlenememis ya da tespit edilememistir. 3 veya 4 yillik ilgili bir
alanda elde edilen B.Sc derecesi diizeyinde alinan lisans egitiminden sonra 1 y1l yada en
fazla 2.5 yil siireli Lisansiistii egitim sertifika derecesi (PGCE) 0Ogretmenlerin
yetistirilmesinde en ¢ok tercih edilen yoldur.

ingiltere’de Fen Egitimi Yiiksek Lisans Programi, Fen egitiminin biitiin
seviyelerindeki ileri ¢alismalar ve uluslar arasi Ogrenciler icin tasarlanmistir. Bu
program Fen Egitimi ve Ogretimini, miifredat programlarini, arastirma konularmi ve
gelismekte olan iilkelerin Fen Egitimine Yonelik ihtiyaglarinin giderilmesine yonelik
konular1 igermektedir (Leeds University). Programa basvurabilmek i¢in Fen ve Fen ile
iligkili herhangi bir lisans diplomasina sahip olmak ve en az 2 yil egitim alaninda
deneyime sahip olmak zorunludur. Ingiltere iiniversitelerinin ¢ogunda modiil sistemi
uygulanmaktadir. Bu sistemde 6gretim {iyelerince verilen dersler, tartisma ve grup
calismalari, yapilmasi gereken gorevler (6devler) yer alir. Lisansiistii egitim Full-time
ve Part-time olabilir. Donemler Eyliil ve Subat’ta baslar, Full-Time Programi 1 yil da
bitirilebilirken, Part-time program ise 2,5 yilda bitmelidir. Ogrenciler asagida belirtilen
modiillerden 3 adetini almak durumundadirlar ;
e EDUC 5565 : Ilkdgretim Okullarinda Fen (Science in Primary schools)
e EDUC 5620 : Gelisen Ulkelerde Fen Egitimi ( Science Education in Developing
Countries)
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e EDUC 5770 : Fen Ders Programi ve Degerlendirme (Science Curriculum and
Assessment)

e EDUC 5772 : Fen Ogretimi ve Ogrenimi (Teaching and Learning Science)

e EDUC 5053 : Fen Egitimi Alaninda Yo6nlendirilmis Calisma (Directed Study in
the area of Science Education)

Belirtilen bu modiillerden herhangi 3 {inii segen 6grenci, dordiincii modiilii herhangi bir
yiiksek lisans programindan alma sansina sahiptir.

Tablo.4 Leeds Universitesinin Egitimde Yiiksek Lisans Program icerigi

EDUC 5025 — Egitimsel aragtirma metotlar1 ve veri toplama yaklasimlarina giris

EDUC 5028 — Egitimsel Aragtirmanin Temelleri 1

EDUC 5029 - Egitimsel Aragtirmanin Temelleri 11

EDUC 5031 — Numarali ve numarasiz verilere aginalik.

EDUC 5036 — Vatandaslik Egitimi ve Kiiltiirel Farkliliklar : Filozofik Perspektifler.
EDUC 5037 — Vatandaslik Egitimi : Prensipler ve uygulama.

EDUC 5059 — Yiiksek Lisans sertifikas1 — Yonlendirilmis Calisma

EDUC 5095 — Okullarda Erkeklere ve Kizlara ulagimin yiikseltilmesi

EDUC 5251 — ICT konular1 ve Egitim

EDUC 5252 — Gergek Diinyalarla 6grenim

EDUC 5253 — Web-tabanli 6grenme ortamlarinin dizayni ve degerlendirilmesi.

EDUC 5254 — E-Ogrenme : Prensipler ve uygulama.

EDUC 5301 — ELT’de Kisisel pratik bilginin gelistirilmesi

EDUC 5306 — Dil Ogretmeninin 6greniminin desteklenmesi igin uygulama.

EDUC 5425 — Hayat boyu 6grenim ve meslekler.

EDUC 5440 — Ogretim ve 6grenimin degerlendirilmesi ve kalitesi.

EDUC 5470 — Egitim ve Yetistirme alaninda, “Yeterlilikler” ve “Uriinler” hareketi
EDUC 5475 — Hayat boyu dgrenim : Ogrenen olmak, Ogretmen olmak

EDUC 5477 — Hayat boyu 6grenim i¢in Yo6nlendirme ve Rehberlik

EDUC 5485 — Hayat boyu 6grenim de degisen kontekstler.

EDUC 5495 — Zorunlu 6gretim sonrast ve Hayat boyu 6grenimde Egitim ve Yetistirmenin arastirilmasi
EDUC 5550 — ilkokullarda uygulamanin gelistirilmesi.

EDUC 5555 — ilkokullarda Okuma-Yazma

EDUC 5560 — ilkokullarda Matematik.

EDUC 5565 — ilkokullarda Fen Bilgisi.

EDUC 5570 — Erken yaslarda ¢ocuklarin Ogretimi.

EDUC 5577 — ilkokullarda Cografya ve Cevre Egitimi.

EDUC 5715 — Okul Yo6netimi ve Liderlik

EDUC 5725 — Uluslar aras1 Egitim Yonetimi: Gelisen Liderlik.

EDUC 5730 — Uluslar aras1 Egitim Y6netimi: Okul gelisimi i¢in insanlarin gelistirilmesi.
EDUC 5735 — Uluslar aras1 Egitim Yonetimi: Finans ve Materyal kaynaklarinin gelistirilmesi.
EDUC 5740 — Uluslar arasi Egitim Yo6netimi: Degisim i¢in Etkili Gelisim Politikalar1 ve Planlari
EDUC 5752 — 14 —19 Miifredat:.

EDUC 5760 — ingiliz Dili ve Edebiyatinda Degerlendirme ve Miifredat

EDUC 5762 — ingiliz Dili ve Edebiyat: Ogrenim ve Ogretimi.

EDUC 5765 — Matematik Miifredati1 ve Degerlendirmesi

EDUC 5767 — Matematik Ogrenimi ve Ogretimi

EDUC 5769 — Matematik Egitiminde arastirma Trendleri.

EDUC 5770 — Fen Bilgisi Miifredati ve Degerlendirme.

EDUC 5772 — Fen Bilgisi Ogrenimi ve Ogretimi.

EDUC 5777 — Modern Dillerin Ogrenimi ve dgretimi.

EDUC 5782 — Cografyanin Ogrenimi ve Ogretimi.

EDUC 5801 — Her seyi i¢in alan Uygulama Geligimi I

EDUC 5802 — Her seyi i¢in alan Uygulama Geligimi 11

EDUC 5804 — Ozel Egitimsel Thtiyaglar : Prensipler ve Uygulama (sadece Ingiliz 6grenciler)
EDUC 5806 — Tam donanimin koordinasyonu I

EDUC 5807 — Tam donanimin koordinasyonu I1
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EDUC 5808 — Ozel Egitimsel ihtiyaglar : Uluslar arasi perspektifler.

EDUC 5815 — Ogrenme giicliikleri ¢geken 6grencilere gretim.

EDUC 5825 — Duyussal ve davranis giigliikklerine sahip 6grencilere 6gretim.

EDUC 5845 — Ozel Egitimsel Ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar icin Okul — Ev isbirliginin gelistirilmesi.
EDUC 5900 — TESOL igin Metodoloji

EDUC 5911 — TESOL i¢in Dil ¢alismasi ve Dil Ogretimi

EDUC 5915 — TESOL igin miifredat dizaym ve gelistirme. (15 kredi)

EDUC 5920 - TESOL i¢in degerlendirme ve Test teknigi. (15 kredi)

EDUC 5925 — TESOL i¢in 6gretmen egitimi (15 kredi)

EDUC 5935 - TESOL Materyal analizi ve dizayn1 (15 kredi)

EDUC 5945 — Sinif konugmalari (sdylevleri) (15 kredi)

EDUC 5950 — Dil Analizi ve Ogretiminde Sozciiksel yaklagimlar (15 kredi)

EDUC 5975 — ikinci veya yabanci dillerin 6greniminde, ¢ocuklarin dil 6greniminde giincel arastirmalar.
EDUC 5981 — Geng &grenenlere Dil Ogretimi

4. SONUCLAR VE ONERILER

Netice olarak yapilan arastirma, karsilastirmali inceleme sonucunda ve giincel
veriler 1s131nda; Etkili bir Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Programu su niteliklere
mutlaka sahip durumda olmalidir ;

1. Fen Bilgisi uzmanlari, Egitim Uzmanlar1 ve Bilim adamlar ile diger meslek
gruplarindan uzmanlarin goriislerinin bir birlikteligi ile hazirlanmis olmalidir.

2. Fen Bilgisi, Ogrenme, Pedagoji ve dgrencilere iliskin Bilgileri birlestirebilmeli
ve bu bilgileri Fen Bilgisi 0gretimine uyarlayabilecek sekilde aday:
yetistirebilmelidir.

3. Ogrencilerin gegmislerini ve ilgilerini bilerek tespit ederek, 6gretimi buna gore
tasarlayarak uygulama siiresi arttikca kendini ve uzmanligini arttirabilen
Ogretmenler yetistirmelidir.

4. Fen Bilgisi icerigini arastirmanin perspektifleri ve metotlart dogrultusunda
Ogretebilen adaylar yetistirmelidir.

5. Alan derslerinde, pedagoji derslerinde ve okul-tabanli uygulamalarda
standartlara dayali 6gretim ve degerlendirme stratejilerini uygulayip model
haline getirebilen adaylar yetistirmelidir.

6. Fen Bilgisi igerigini Matematik uygulamalarini da igerek sekilde
Ogretebilmelidir.

7. Ogrenci ilgileri, toplum ihtiyaglar1 ve sosyal konular gergevesinde dgrencilerin
Fen Bilgisi ve Teknolojiyi dgrenebilecekleri ders uygulamalari1 planlayabilecek
O0gretmenler yetistirmelidirler.

8. Ogrencilerin gruplar yada takimlar halinde calisabilecekleri isbirligine dayali
O0grenme ortamlar1 saglayabilecek 6gretmenler yetistirebilmelidir.

9. Aksiyon aragtirmasi igerisinde Ogrencilere de yer alma firsati saglayan
O0gretmenler yetistirmelidir.

10. Fen Bilgisi disiplinlerini birbirine baglayan temel kavramlarin gelistirilebilmesi
i¢cin O6grencilere firsat veren 6gretmenler yetistirmelidir.

11. Teoriyi uygulama ile ve arastirma bilgilerini 6grenme ve O&gretme ile
birlestirebilen bir ortam saglayabilen 6gretmen adaylar yetistirmelidir.

12. Ogretmen adaylarinin hayat-boyu 6grenen bireyler kalacaklar ger¢egine uygun
sekilde karsilamali ve yetistirmelidir.

13. Arastirma doniitlerini 6grenme ve dgretme kavramlarina uygulayabilen adaylar
yetistirmelidir.
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14. Meslek hayatlar1 boyunca iyi olmak ve iyi kalabilmek i¢in siirekli, arzu, amag,
hedef ve kendini gelistirme istekliligi i¢inde olan Ogretmen adaylar
yetistirebilmelidirler.

Genel anlamiyla karsilastirmas: yapilan tlkelerin programlarinda benzerliklerin
yani sira onemli farkliliklar da mevcut durumdadir. Ornegin Ulkemizde Fen Bilgisi
Ogretmeni yetistirme programina mutlaka Yer Bilimleri ve Astronomi, Uzay bilimleri
igerigi, hatta Cevre Egitimi mutlaka eklenmek durumundadir. Clinkii artik gliniimiiz Fen
Bilgisi bu alanlarinda miifredata girmesini zorunlu hale getirmektedir.

Yapilan ¢aligma 1s181nda hem arastirmacilar hem de Fen Egitimine saglayacagi
katkilar agisindan Ogretmen Yetistirme alaninda sunulabilecek oneriler sunlardir ;

»  Oncelikle her alanda oldugu gibi, Fen Bilgisi Ogretmeni yetistirme programimna da
istekli ve amaci O6gretmen olmak olan bireylerin se¢imi i¢in gerekli tedbirlerin
alinmasi1 saglanmalidir. Bunun i¢in adaylarin uygunlugunu tespit edecek, futum
olcekleri, psikivatri testleri, alan bilgi diizeyi testleri, uygun miilakat ortamlari
hazirlanmahdir.

» Ulke genelinde, 37 Egitim Fakiiltesi icerisinde Fen Bilgisi Egitimi alaninda egitim
veren programlarin igerikleri, ortaokul 2. kademede verilecek olan Fen Bilgisi
miifredat1 geregi alan bilgisi kapsaminda igerik olarak sinirlandirilmalidir. Bir lise
Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmeni diizeyinde alan bilgisi dersleri igeren program
makul sinirlarda kavramsal temelde egitim veren bir yapiya kavusturulmalidir.

» Egitim Fakiiltelerinde {lkdgretim Boliimiiniin bir dali olan Fen Bilgisi Ogretmenligi
birimleri, akademik personel yoniinden diinya gerceklerine yakisir sekilde standart
bir hale getirilmelidir. Program igerigine mutlaka, Cevre Egitimi, Jeoloji ve
Yerkiire bilimleri, Astronomi ve Uzay bilimleri alanlar1 en kisa siirede
eklenmelidir.

= Alanda derslerin verilmesi igin cesitli fakiiltelerde alaninda uzman &gretim
elemanlarindan da yararlanilmasi zaruri bir ihtiyag olarak ortadadir. Bu nedenle Fen
Bilgisi Ogretmeni yetistirme branginda egitim alan adaylara 6zgiirce gerekli dersleri
degisik fakiiltelerden alabilme sans1 taninmalidir.

* Programin siiresi Diinya genelinde 1 yil ile 6 yil arasinda degisen uzunluklarda
uygulanmaktadir. Makul olarak 3 ila 4 yillik ortalama bir siire diisiiniildiiglinde,
iilkemizde uygulanmakta olan 4 yillik siire yeterlidir. Ancak bu siirenin igerigi en
kaliteli sekilde dizayn edilmeli ve dopdolu bir kapsama ile desteklenmelidir.

=  Programin sosyallesme ve motivasyon boyutlari mutlaka bir 6gretmen adayini etkili
bir 6gretmene doniistiirecek sekilde program icerigine yerlestirilmelidir.

= Programin uygulamaya ayrilan siiresi diinya standartlar1 da goz Oniine alinarak en
az 1 yariyili yogun bir sekilde kapsamakla beraber tiim programin igerigine stirekli
olacak sekilde yayilmalidir.

= Uygulama i¢in isbirligi yapilan okullarla stirekli iletisim kurulmali, giincel
aragtirma ve gelismeler, uygulamalarin yapildigi okullarla paylagilmalidir. Bu
sayede programin giincelligi siirekli saglanarak teori ile uygulama arasindaki
kopukluk giderilmelidir. Boylece Ogretmen adaylari programdan mezun olup
goreve basladiklarinda zorluklar1 ve alisma problemlerini daha az yasayacaklardir.

» Ulke genelinde baslanmis olan akreditasyon calismalarmin Egitim fakiiltelerinde
ve ozellikle Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dallarinda bir an 6nce
tamamlanmasi i¢in ¢aligmalar hizlandirilmalidir.
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Ulkede bir an dnce giincel bir konu alan standartlarin tespiti yoniinde kapsaml1 bir
caligma baglatilmali, hem program hem de programin hedefleri igin standartlar ile
kriterle bir an 6nce maddeler halinde belirlenmelidir.

Kaliteli bir programin temel nitelikleri, ortak kriterleri tespit edilerek
yayimlanmalidir.

Egitim arag gerecleri, 6zellikle teknoloji yoniinden Egitim Fakiilteleri ve Anabilim
dallar1 giincel cagdashiga erisecek sekilde donatilmalidirlar. Bir an 6nce egitim
yazilimlarmin o6gretimde kullanimi, bilgisayarli simiflarda egitim gergekleri
ogretmen adaylarina kazandirilmasi i¢in programa alinmalidir.

Uygulanmakta olan programimn 6zellikle Fen Bilgisi Ogretimine yonelik egitim
dersleri ile diger egitim dersleri icin ; objektif, aday1 6gretmenlik meslegine motive
edecek, belli kriterlere goére uygun degerlendirme yontemleri( 6devler, lisans
tezleri, poster etkinlikleri, proje yarigmalar1 vb.) belirlenmelidir.

Program, meslege yonelik motivasyonun saglanabilmesi i¢in en iyi sekilde sosyal,
psikolojik ve diger boyuttaki unsurlarla siirekli desteklenmeli, uzmanlarin
rehberliginde meslege karsi olumlu tutumlar olusturulmalidir.

5. KAYNAKLAR

[1]
2]

[10]

Varis, F. “Yiizyilin Sonunda Ogretmen Egitimi Sorunlari” Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5 (1-2), 19-28. (1992).

Merig, G. “Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Programlarmmn Ornek Ulkeler
Kapsaminda Degerlendirilmesi(Tiirkiye, Japonya, Amerika ve Ingiltere
Ornekleri)”, Yaymlanmams Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara. (2004).

Yeager, R.E., Penick, J.E. “Changes in Perceived Attitudes toward the goals for
Science Instruction in Schools”. Journal of Research in Science Teaching, 25,
179-184. (1988).

Mcintosh, W, Zedler, D.L. “Teachers’ Conceptions of The Contemporary Goals
of Science Education”. Journal of Research in Science Teaching, 25 (2), 93-
102, (1988).

Hofstein, A., Yager, R.E. “Social issues as organizers for science education in
the 80’s”. School Science and Mathematics, 82 , 539 — 547. (1982).

Hewson, P.W., Hewson, M.G. “An Appropriate Conception of Teaching
Science: A View from Studies of Science Learning”. Science Education, 72 (5),
594-614. (1988).

Hewson, P.W., Hewson, M.G. “ Analysis and Use of a Task for Identifying
Conceptions of Teaching Science” Journal of Education for Teaching, 15 (3),
191-209. (1989).

Woods, A.M., Earls, N.F. “An Examination Of Physical Education Teachers
From A Research-Based Preparation Program” Pyhsical Educator, 52 (2). 78 —
93. (1995).

Dana, T.M., Campbell, L.M., Lunetta, V.N. “Theoretical Bases for Reform of
Science Teacher Education” The Elementary School Journal, 97 (4), 419 —
432.(1997).

Thompson, T.E., King, K.P. “Project TEAM : Bridging Theory and Practice in
Science Teacher Education.” EDRS document : ED444821. (1999).

81



[11]

[12]

[13]

[14]

[15]
[16]
[17]
[18]
[19]

[20]
[21]

BAU Fen Bil. Enst. Dergisi (2005).7.1

Duggan-Haas, D., Gallagher, J. “Rethinking The Presentation of the Case
Standards for Science Teacher Preparation”. EDRS document : ED443654.
(1999).

Costa, N., Marques, L., Kempa, R. “Science Teachers Awareness of Findings
from Education Research”. Research in Science & Technological Education,
18 (1), 37 — 44. (2000).

Judge, H. ve digerleri. “The University and The Teachers : France, The United
States, England”. Wallingford ; Triangle Books. (1994).

Craven III, J.A. “Mentoring Future Mentors: The Preparation Of Science
Teacher Educators”. www.ed.psu.edu/Cl/Journals/1998AETS/t2 1 craven.rtf /
Nisan (2004).

Anderson, C. W. “Challenges to Science Teacher Education”. Journal of
Research in Science Teaching, 37 (4), 293 —294. (2000).

Giiven, I. “Ogretmen Yetistirmenin Uluslar aras1 Boyutu (UNESCO 45. Uluslar
aras1 Egitim Kongresi)”. Milli Egitim Dergisi, 150 , 20 — 27. (2001).

Kaptan, S. “Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri.” (Gelistirilmis 11.
Baski) Ankara. Tekisik Web Ofset Tesisleri. (1998).

Ultanir, G. “Karsilastirmali Egitim Bilimi: Kuram ve Teknikler.” Ankara. Eyliil
Kitap ve yaymevi. (2000).

YOK RAPORU. (1998). “Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi” Ankara . http://www.yok.gov.tr.
Demirel, O. “Karsilastirmali Egitim”. Ankara. Pegem A Yaymcilik. (2000).
Erdogan, E. “Cagdas Egitim Sistemleri”. istanbul. Sistem Yayincilik. (2000).

82



