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Abstract

In the present study, the purpose is develop a measurement tool that aims to measure the thinking support
behaviors of preschool teachers. The study group of the research, in which the scanning model was used,
consists of 207 pre-school teachers working in private and public preschool education institutions
affiliated to the Provincial Directorate of National Education in the province of Kiitahya. Exploratory
Factor Analysis was performed to determine the construct validity of the scale, and internal consistency
coefficient, item-total correlation, comparison of extreme groups and test split techniques were used to
examine its reliability. As a result of the factor analysis applied, the four-factor structure of the Thinking
Supporting Teacher Behaviors Scale-Preschool Teacher Form consisting of "Openness”, "Reflection
Through Documentation”, "Providing Free/Flexible Learning Environments" and "Questioning"
dimensions emerged. The total variance explained by the four-factor structure of the scale is 64.39%.
The values obtained as a result of the validity and reliability analyzes showed that the scale is an
acceptably valid and reliable Likert-type measurement tool that measures the thinking support behaviors
of preschool teachers.

Keywords: Preschool, Thinking Skills, Teacher Behaviors, Thinking Friendly Classroom, Thinking-
Supporting Teacher Behaviors Scale-Preschool Teacher Form (TSTBS-PTF)
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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davraniglarini 6lgmeyi
amaglayan bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢aligma
grubunu, Kiitahya ilinde i1 Milli Egitim Midiirliigi'ne bagh &zel ve resmi okul oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapmakta olan 207 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Olgegin yapi
gecerliligini belirlemek i¢in A¢imlayici Faktdr Analizi yapilmig, giivenirligini incelemek igin ise i¢
tutarlilik katsayisi, madde toplam korelasyonu, u¢ gruplarin karsilastirilmast ve testi yarilama
tekniklerinden faydalamlmistir. Uygulanan faktr analizi sonucunda Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen
Davranislart Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni Formu’nun “Agikhik” (7 madde), “Dokiimantasyon
Araciliryla Yansitma” (6 madde), “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma” (3 madde), “Soru Sorma”
(3 madde) boyutlarindan olusan 19 maddelik dort faktorlii yapisi ortaya ¢ikmustir. Olgegin dort faktorlii
yapisinin agikladigi toplam varyans %64.39°dur. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen
degerler, olgegin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davraniglarini 6lgen, kabul
edilebilir diizeyde gecerli ve giivenilir Likert tipi bir 6l¢me aract oldugu gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Okulu(")ncesi, Diislinme Becerileri, (")gretmep Davrqmslan, Diistinme Dostu “Sll’l‘l‘f,
Diistinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni Formu (DDODO-
OOOF)
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1. Giris

Bugiin teknolojideki gelismelerle birlikte bilgiye ulasmak ¢ok daha kolay hale gelmistir.
Bu ulasim kolayligi, bir taraftan bilginin giivenilirliginin sorgulanmasin1 daha 6nemli hale
getirirken, bir taraftan da bilgi sahibi olmaktan ¢ok edindigi bilgiyi kullanabilen, bilgi hakkinda
diisiinebilen, problemlere etkili ¢ozliimler liretebilen, kendi diisiinme siireclerinin farkinda,
iiretken bireylerin olusturdugu bir toplum anlayisini 6n plana c¢ikarmistir. Bu anlayistan
hareketle 1980’11 yillardan itibaren diisiinme becerilerinin 6nemini fark eden pek ¢ok iilke,
siyaset, teknoloji, miihendislik gibi bircok alanda ¢agdas seviyeye ulasmak i¢in diisiinme
becerilerinin egitim yoluyla Ogrencilere kazandirilmasini amag¢ edinmis, diisiinmenin
Ogretimini egitim hedefleri arasina almis ve egitim programlarini bu amag tizerine kurgulamistir
(Synder ve Synder, 2008).

Diistinmeden yoksun bir 6grenme, kosullanmadan ve ezberden ileri gidemeyecegi i¢in
diistinmenin kazandirilmasi egitimde her yas ve kademe i¢in degerli olmakla birlikte (Gelen,
2002), diisiinmenin temellerinin atilmasi nedeniyle okul 6ncesi donemde daha 6nemli ve
oncelikli hale gelmektedir. Erken ¢ocukluk donemini i¢ine alan, egitimin ilk kademesi olan
okul 6ncesi donemde bulunan 36-66 aylik ¢ocuklar, zihinsel gelisimlerinin en hizli oldugu
yillarinda oldugundan, bu siirecte diisiinme becerilerinin desteklenmesi (Akbaba ve Kaya,
2015) yasamlart boyunca gosterecekleri pek cok performansi belirleyecektir. Diisiinme
ogretiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ¢ocuga, bilgiye kuskuyla yaklasma, bilgiyi
sorgulama, bilgiyi elestirme, bilginin dogrulugunu test etme, alternatifler tiretebilme, tutarlilik
gibi kazanimlar saglamakta, ahlak ve kisilik gelisimini desteklemektedir (Juuso, 2007). Bu
donemde desteklenen diisiinme becerileri okul Oncesi egitimin amaglarindan olan “cocugu
ilkokula hazirlama” amacina hizmet etmekte, cocugun ileriki yasaminin temelini olusturarak
gelecekteki akademik bagarisinin da belirleyicisi olmaktadir (Salmon ve Lucas, 2011). Ayrica
Amerikan Ulusal Arastirma Konseyinin (National Research Council) 2001°de yayimladig:
raporda, okul dncesi donemdeki ¢cocuklara “tasarlamaya, fikir liretmeye, sorgulamaya, tahmin
yiiriitmeye ve sonuglart degerlendirmeye” yonelik yol gosterildiginde ¢ocuklarin diisiinmeyi
diistinme, biligsel farkindalik becerileri gibi insan aklinin ulasabilecegi iist diizey zihinsel
becerilerde de biiylik gelisme saglayabilecekleri belirtilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda diisiinmenin gelismesi i¢in atilmasi gereken ilk adim,
programlarda diistinmeye, beceri, egilim ve aliskanlik baglaminda yer verilmesidir. Ancak
sliphesiz bu adim, ¢ocuklarda diisiinmeyi gelistirmek i¢in tek basina yeterli degildir; bu noktada
programin uygulayicist olan 6gretmenlerin iistlenecegi rol ve sorumluluklar da Onem
tasimaktadir. Lipman (1988), diisiinmenin erken yaslarda baslamasi hedefinin, sinif
ortamlarinda 6gretmenler tarafindan diisiinmeye yonelik firsatlarin ve deneyimlerin sunulmasi
halinde gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle, ¢ocuklarda diisiinme
becerilerinin gelismesi, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini ve sinif ortamini diistinmeyi
destekleyecek bi¢cimde diizenlemesine baglidir.

Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programlari, diisiinmeye yer vermesi
acisindan incelendiginde ilk dikkat g¢eken, 2006 yilina kadar gelistirilen programlarda
yaraticiligin 6n plana ¢ikarildigl, ancak dogrudan bir beceri olarak ‘“yaratici diisiinme”
becerisine odaklanilmadigi, diger diisiinme becerilerinin ise programda vurgulanmadigidir.
2006 yilinda gelistirilen okul Oncesi egitim programinda ise 2005 yilinda yapilandirmaci
yaklagim anlayisiyla gelistirilen ilkdgretim programlarinda benimsenen “ortak beceriler’e yer
verildigi; bazi diisiinme becerilerinin tiim Ogretim programlarinda kazandirilmasi gereken
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beceriler olarak yer aldigi dikkat cekmektedir. Dolayisiyla 2006 okul Oncesi egitim
programinda diisiinme becerileri ilk kez okul oncesi egitim kademesinde de vurgulanmustir.
2013 yilinda revize edilen ve halen uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programinda ise
diistinme becerilerinin, okul dncesi egitimin temel ilkelerinde, rehberlik boliimiinde yer alan
etkinlik planlarinda, biligsel ve sosyal gelisim alaninda vurgulandig1 dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2013).

2013 okul oncesi egitim programinda sozii edilen diistinme becerilerinin
vurgulanmasinin yaninda, satir aralarinda da olsa, diisiinmenin desteklenmesi i¢in egitim
ortamlarinin ve O&gretmenlerin sahip olmasi gereken oOzelliklere de deginildigi dikkat
cekmektedir. Ornegin, “okul dncesi egitimin dnemi” bashginda mevcut programin uygulayicisi
olan 6gretmenlerin, gerek bedensel, sosyal-duygusal becerileri kazandirmada gerekse zihinsel
becerileri kazandirmada ve diisiinmenin §gretiminde 6nemli rolii oldugu vurgulanmaktadir
(MEB, 2013). Ancak biitiin bu vurgulara karsin, programda, okul 6ncesi donemde diisiinen bir
siifin insas1 i¢in Ogretmenin roliiniin agik gostergelerle aciklanmadigi, 6gretmenden
beklenenin net, acik ve somut olarak ifade edilmedigi sdylenebilir.

flgili alanyazin incelendiginde ise diisiinmenin desteklendigi smif atmosferinin
ozelliklerine ve sinifta diistinmeyi destekleyen 6gretmen davranislarina iliskin ipucu niteliginde
Olgiitler sunuldugu dikkat c¢ekmektedir. So6zii edilen ipuclart bir araya getirildiginde
diisiinmenin desteklendigi bir sinif atmosferinin 6zellikleri; sorularin soruldugu, planlarin
yapildigi, konularin derinlemesine incelenerek aralarinda baglantilarin kuruldugu, diisiinme
lizerine zaman taniyarak tartismalarin yapildigi, hipotezlerin kuruldugu ve test edildigi,
arastirma inceleme odakli; 6zgiir, rahat ve huzurlu bir ortam olarak goriilmektedir (Fisher,
1995; Kline, 2002; Newmann, 1990; Ritchhart, 2002). Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte
sorumluluk aldigi, olumlu bir siif atmosferinin oldugu bu ortamda ¢ocuklar, diisiinmeyi bir
aliskanlik ve egilim haline getirebileceklerdir (Burke, Williams ve Skinner, 2005). Diisiinmeyi
destekleyen sinif atmosferinde 6gretmenin rolii ve 6zellikleri ise meydan okuyucu, agik uclu
sorular sorma, cocuklar1 diisiinmeleri i¢in bekleme, ¢ocuklardan neden-kanit sunmalarini
isteme, yeni ve farkli diislinceleri 6zendirme, ¢ocuklara diisinme konusunda model olma,
ogrencileri dikkatle dinleyerek onlara geri bildirim verme, merakli, isbirlik¢i, elestirel
bakabilen, yaratici, sevecen, sorgulayici vb. Ozelliklere sahip olma c¢ercevesinde
ozetlenmektedir (Beyer, 2001; Dowling, 2005; Fisher, 1995, Kline, 2002; Lipman, 2003;
Ritchhart, 2002).

Alanyazindaki bu ipuglarinin, diisiinmenin siire¢ baglaminda Olgiilmesine iliskin
alanyazina ayni oranda yansimasi beklenmesine karsin, alanyazinda 6gretmenlerin diisiinmeyi
destekleme davranislar1 agisindan incelendikleri ¢aligmalarin oldukca sinirli sayida oldugu
dikkat cekmektedir. Bu az sayidaki ¢calismanin ¢ogunda, spesifik olarak yalnizca bir diistinme
becerisine odaklanilarak, s6z konusu diisiinme becerisinin sinif ortaminda desteklenmesine
(Alkin ve Goziitok, 2013; Dikici, 2013; Karaduman ve Ciftci, 2018; Kaya, 2018) birinde ise
siif ortaminda diisiinme becerilerinin bir biitiin olarak desteklenmesine (Doganay ve Sari,
2012) hizmet eden 6lgme araclarinin gelistirilmesine ve/veya bu 6lgme aracglar1 kullanilarak
mevcut durumun betimlenmesine odaklanildigr goriilmektedir. Bu ¢alismalar disinda
diistinmenin 6l¢lilmesi konusundaki alanyazinda yer alan ¢alismalarin daha ¢ok diisiinmeyi bir
rlin olarak, beceri ya da egilim baglaminda, ele aldigi; farkli yas gruplarmin diistinme
becerilerine iliskin diizeylerini 6l¢gmeye odaklandiklar1 goriilmektedir (Akar, 2007; Demir,
2006; Deniz ve Kaptan, 2011; Durdukoca ve Demir, 2012; Gok ve Erdogan, 2011; Korkmaz,
2002; Korkmaz, 2009; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kostekei, 2016).
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Alanyazinda diisiinmenin desteklenmesi, okul Oncesi egitim ortami1 ve okul Oncesi
Ogretmeni baglaminda incelendiginde de durum farkli degildir; bu konuda c¢aligmalarin sayica
az, ancak ipucu sunar nitelikte oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu ipuglarindan hareketle bir okul
oncesi 6gretmeninin siif ortaminda diisiinmeyi desteklemek i¢in; iist diizey ve acik uglu sorular
sorma, kiiciik ve biiyiik grup ¢alismalarina yer verme, sinif i¢i diyaloglara ve tartigmalara yer
verme (Aubrey, Ghent ve Kanira, 2012; Bay, 2011; Cremin, Chappell ve Craft, 2006; Isbell ve
Raines, 2003; Walsh ve Blewitt 2006), ¢ocuklarin etkinlikleri hakkinda yorumlar yaparak
izledikleri siire¢ hakkinda diisiinmelerine olanak verme (Benson ve Dresdow, 2009; Salmon,
2008), diistinmeye yonlendirecek etkinlikler planlama (Wallace, Cave ve Berry 2009),
cocuklarin hata yapmalarina ve risk almalarina firsat verme (Sharp, 2014; Sternberg, 2013),
kendi etkinliklerini planlamalarina ve onlarin bu konuda disiinmelerine izin verme
(Butterworth ve Thwaites; Daglioglu ve Cakir, 2007; Epstein, 2003; Ezmeci ve Akman, 2016;
Taggart ve Wilson, 2005), yargilamadan tiim fikirleri dinleme ve diyaloglar1 diisiinmeye
hizmet edecek sekilde farkli yone cekme (Walsh ve Blewitt 2006) ve tiim bu davranislar i¢in
model olma (Beyer, 1988; Chappell, Craft, Burnard ve Cremin, 2008; Tabor, 1988; Walsh,
Murphy ve Dunbar, 2007) gibi davranislar gostermesi gerekmektedir. Ancak yine s6z konusu
kuramsal ipuglarinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diistinmeyi destekleme davranislar
acisindan ne diizeyde olduklarinin belirlenmesi amaciyla kullanilmadig: dikkat ¢ekmektedir.
Bu sorunun, biiyiik 6lgiide, alanyazinda s6z konusu davranislarin 6l¢iilmesinde ise kosulacak
Oleme araglarimin yer almamasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda okul
Oncesi egitim ortamlarinda 6gretmenlerin bu davraniglari ne diizeyde gosterildiklerinin
belirlenmesine hizmet edecek bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi s6z konusu aragtirmanin yapilma
gereksinimini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde diisiinmeye iliskin alanyazin incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin diisiinme becerilerine/diisiinme becerilerinin 6gretimine iliskin
algilarmin (Akbiyik ve Ay, 2014), tutumlarinin (Mutlu, 2010; Mutlu ve Aktan, 2011),
goriiglerinin (Altun ve Vural, 2017), kullandiklar1 stratejilerin (Soydan ve Dereli, 2014)
belirlenmesine odaklanildigi; baz1 ¢aligmalarin ise diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik
gelistirilen programlarin uygulanmasim konu edindigi (Dalgar, 2017; Tok, 2008; Tok ve
Seving, 2010; Tok ve Seving, 2012; Yarali, 2019) dikkat ¢ekmektedir. Bunlar disinda kalan
caligmalarda ise diistinmenin bir iirlin olarak ele alindig1; 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin diisiinme
becerileri agisindan cesitli degiskenlere gore incelendigi (Coban ve Inan, 2016; Gorgen ve
Karacelik, 2013; Kose, okul 6ncesi egitimin 6nemi” basliginda mevcut programin uygulayicisi
olan &gretmenlerin, gerek bedensel, sosyal-duygusal Ercoskun ve Balci, 2016; Yuvaci ve
Daglioglu, 2018) calismalara rastlanmaktadir. Okul 6ncesi egitim baglaminda diistinmenin bir
stire¢ olarak ele alinarak, 6grenme siirecinde d6gretmen davranislarinin diisiinmeyi destekleme
durumunu o6lgmeyi amagclayan Olgek gelistirme calismasina rastlanmamasi arastirmanin
yapilma gereksinimini desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini 6lgmeyi amaclayan
gegerli ve gilivenilir bir dlgme aracinin gelistirilmesini amaglayan aragtirmada yanit aranan
sorular sunlardir:

1. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislari Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun yap1 gecerligi A(;lmlaylcl Faktor Analizi sonuglarma gore nasildir?

2. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun giivenirlik degerleri ne diizeydedir?
2.1.Cronbach Alfa giivenirligi ne diizeydedir?
2.2.Test yarilama yontemi giivenirligi ne diizeydedir?
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2.3.Madde analizi giivenirligi ne diizeydedir?
2.3.1. Madde toplam korelasyonlari ne diizeydedir?
2.3.2. Ug gruplarin ortalamalar1 anlamli olarak farklilagsmakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Okul oOncesi 6gretmenleri icin diistinmeyi destekleme davraniglarinin 6l¢iilmesine
hizmet edecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanan c¢aligma, tarama modelinde bir
arastirmadir.

2.2.Calisma Grubu

Olgegin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla uygun &rnekleme yoluyla
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yarryilinda, Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
resmi ve 0zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan, Cocuk Gelisimi ve Okul
Oncesi Ogretmenligi lisans programlarindan mezun olan 207 6gretmene ulasilmistir. Arastirma
icin ulasilan 207 kisiden 8’1 maddeleri okumadan isaretledigi izlenimi vermesi ve eksik veri
saglamasi nedeniyle, 26’s1 ise verilerin analize hazirlik siirecinde u¢ deger olarak goriigmesi
nedeniyle veri setinden c¢ikarilmis, analizler 173 Ogretmenin yanitlar1 {izerinden
gerceklestirilmistir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerden %91.3’1i kadin, %8.7’si erkektir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin %79,7’si 1-10, %16,7’si 11-20, %3’ 21-30 y1l arasinda, %0,6’s1 31
yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin %87.3’ii “Okul Oncesi
Ogretmenligi, %12.7’si “Cocuk Gelisimi” lisans programlarindan mezundur. Ogretmenlerin
%30,1°1 0zel, %69,9°u devlet kurumlarinda; %60,7’s1 s6zlesmeli, 69.9’u kadrolu; %21,4’i alt
%356,6’s1 orta, %?22’si iist sosyoekonomik diizey okullarda gorev yapmaktadir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin %6,4’iiniin sinifinda 1-5, %39,9’unun smifinda 6-10, % 38,7 sinin
smifinda 11-15, %14,6’sinin smifinda 16-20, %4,7’sinin sinifinda ise 21 ve {lizeri 6grenci
bulunmaktadir. Caligma grubundaki O6gretmenlerin %34.1°1 diisiinme becerileri ile ilgili
bilimsel bir etkinlige (proje, seminer, konferans, calistay vb.) ya da hizmet ic¢i egitime
katilirken, %55.9’u katilmamustir.

2.3.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

DDODO-OOOF’ nin gelistirilme siirecinde oncelikle alanyazin,“okul éncesi ve diisiinme”,
“okul Oncesinde diisiinme becerileri”, okul Oncesinde diisiinen smif”, “okul Oncesinde
diisiinmenin desteklenmesi”, “diisiinmenin desteklenmesinde 6gretmen roli”, “okul dncesinde
distinmeyi destekleyen Ogretmen davranislari” temalari/anahtar kavramlart g¢ergevesinde
taranmig; alanyazin taramasi sonucuulasilan ipuglarindan yararlanilarak okul oncesi egitimde
diisinmeyi destekleyen ogretmen davraniglarinin gostergeleri yazilmistir. Ardindan, yazilan
davranig gostergelerinin diislinmeyi nasil destekledigine iligkin ortak yonleri belirlenmis ve
boyutlar olusturulmustur. Olusturulan boyutlarda yer alan maddelerin birbiri ile binisiklik

gostermemesine, ayni boyutu temsil eden icerige sahip olmamasina dikkat edilmistir.

Bu siirecte, alanyazin taramasi disinda okul oncesi egitime yonelik diisiinmeyi destekleyen
ogretmen davraniglarinin  kapsam gecerliligini  desteklemek amaciyla okul Oncesi
ogretmenlerinden de goriis alinmistir. Okul Oncesinde diisiinmeyi destekleyen Ogretmen
davraniglarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla, 6gretmenlere, tek soruluk agik uclu bir
uzman goriisii formu uygulanmistir (“Sizce bir okul Oncesi 6gretmeni sinif ortaminda
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cocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek icin neler yapmalidir?/Hangi davraniglart
gostermelidir?”’). Uzman goriisii formunu yanitlayan 6gretmenlerin belirlenmesinde Egitim
Programlari ve Ogretim ya da Okul Oncesi Ogretmenligi alanlarinda yiiksek lisans yapmalari
ve bu siiregte diisinmenin konu edildigi dersler almalarna dikkat edilmistir. Ogretmenlerin
verdigi yanitlarin icerik analizinin yapilmasinin sonucunda, “Etkinlikleri uygularken dikkat
edilmesi gereken davraniglar”, “Diisiinmeyi destekleyen sinif atmosferi yaratmak i¢in dikkat
edilmesi gereken davraniglar”, “Soru sorma”, “Alandaki yenilikleri takip etme”, ve “Fiziki
cevreyi diizenleme” ve “dokiimantasyon” olmak iizere 6 temaya ve alt temalara ulasilmistir.
Ogretmenlerin, dzellikle, “etkinlikleri uygularken dikkat edilmesi gereken davranislar” temasi
altinda belirttikleri “giinliik yasam durumlarindan yola ¢ikmak, ¢ocuklarin neden-sonug iliskisi
kurmasini saglamak, ¢ocuklarin aktif katilimini saglamak ve problem durumlari sunmak™ alt
temalar1; “diisiinmeyi destekleyen smif atmosferi yaratmak i¢in dikkat edilmesi gereken
davraniglar” temasi altinda belirttikleri “6zgiirliik¢li bir smnif ortami olusturmak, ¢ocuklarin
fikirlerine saygi duymak, akran etkilesimi saglamak, yargilayici tutumlardan kaginmak, merak
uyandirmak, ¢ocuklarin kendi yollarini kesfetmesini saglamak, ¢ocuklara rol model olmak™ alt
temalar1; “soru sorma” temasi altinda belirttikleri “cocuklarin sordugu sorular1 dnemsemek,
cocuklara agik uglu sorular sormak, ¢ocuklara sorulan sorularin cevaplarini diistinmeleri igin
stire vermek” alt temalart; “fiziki ¢evreyi diizenleme” temasi altinda belirttikleri “gegici
ogrenme merkezleri olusturmak, smifin fiziki yapisini diizenlemek, farkli materyaller
kullanmak™alt temalar1; “dokiimantasyon” temas1 altinda belirttikleri “anekdot kayitlar1 tutmak
ve gozlemlemek™ alt temalari, alanyazin taramasi sonucunda elde edilen davranis gostergeleri
ile tutarli olmasi agisindan dikkate degerdir.

Alanyazin taramasi sonucu olusturulan boyutlar ve davranig gostergeleri ile
ogretmenlerden alinan goriisler bir araya getirilerek, siire¢ sonunda, “davranis gostergelerinin
yazilabilirligi ve Olciilebilir-gozlenebilir  olmasi”, kapsaminin  diger boyutlardan
ayristirilabilirligi, smurlandirilabilirligi”  olgiitleri  dikkate alinarak  “Soru  Sorma”,
“Dokiimantasyon Aracihigiyla Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlari Sunma”,
“Aciklik” boyutlariin dlgekte kapsam agisindan yer alabilecegi ongoriilmiis ve ilgili boyutlara
iliskin 24 maddelik bir madde havuzu hazirlanmistir. Taslak form, maddelerin agiklig1 ve
anlasilirligy, altinda bulundugu boyutu Sl¢lip dlgmedigi, diisiinmeyi destekleme davranigini
O0lcmeye hizmet edip etmedigi acgisindan iki program gelistirme uzmanm ve alt1 okul oncesi
egitim uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan her bir maddeyi aciklik ve anlagilirlik
acisindan uygunlugu, maddelerin ilgili boyuta uygunlugu hakkindaki fikirlerini ve varsa
diizeltmelerini bildirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimlerle, 16 maddenin ifade
edilis biciminde degisikligin yapilmasina ve “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma™ ile
“Aciklik” boyutuna birer madde eklenmesine karar verilmistir.

Diizeltmelerin ardindan 26 maddelik taslak form, pilot uygulama amaciyla, 14
dgretmene uygulanmis ve kendilerinden gériis alinmistir. Ogretmenlerden, taslak formda yer
alan 26 maddenin kendilerini yansitma durumunu “1=Beni hi¢ yansitmiyor” ve “5=Beni ¢ok
yansitiyor” olmak iizere besli likert dereceleme tipine dayali olarak belirtmeleri, ayrica her bir
maddeyi dil anlatim ve anlasilirlik agisindan incelerek geri bildirim vermeleri istenmistir.14
ogretmenden gelen geribildirimler formda herhangi bir degisiklik yapilma gereksinimi
olusturmamistir. Denemelik form, bu haliyle psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla
uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Aragtirmanin veri toplama siireci covid-19 pandemi siirecinde gerceklestirildiginden,
arastirmaci tarafindan Google Form iizerinden olusturulan form, ¢alisma grubuna elektronik
ortamda ulastirilmistir. Toplanan veriler, SPSS 26.0 paket programi kullanilarak analiz
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edilmistir. Olcegin yap1 gecerliligini belirlemek icin temel bilesenler (Principal components)
analizi yontemi kullanilarak A¢imlayici Faktor analizi (AFA) yapilmis; giivenirligini incelemek
icin ise i¢ tutarlilik katsayisindan, test yarilama ydnteminden, madde analizi glivenirligi
baglaminda madde-toplam korelasyonundan ve u¢ gruplarin karsilagtirilmasindan
faydalanilmistir.

3. Bulgular

Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davramslar1 Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun Yap1 Gegerligini Belirlemeye Iliskin Bulgular

DDODO-OOOF’nin yapt gegerligini incelemek iizere AFA yapilmadan 6nce
alanyazinda belirtildigi {izere veri setinin analize uygunlugu incelenmistir. ilk asama olan
orneklem sayis1 uygunlugu i¢in alan yazinda madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmasi durumunda
kararli sonuglara ulasildig1 belirtilmektedir (Ho, 2006; Kass ve Tinsley, 1979). Orneklem
biiylikliigii ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor analizine uygunlugunu ortaya koyan
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri igin ise .60 ve fizeri yeterli kabul edilmektedir
(Biyiikoztiirk, 2018). KMO degeri incelendiginde, 173 kisiden olusan arastirma grubuna iliskin
KMO degerinin .89 ile “iyi” derecede olmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun olduguna isaret
etmektedir. Bartlett Kiiresellik Testi incelendiginde, Ki-kare degerinin anlamli bulunmasi [y?
=1761.168, sd=171,P<.01) korelasyon matrisinde bazi maddelerin yiiksek diizeyde iligkili
oldugu konusunda kanit saglamistir. S6zii edilen bulgular, veri setinin faktorlestirmeye uygun
oldugunu gostermistir.

DDODO-OOOF nin faktér yapisim belirlemek, maddelerin iliskili olduklar1 tiim
faktorlerle aralarindaki korelasyonun incelenmesi amaciyla AFA yaklasimi ve onun en yaygin
kullanilan temel bilesenler analizi teknigi kullanilmistir. Teknigin dongiisiiz olarak
gerceklestirilmesi sonucunda, Kaiser- Guttman ilkesi uyarinca 6zdegeri 1 ve 1’den biiyiik olan
faktorler dikkate alidiginda, DDODO-OOOF nin 5 faktorliiyapisi ortaya ¢ikmustir. Bu 5 faktor
toplam varyansin 63.003’iinli agiklamistir. Faktor sayisina karar verilirken her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin dikkate alinmasi da 6nemlidir. Faktorlerin 6zdegerleriyle
toplam varyansa sagladiklar1 katkiya bakildiginda; ilk faktoriin 6zdegeri 10.603’tiir ve toplam
varyansa %40.780 diizeyinde katki saglamaktadir; besinci faktoriin 6zdegeri ise 1.090°dir ve
toplam varyansa %4.191 diizeyinde katki saglamaktadir. Faktor sayisina karar vermede
faktorlerin kuramsal olarak anlamlandirilabilmesi, faktorlerin kapsamina giren maddelerin ya
sayica az olmamasi ya da diger bilesenler altinda da .30 un tistiinde faktor yiikiine sahip olmasi
ve faktor altindaki yiiklerinin birbirine yakin olmamasi da 6nemlidir (Zwick ve Velicer, 1986).
Bu 6lg¢iitler dikkate alindiginda besinci faktor kapsaminda yiik degerleri birbirine yakin olan iki
maddenin oldugu goriilmektedir. Faktor sayisina saglikli karar verebilmek i¢in bilgi saglayan
cizgi grafigi incelendiginde de grafigin egiminde 4. faktorden itibaren ivmenin gittikce
yataylasmasi, DDODO-OOOF nin 4 faktérlii bir yapidan olusabilecegini diisiindiirmiistiir.

Ozdeger, toplam varyansa katki yiizdesi ve ¢izgi grafiginin sundugu ipuglarindan
hareketle, dort faktorlii yapr igin gerceklestirilen AFA sonucunda, yiik degeri diisiik olan
maddelerin ¢ikarilmasiyla, dlgek maddelerinin ilgili boyutlar altinda istatistiki ve kuramsal
olarak anlamli bir bigcimde toplandig1 goriilmiistir.

DDODO-OOOF’nin temel bilesenler teknigi ile dort faktdrlii yapisinin analizinde faktor
yapilarinin kolay yorumlanmasini saglamak ve bir faktordeki birbiriyle yiiksek iliski veren
maddeleri bir araya getirmek i¢in dondiirme (rotation) teknigi kullanilmistir. Bunun i¢in de
oncelikle faktér yapilarinin birbiriyle iligkisiz olabilecegi diisiincesiyle analize dik dondiirme
tekniklerinden varimax (maksimum degiskenlik) teknigi ile baglamanin (Tabachnick ve Fidell,
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2001) daha uygun olduguna karar verilmistir Dondiirme sonucunda maddelerin dort faktdrden
hangisi altinda toplandigin1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinden belirlemek iizere kullanilan
oOlgiitler sunlardir: 1. Bir maddenin yer aldig1 faktordeki yiik degerinin en az .40 ya da daha
yiiksek olmasi1 2. Bir faktordeki yiik degeri .40 ve daha yiiksek olan bir maddenin sahip oldugu
faktor ylik degeri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki farkin en az .20 olmasi. Dort
faktorlii yap1 i¢in agimlayict faktdr analizi gergeklestirilirken izlenen yol Cizelge 1°de
verilmistir.

Cizelge 1. 4 Faktorlii Yapi icin Yapilan AFA’da izlenen Yol

Silinen Yakin Madde Sildikten  Sildikten  Sildikten
madde faktor toplam sonra sonra sonra
yiikleri korelasyonlar1  Alpha KMO varyans
(%)

Olgegin - - .93 .896 58.81
ilk hali

1 2 414-.434 .62 931 .894 59.31

2 13 A427-.456 .54 929 .895 60.14

3 17 482-.495 54 927 .893 60.67

4 6 470 53 925 903 61.96

5 18 .673-.413 .58 922 .908 62.38

6 19 .607 59 919 903 63.25

7 1 371-.444 62 914 .903 64.39

Cizelge 1’de goriildiigii lizere, calismada yedi madde (6, 18 ve 19. maddeler, olmasi
gereken faktorde yiiklenmedikleri gerekcesiyle uzman gortsti ile, 2, 13, 17 ve 1. maddeler ise
yukarida sozii edilen 2. Olgiitii karsilamamasi gerekgesiyle) analizden cikarilarak analiz tekrar
edilmistir. Tiim maddelerle gerceklestirilen ilk analizde dort faktoriin agikladigi varyans %
58.81; yedi maddenin silinmesinin ardindan %64.39 olmustur. Cizelge 2’de her bir madde teker
teker c¢ikarildiktan sonra varimax yontemi ile dik dondiiriilmiis temel bilesenler analizi
sonuglart sunulmustur.

Cizelge 2. Maddelerin Cikarilmasinin Ardindan Varimax Yontemi ile Dondiiriilmiis
Analiz Sonuclari

DDDO OOOF’nin DDODO-0OOOF’nin Dondiirme Sonras1 Faktor
Faktor Yapisina Yiik Degerleri
Gore
Madde No

F1 F2 F3 F4 OFV
25 .79 .00 .00 .00 .62
24 .75 .00 .00 .00 .56
26 .73 .00 .00 .00 .53
23 71 .00 .00 .00 .50
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21 .69 .00 .00 .00 47
22 .69 .00 .00 .00 47
20 .62 .00 .00 .00 .38
9 .00 .84 .00 .00 .70
8 .00 .76 .00 .00 .57
10 .00 12 .00 .00 5l
12 .35 .60 .39 .00 .63
11 .38 .58 .00 .00 48
4 .00 .58 .00 .00 .33
14 .00 .00 .84 .00 .70
15 .00 .00 .69 .00 47
16 45 .00 .63 .00 .59
5 .00 .00 .00 a7 .59
7 .00 .00 43 54 47
3 37 40 .00 .50 .54
%Varyans %42.53 %9.29 %6.52 %6.03

Ozdeger 8.08 1.76 1.24 1.14

Tiim Olgek icin; % Toplam Varyans= 64.39 KMO=.89
Bartlett Kiiresellik Testi ( x2=1761.168, sd = 171, p<.01)
OFY: Ortak Faktor Varyansi

Cizelge 2°de ortak faktdr varyanslari ve faktor ylik degerleri verilen 4 boyuttan “Aciklik”
boyutunun (7 madde) agikladig1 varyans % 42.53; “Dokiimantasyon Aracilifiyla Yansitma”
boyutunun (6 madde) agikladig1 varyans %9.29; “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma”
boyutunun (3 madde) agikladigi varyans %6.52; “Soru Sorma” boyutunun (3 madde) acikladigi
varyans %6.03’tur.

Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davramslar Olcegi-Okul Oncesi Ogretmeni
Formu’nun Giivenirligini Belirlemeye Iliskin Bulgular

Cronbach Alfa I¢c Tutarlilik Katsayist

DDDO OOOF’deki 19 maddeye verilen yanitlardan elde edilen alfa katsayis1 a=.91dir. Olgegi
olusturan dort boyutun i¢ tutarlilik katsayilari; “Aciklik” boyutu i¢in .89, “Dokiimantasyon
Aracilifiyla Yansitma” boyutu icin .84, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar” boyutu igin .71,
“Soru Sorma” boyutu i¢in ise .66 olarak hesaplanmustir.
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Madde Analizleri

Olgekteki maddelerin dlgmek istenen Ozellige iliskin ayirt ediciliklerini belirlemek
amactyla madde toplam korelasyonlari ve ug¢ gruplarin karsilastirilmasina iligkin analiz
sonuglar1 Cizelge 3°de verilmistir.

Cizelge 3. Madde Analizi Sonuglari
F1 MTK t-Testi* F2 MTK t-Testi* F3 MTK t-Testi* F4 MTK t-Testi*

25 .67 12.01 8 .60 9.71 14 49 8.99 3 .60 8.07
24 .73 12.14 9 .57 10.81 15 .50 10.64 5 47 5.43
26 .67 11.79 10 .65 10.54 16 .64 10.70 7 51 5.68
23 .67 10.81 12 .69 12.91

21 51 7.14 11 .53 10.15

22 .60 10.74 4 .54 7.78

20 .55 10.42

*Tim maddelere iligkin p degerleri .000’dir. Tiim maddelere iligkin karsilagtirmalar .001 diizeyinde
anlamlidir.

F: Faktorler ve Madde No, t-Testi, Ust %27-Alt %27 Farkin Anlamlilik Testi (Bagimsiz t-Testi),

MTK: Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlari

Cizelge 3 incelendiginde, boyutlardaki maddeler dikkate alindiginda, madde toplam
korelasyonlarinin, F1°de (A¢iklik) .51 - .73; F2’de (Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma) .53
- .69; F3’te (Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma) .49 - .64; F4’te (Soru Sorma) .47 - .60
arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica alt %27 ve st %27’lik gruplarin 6lgekteki her bir
maddeden aldiklar1 puan ortalamalarinin t-testi ile karsilastirilmasi sonucunda 6lgekte bulunan
tiim maddelerin t degerlerinin p<0.05 diizeyinde anlamli olduklar1 goriilmiistiir.

Testi Yarilama Yontemi

DDODO-OOOF nin her bir boyutuna iliskin hesaplanan alfa ve iki yarim test korelasyonlarina
bakildiginda; 173 katilimcinin puanlar ile gergeklestirilen analiz sonuglarina gore, “Aciklik”
boyutunun genel alfa degerleri birinci kisim i¢in 0.77, ikinci kisim i¢in 0.89; “Dokiimantasyon
Araciligiyla Yansitma”nin genel alfa degerleri birinci kisim igin .78 ve ikinci kisim igin .75;
“Ozgiir/esnek d6grenme ortamlar1 sunma”nin genel alfa degerleri birinci kisim i¢in .65 ve ikinci
kisim i¢in 1.00; “Soru sorma”nin genel alfa degerleri birinci kisim i¢in .78 ve ikinci kisim igin
.75°dir. Bu degerler, her iki parca i¢in de gilivenirligin birbirine yakin ve oldukca yiiksek
(Kalayci, 2005) olduguna ve sorularin birbirini izleyen nitelikte diizenlendigine isaret
etmektedir. Ayrica, boyutlarin iki pargasi arasindaki korelasyon, Spearman Brown, esit ve esit
olmayan uzunluk ve Guttman Split Half giivenirlikleri ise sirastyla “Ac¢iklik” (.79, .87, .88, .88),
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma” (.65, .79, .79, .79), “Ozgiir/esnek 6grenme ortamlari
sunma” (.55, .54, .71, .73), “Soru sorma” (.43, .57, .60, .62) olarak belirlenmistir. Bu giivenirlik
katsayilar1 6l¢egin tiim boyutlarinin giivenirliginin iyi diizeyde olduguna isaret etmektedir.
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4. Sonug, Tartisma Ve Oneriler
4.1. Sonuclar

Okul oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleyen davranmiglarini 6lgmeye hizmet
edecek bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglayan arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir;

e Ozdeger ve ¢izgi grafiginden ulasilan ipuclarindan hareketle dort faktdrlii yapr igin
gergeklestirilen AFA sonucunda, binisiklik gdsteren ve uzman goriisii ile belirlenen
maddelerinin ¢ikarilmasiyla 6l¢ek maddeleri istatistiki ve kuramsal agidan anlamli bir
bicimde toplanmustir.

e Maddelerin elenmesinin ardindan gergeklestirilen dondiirme sonucunda “Aciklik”
boyutunun agikladigr varyans %42.53, “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma”
boyutunun agikladig1 toplam varyans %9.29, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar”
boyutunun agikladigi toplam varyans %6.52, “Soru Sorma” boyunun agikladigi toplam
varyans %6.03’tir.

e DDODO-OOOF’nin toplamma ve “Aciklik”, “Dokiimantasyon Araciligiyla
Yansitma” ve “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlarr” alt boyutlarina iliskin bulunan ig
tutarlilik katsayilari yiiksek diizeydeyken “Soru Sorma” boyutuna iliskin bulunan i¢
tutarlilik katsayisi “kabul edilebilir” diizeydedir. Madde analizi kapsaminda incelenen
madde toplam korelasyonlarindan ve ug¢ gruplarin karsilastirilmasindan elde edilen
bulgular ile testi yarilama yonteminden elde edilen bulgularda 6lgegin giivenirligini
destekleyen degerlere ulasilmistir.

o Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda, “Ag¢iklik”, “Dokiimantasyon Araciligiyla
Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma”, “Soru Sorma” olmak iizere
dort boyuttan ve 19 maddeden olusan DDODO-OOOF’nin, okul o6ncesi
Ogretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini 6lgen, kabul edilebilir diizeyde
gecerli ve giivenilir Likert tipi bir l¢gme arac1 oldugu sonucuna varilmistir. [Olgekte,
“Aciklik boyutunda yedi”; “Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma boyutunda alt1”;
“Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1 Sunma boyutunda ii¢” ve “Soru Sorma boyutunda
{ic” olmak iizere toplam 19 madde yer almaktadir. Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen
Davramslar1 Olgegi-Okul Oncesi Ogretmeni Formu, 1 (beni hi¢ yansitmiyor) ile 5
(beni tamamen yansitiyor) arasinda puanlanan esit aralikli bir 6lcektir. Olgekteki dort
boyutun her biri hem kendi i¢cinde hem bir biitiin olarak diistinme becerilerini
destekleyen davraniglara odaklandigindan formdan hem boyutlar bazinda hem de
biitiiniinden toplam puan elde edilebilmektedir. Olgekten alinan puanlarin yiikselmest,
ogretmenlerin kendi algilaria gore diistinmeyi destekleme davraniglarina sahip olma
diizeylerinin yiikselmesi anlamina gelmektedir.]

4.2. Tartisma

DDODO-OOOF’ nin giivenirliginin farkli tekniklerle smanmasi 6lgek gelistirme
strecini gli¢lii kilarken gecerliginin yalnizca AFA ile sinanmasinin bu siireci zayiflattigi
diistintilebilir. Ancak arastirmada, yalmizca AFA’min kullanilmasi, yapinin DFA ile
dogrulanmamasi bilingli bir tercihtir. Bu kararin alinmasinin temel nedenleri sunlardir; (1)
DFA’nin 6zelligi ve kullanilma amaci dikkate alindiginda, 6nceden belirlenmis bir yapinin
dogrulanmasini amacgladig1 (Yashoglu, 2017), bir olgegin faktér yapisini farklh kiiltiirlerde
inceleyerek, elde edilen verinin teorik yapiyla uyum gosterip gostermedigini belirleyip, 6l¢egin
standartlasmasina katki sagladigi (Capik, 2014) bilinmektedir. S6z konusu oOlgek, diisiinen
siifin Ozelliklerine ve diisiinmeyi destekleyen ogretmen davranislarina iligkin kuramsal
cerceve ve bu kiiltiirde okul 6ncesi dgretmenlerinden diisiinmeyi destekleyen davraniglarinin
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neler olabilecegine iligskin alinan goriisler sonucu olusturuldugundan, 6l¢egin farkl kiiltiirlerde
ya da i¢inde bulunulan kiiltiirde 6nceden belirlenen ve dogrulanmay1 bekleyen bir faktor yapisi
olmadig: gibi, alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarini
O0l¢meyi amaglayan ilk calisma olmasi nedeniyle bu ¢alisma baglaminda standartlasma iddiasi
da yoktur. (2) DFA’nin en onemli Ozelligi, toplanan verinin, arastirmacimin zihninde
kurguladigi modele uygun olup olmadiginit incelemesidir (Schumacker ve Lomax, 2010). S6z
konusu o6lcek gelistirme caligmasinda, alanyazinin ilgili konuda sundugu sinirl bilgiye bagl
olarak arastirmaci tarafindan 6nceden kurgulanan bir model yoktur. Arastirmada, diisiinmeyi
destekleme davranislar1 konusunda olusturulan maddelerin girecegi alt boyutlarin ya da birden
fazla boyuta girme olasilig1 olan maddelerin analiz siirecinde goriilerek, yapilan islemler sonucu
modeli veriye gore olusturmak amaglandigindan AFA kullanilmistir. (3) DFA’da o6lgiilmek
istenen o6zellige iliskin sunulan kuramsal alt yapinin netligi-yapilandirilmis olmasi nedeniyle
aragtirmaci, Ol¢ekte kag faktoriin yer alacagini bilmekte, hangi maddelerin hangi faktérde yer
aldigint kurdugu modelle karar vermektedir (Schumacker ve Lomax, 2010). Bu calismada,
alanyazinda, gelistirilen 6lgegin 6l¢mek istedigi 6zellige iliskin kuramsal ¢erceveye ulasilsa ve
akil yiiriitmeyle baz1 6ngoriilerde bulunulsa da 6l¢egin faktor sayisina karar verdirecek 6zellikte
net bir smiflamaya rastlanmamaktadir. Bu nedenle arastirmada 6lgegin gecerliginin ortaya
konmasinda, kuramsal alanyazinin izin verdigi ol¢lide belirlenen maddelerin hangi faktor
altinda toplandiginin ve faktor sayisinin analiz siirecinde gozlemlendigi AFA tercih edilmistir.

Gegerlige iliskin veri saglayabilecek bir bagka yontem olan benzer dlgek gegerligi ise
olgegin 6lgmeyi amagladigi alani ilgilendiren boyut puaninin, ayni kavrami sorguladig: iddia
edilen diger benzer 6lcegin puani ile yiliksek korelasyon gostermesi varsayimina dayanir
(Portney ve Watkins, 2000, Akt. Yilmaz ve digerleri, 2011). Arastirmada, benzer Slgek
gecerliginin yapilamamasinin nedeni ise ¢alismanin yapildigi donemde diisiinmeyi destekleyen
davranislarin okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ne kadar gosterildigini belirlemeyi konu alan
benzer 6lcege ulasilamamasidir. Benzer 6zelligi 6l¢meyi amaglayan iki 6l¢ek de (Doganay ve
Sar1, 2012; Alkin, 2012) ilk6gretim diizeyi i¢in gelistirilmistir.

Gegerlik ve gilivenirlik analizleri sonucunda 19 maddelik ve alt boyutlar1 “Aciklik”,
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma”, “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1”, “Soru Sorma”
olan 4 faktorlii likert tipi bir 6lgme aracina ulasiimustir. Olgekte istatistiki ve anlamsal olarak
saglanan bu faktorler ve faktorler altinda yer alan maddeler, alanyazinda okul oncesi
ogretmenlerinin diisiinmeyi gelistirmek i¢in sahip olmasi gerektigi vurgulanan o6zelliklerle
biiyiik 6lclide uyum gostermektedir. Costa (1991), Fisher (1995), Udall ve Daniels (1991),
Beyer (2001), Kline (2002) gibi diisiinen sinifin 6zelliklerine ve diistinmenin smif i¢inde
desteklenmesi i¢in 6gretmen rol ve sorumluluklarina odaklanan arastirmacilarin 6n plana
cikardig1 ozellikler dlgegin hem boyutlandirilmasinda kullanilan isimlendirme ile hem de
boyutlar altindaki maddelerle paralellik gostermektedir. S6z konusu arastirmacilarin kuramsal
aciklamalari referans alinarak benzer 6zelligi dlgmek amaciyla gelistirilen ancak okul dncesi
degil ilkogretim 6grencileri lizerinden veri toplanarak gelistirilen Diisiinme Dostu Simif
Olgegi’nde (Doganay ve Sar1, 2012) yer alan maddeler incelendiginde “Ogretmenimiz bizden,
kendi distincelerimizi de degerlendirmemizi bekler”,“Diistiniirken, zihnimde neler olup
bittiginin  farkindayimdir” maddelerinin  “Dokiimantasyon  Araciligiyla  Yansitma”;
“Ogretmenimiz  sinifta  bize, diisiinmemizi saglayan etkinlikler ve problemler
sunar”,“Ogretmenimiz bizi arastirmaya, incelemeye 6zendirir” maddelerinin “Ozgiir/Esnek
Ogrenme Ortamlar1”; “Ogretmenimiz, sordugu sorular iizerinde diisiinmemiz icin bize
yeterince zaman tanir” maddesinin “Soru Sorma”; “Ogretmenimiz, diisiincelerimizi daha
ayrintili agiklamamiz i¢in bize firsatlar yaratir”, “Derste, agik ve anlasilir sozctikler kullanirim”
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maddelerinin “Ac¢iklik” boyutundaki maddeleri destekledigi dikkat ¢ekmektedir. Yine bir
doktora tez caligmasi kapsaminda, sozii edilen kuramsal g¢erceve referans alinarak ve
ilkogretimde Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilgisi, Tiirk¢e ve Siif 6gretmenlerinden veri
toplanarak gelistirilen Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislart Envanteri’nin
(Alkin, 2013) alt boyutlarinm ikisi (“Ust Diizey Soru Sorma” ve “A¢iklik”) ve bu iki boyut
altinda yer alan maddeler de DDODO-OOOF nin iki boyutuyla ve kapsadigi maddelerle biiyiik
oranda uyum gostermektedir.

Olgegin kapsamma, okul oncesinde diisinme becerileri agisindan bakildiginda da
alanyazindaki vurgularin maddeleri destekledigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, alanyazina gore
okul 6ncesi donemde 6grencilerin diisiinme becerilerini desteklemeleri i¢in 6gretmenlerin; agik
uclu cevaplar verilebilecek, alternatifler ¢6ziim yollar {iretilebilecek, iliski kurulabilecek st
diizey sorular sormasi yoniinde yapilan vurgular (Bay, 2011; Chappell, Craft, Burnard ve
Cremin, 2008; Isbell ve Raines, 2003; Wallace, Cave ve Berry, 2009; Walsh ve Blewitt, 2006)
“Soru Sorma” boyutunu; c¢ocuklara kendi ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri se¢gme
Ozglirliigiiniin taninmasi (Butterworth ve Thwaites, 2013; Epstein, 2003) hata yapma hakkinin
taninmas1 ve kati kuralciliktan uzak olunmasi yoniinde yapilan vurgular (Sharp, 2004;
Sternberg, 2013) “Ozgiir/Esnek Ogrenme Ortamlar1” boyutunu; dokiimantasyon iizerinden
cocuklarin kendi etkinlikleri, tiriinleri ve diislinceleri {izerinde diisiinmelerinin saglanmasi
(Benson ve Dresdow, 2009; Isbell ve Raines, 2003; Salmon, 2008) yoniinde yapilan vurgular
“Dokiimantasyon Araciligiyla Yansitma” boyutunu; 6grencilere, anlasilmayan ifadeleri agik
hale getirmeleri i¢in yardimci olunmasi (“Bu kelime ile ne demek istedigini bize agiklayabilir
misin?” gibi) yoniinde yapilan vurgular ise (Costa, 1991, Akt. Alkin, 2012) “Ac¢iklik” boyutunu
destekler niteliktedir. Soydan ve Dereli (2014) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin diistinmeyi desteklemek i¢in en sik kullandiklart stratejilerin “agik u¢lu soru
sorma, gézlem yapma, materyal ve deneyim sunma, dokiimantasyon yapma” oldugunu ortaya
koymasi da arastirmada ortaya konan yapiryr destekler niteliktedir. Okul Oncesi donemde
diistinmenin desteklenmesi i¢in Ogretmenlerin gdstermeleri gereken davraniglar agisindan
alanyazin ile ortaya c¢ikan Olgegin kapsaminin Ortlismesinden hareketle 6lcegin kapsam
gegerliliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin elde edilen degerler, 6lgegin
uygulanabilir olduguna iliskin giiclii kanitlar sunmaktadir. Ornegin (1) 6lgegin dort faktorlii
yapisinin agikladig toplam varyans (64.39) alanyazinda sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii 6lgek
yapilarinda toplam varyansin yeterli goriilmesi i¢in 6l¢iit kabul edilen % 40 - % 60 araligindan
(Scherer ve digerleri, 1988, Akt. Tavsancil, 2005) daha yiiksektir. Bu baglamda agikladig:
toplam varyans agisindan, Olcegin yapisinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin diisiinmeyi
desteklemek icin gostermeleri gereken davraniglara iligkin kendilerini nasil algiladiklarini
Olctiiglinlin bir gostergesi olarak goriilebilir. (2) Faktor analizi sonucu faktorlerde toplanan
maddelerin faktor yiik degerlerinin (.50 ve istiinde ¢ikmistir) alanyazinda faktor yiiklerini
kesme noktas1 baglaminda 6lgiit olarak kabul edilen “.30 - .40 (Tavsancil, 2005) ya da “.32 ve
iizeri” (Tabachnick ve Fidell, 2001) referanslarinin iistiinde olmasi faktor yiik degerlerinin
oldukca iyi oldugunu gostermektedir. (3) Olgegin giivenirlik calismalari kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar incelendiginde, “Soru Sorma” boyutu disindaki diger
boyutlar ve dlgegin toplamu icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarinin, psikolojik bir testte
puanlarin giivenirliginin yeterli goriilmesinde 6l¢iit kabul edilen “.70 ve tistii” (Biiytlikoztiirk,
2018) degerlerini sagladig1 goriilmektedir. “Soru Sorma” boyutu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayis1 (.66), alanyazina gore “kabul edilebilir” diizeyde (Kilig, 2016) olsa da bazi yonleriyle
tartisilmaya degerdir. Alanyazinda, hesaplanan diisiik a degerinin olas1 bir nedeni 6lgekte yer
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alan madde sayisinin az olmasiyla agiklanmaktadir (Kilig, 2016). Bu 6lcekte de ilgili faktorde
iic maddenin yer almasi ilgili boyutun giivenirlik katsayisinin diisiik olmasinin bir nedeni
olabilir. Ayrica gerceklestirilen AFA siirecinde, madde havuzunda “Soru Sorma” boyutunu
temsil edebilecegi diisiiniilen maddelerin [Ornegin “Cocuklarin diisiincelerini sdylemelerine
firsat saglayan acgik uglu/list diizey sorular sorarim”, “Cocuklara farkli bakis agilariyla
disiinmelerini saglayacak acik uglu/iist diizey sorular sorarim”, “Cocuklara okudugum
kitaplarla ilgili yeni ve farkli fikirler iiretebilecekleri sorular sorarim (“Sen olsaydin ne
yapardim?”, “Sence bu 6ykii nasil bitecek?”, “Oykiideki karakter bu problemi nasil ¢6zebilir?”
gibi.)] diger boyutlara dagilmalari, birden fazla boyut altinda aralarinda .20’den daha diisiik bir
degerle binisik bir yapr gostermeleri dikkat cekicidir. Ilkdgretim dgretmenlerinin elestirel
diisiinmeyi destekleme davraniglarinin 6lgiilmesi amaciyla gelistirilen 6lgme aracinda da 5 alt
faktor arasinda en diisiik giivenirlik degerinin “iist diizey soru sorma” boyutuna ait olmasi, bu
aragtirmanin bulgusunu desteklemekle birlikte disiindiiriiciidiir. Tiim bunlar dikkate
alindiginda, sinif ortaminda diisiinmeyi desteklemek i¢in olmazsa olmaz bir anlama, 6neme ve
islevsellige sahip olan “soru sorma” boyutunun, bundan sonraki calismalarda iizerinde
calisilmaya deger bir boyut oldugu sdylenebilir. (4) Ayrica 6l¢egi olusturan maddelerden elde
edilen puanlarin u¢ gruplar arasinda yapilan karsilastirmasi sonucunda, tiim maddelerin gruplari
anlaml1 bir sekilde ayirt etmesi ve (5) maddelere ait madde toplam puan korelasyonlarinin
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt etmesinde 6l¢iit olarak kabul edilen .30 ve iistii degerini
(Bliytikoztiirk, 2018) saglamas1 dlgekteki maddelerin hem ayirt edicilik giiciiniin hem de i¢
tutarliklarimin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, psikometrik o6zelliklere iliskin elde edilen sonuglardan hareketle
DDODO-OOOF nin, okul éncesi dgretmenlerinin diisiinmeyi destekleme davranislarina sahip
olma diizeylerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir arag oldugu sdylenebilir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda, s6z konusu Olgek, okul Oncesi egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin diisiinmeyi desteklemek amaciyla gostermeleri beklenen davraniglarin
oOl¢iilmesine iliskin nicel veri toplama araci gereksinimini bir 6l¢lide giderecektir.

4.3. Oneriler

Alanyazinda diisiinmenin desteklenmesi (1) 6gretmen davranmislari, (2) Ogrenci
davranislart ve (3) sinif ortami olmak {izere 3 bilesen iizerine kuruludur. Diisiinmenin erken
yaslarda desteklenmesinin bir biitiin olarak o6lciilmesini saglamak amaciyla, gelecek
caligmalarda okul 6ncesinde 6grenci davraniglarinin ve sinif ortaminin dl¢iilmesine hizmet eden
Olcme araglar gelistirilebilir.

Alanyazinda diisiinmeyi desteklemek icin smif ortamlarinin, 6gretmen ve Ogrenci
davranislarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda ilkdgretim ve ortadgretim
baglaminda daha fazla bilgiye ulasilabilirken okul Oncesinde daha smirli bilgiye
ulagilabilmektedir. Oysa erken g¢ocuklukta diisiinmenin 6gretimine yapilacak olan yatirim,
cocuklarin gelecekte gosterecekleri pek c¢ok performanst agiklamasi agisindan oldukca
onemlidir. Bu 6l¢egin gelistirilmesinde s6z konusu sorunun yarattig1 agig1 bir dl¢lide kapatmak
ve kapsam gecerliligini de saglamak amaciyla madde havuzunun olusturulmasi asamasinda
ogretmenlerden de goriis alinmistir. Yapilan analizler sonucunda gecerlik ve gilivenirligine
iligkin giiclii kanitlar elde edilse de s6z konusu 6l¢gme araci alanyazinda okul 6ncesi donemi
icin oncli olmakla birlikte ilk 6lgek gelistirme calismasidir. Bu baglamda okul 6ncesi donemde
diisiinen ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in sinif ortamlarinda 6gretmenlerin hangi davranislar
gostermeleri gerektigine iliskin daha gii¢lii ve kiiltiir bazinda faktorlesme agisindan standardize
olmus yapilarin belirlenebilmesi i¢in madde havuzunun olusturulma siirecinde daha fazla
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ogretmenden goriis alinarak, bu konudaki iyi uygulama 6rnekleri takip edilerek, sinif ortaminda
ogretmen davranislart gézlemlenerek, benzer yapiyr 6lcen farkli 6lgek gelistirme caligmalari
yapilabilir. Boylelikle hem 6rnegin i¢ tutarlik katsayis1 gorece diisiik ¢ikan, maddeleri farkl
faktorlerle birlesme egilimi gosteren “soru sorma” boyutunun Tiirk kiiltiirlinde 6gretmenler
tarafindan diisiinmeyi desteklemesi baglaminda nasil algilandigina iliskin daha veriye dayali,
giiclli ve gercekei tartigsmalar yapilabilir hem de 6l¢iilmesi amaglanan yapiya iligskin daha fazla
gecerlik ve giivenirlik kaniti elde edilmis olur. Ayrica benzer yapiyr Olgen farkli 6lgek
gelistirme c¢alismalarinin yapilmasi, tartisma boliimiinde belirtilen gerekgelerle bu dlgek
gelistirme calismasinda ise kosulamayan DFA ya da olgiit gecerligi gibi farkli gecerlik
giivenirlik analizlerinin de kullanilabilirligini saglayacaktir. Diisinmenin desteklenmesi
konusunda gereksinim duyulan 6lgme araglarinin hazirlanmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
siiflarinda, diistinmeyi destekleme konusunda yasadiklar1 sorunlarin ve bu sorunlarin ¢6ziim
yollarinin belirlenmesine yardimci olabilir.

S6z konusu dlgekten yararlanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin diistinmeyi destekleme
davraniglarin1 gosterme konusunda kendilerini nasil algiladiklarinin belirlenmesine, bu
algilarinin hangi degiskenlere gore anlamli olarak farklilastigina iliskin nicel arastirmalar
yapilabilir.

Okul oncesi &gretmenlerinin DDODO-OOOF’den aldiklar1 puanlar dogrultusunda,
goriisme ve gozlemin de arastirma siirecine dahil edildigi, 6gretim siirecinde diisiinmeyi
destekleme davraniglariin derinlemesine incelendigi nitel aragtirmalar yapilabilir.
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DUSUNMEYIi DESTEKLEYEN OGRETMEN DAVRANISLARI OLCEGI-OKUL
ONCESi OGRETMENi FORMU - BOYUT VE MADDELER

1. Cocuklara diigiincelerini ifade ederken agik secik ve anlagilir bir dil
kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm. (“Tekrar diisiiniir miisiin, az sonra

sana tekrar s6z hakki verecegim”, “...kelimesiyle ne demek istedin, bize aciklar
misin?”, “Diisiinceni ¢ok iyi ifade ettin!” gibi.)

2. Yanlis anlagilmalar1 6nlemek amaciyla ¢ocuklara sunduklar1 goriisleri farkl
sozctiklerle yeniden ifade ederek geribildirim veririm.

3. Cocuklarin evde aileleriyle birlikte yaptiklar1 c¢aligmalar1  sinifta

arkadaglarina sunarken agik se¢ik ve anlagilir bir dil kullanmalarini saglayacak

geribildirimler veririm.

4., Cocuklari goriislerine iligkin neden-kanit sunarken acik seg¢ik ve anlagilir bir
ACIKLIK dil kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm.

5. Cocuklari goriislerine iliskin sebep-sonug baglantist kurarken agik segik ve

anlagilir bir dil kullanmalarimi saglayacak geribildirimler veririm.

6. Cocuklar1 6grendikleri bilgiler arasindaki iligkileri ifade ederken agik segik

ve anlagilir bir dil kullanmalarini saglayacak geribildirimler veririm.

7. Cocuklarin sinif ortaminda/bahgede merak duyduklar bir konu oldugunda
giinliik egitim akigini esneterek ilgileri dogrultusunda bir yol izlerim.

8. Cocuklara, portfolyolarinda yer alan etkinliklerini/iiriinlerini incelemelerini
ve elestirel bir gozle degerlendirmelerini saglayacak ortamlar olustururum.

9. Cocuklar1 acik uclu/iist diizey sorular sormalari/iiretmeleri i¢in tesvik
ederim.

10. Cocuklara, portfolyolarinda yer alan etkinliklerini/iiriinlerini inceleyerek

DOKUMANTASYON gelecek caligmalarini planlamalarini saglayacak ortamlar olustururum.

$§1|:g|l .f_JI{/IG:YLA 11. Cocuklara kendi etkinliklerini/{iriinlerini ortaya koyarken izledikleri siireci

aciklamalarini saglayacak ortamlar olustururum.

12. Etkinliklere/iiriinlere iligkin tuttufum anekdot ve gozlem kayitlari
aracilifiyla ¢ocuklarin diisiincelerinin nasil gelistigini izlerim.

13. Cocuklarin etkinlikleri/iiriinleri {izerinden diisiinme siireclerinin nasil
gelistigine iliskin geri bildirim verdigim ortamlar olustururum.

14. Cocuklara sinif ortaminda/bahgede/alan gezilerindeki yasantilarinda hata
yapma esnekligi tanirim.

OZGUR/ESNEK 15. Cocuklara  simif  ortaminda/bahgede/alan  gezilerindeki  6grenme

8S$EI\N/II\ILI£RI yasar}t{lz{rmda risk alma egnc?k}igi ta}nlrlm. (Bu maddede risk s6zciigii, ¢ocugun
SUNMA kendisinin ve siifin giivenligini tehdit edecek davraniglari kapsamamaktadir.)
16. Cocuklara sinif ortaminda/bahgede/alan gezilerinde yasadiklari 6grenme
deneyimlerinde kendi ilgilerine gore arastirma-kesfetme esnekligi tanirim.

17. Sordugum agik uglu/iist diizey sorularin cevaplarini diiglinmeleri ic¢in
¢ocuklara yeterli siire veririm. *

18. Acik uglu/iist diizey sorularima yonelik farkli goriisler sunan ¢ocuklarin

SORU SORMA yanitlarini yargilamadan dinlerim. *

19. Cocuklara gilinlik yasamla ilgili problemlere farkli ¢dzimler
iiretebilecekleri agik uclu/iist diizey sorular sorarim. *

* 17-18-19. maddelerde gecen “iist diizey soru”; ¢ocuklarin diizeyine gore, bildiklerini ve hatirladiklarin1 dlgmek yerine,
bilgiler hakkinda diisiinmesini, bilgiyi yorumlayabilmesini, degerlendirebilmesini, bilgiler arasinda iliski
kurabilmesini ve yeni bilgiler iiretebilmesini saglamak amactyla yoneltilen acik uglu sorulardir. (Uygulamalarda, bu
ve 15. Maddedeki agiklama kullanilmalidir.)

YONERGE: Asagidaki ifadelerde dogru ya da yanlis cevap sz konusu degildir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatlice okuyunuz
ve davraniglarinizi en ¢ok yansitan segenegi ilgili siituna (X) isareti koyarak belirtiniz.

DERECELENDIRME: Beni Hi¢ Yansitmiyor (1) — Beni Yansitmiyor (2) - Beni Biraz Yansitiyor (3) - Beni Yansitiyor (4) -
Beni Tamamen Yansitiyor (5)
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