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Oz: Bu arastirma kapsaminda; revize edilmis islemsel uzaklik 6lgeginin Tirk kiiltiiriine
uyarlanmasi ve olgegin gecerlilik ve glvenilirlik analizlerinin gerceklestiriimesi amacglanmistir. Arastirma
227 Universite dgrencisinden elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Ug faktérden ve 12 maddeden
olusan revize edilmis islemsel uzaklk 6lgegi icin yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglari modelin
gercek verilerle uyumunun kabul edilebilir diizeylerde oldugunu gostermektedir. Guvenilirlige iligkin
yapilan analizler ise 6lgegin giivenilir ve madde ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu géstermistir. Olcegin
Tirkge formu igin hesaplanan Cronbach a katsayilari, alt faktorler igin .82 ile .93 arasinda degismekte
iken, olcegin geneli icin .89 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular 1si8inda bu arastirma kapsaminda
uyarlamasi gercgeklestirilen revize edilmis islemsel uzaklk 6lceginin, cevrimici 6grenme ortamlarinda
islemsel uzaklik algisinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: islemsel Uzaklik, Yapi, Diyalog, Ogrenen Ozerkligi

The Adaptation Study of Revised Scale of Transactional
Distance

Abstract: In this research, it was aimed to adapt transactional distance scale into to educational
context in Turkey. For this purpose, validity and reliability analysis were performed. The research was
conducted with data obtained from 227 university students. The results of confirmatory factor analysis
conducted in the process of scale adaptation of revised scale of transactional distance showed that
model is coherent with real data. The analyses conducted for reliability showed that scale was reliable
and item discrimination indices were high. Cronbach a coefficient for Turkish form was calculated for
sub factors as between .82 and .93, while Cronbach a coefficient of whole of the scale was calculated as
.89. It can be said that revised scale of transactional distance was reliable and valid data collection tool
to determine perception of transactional distance in the online learning environments.
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1. GiRiS

Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihsel gelisimi incelendiginde; 20. ylzyihin bliytk
boliminde mektupla 6gretim ile baslayan sirecin (kagit, kalem ve daktilo kullanilarak
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki baglantinin posta servisleri ile saglanmasi), radyo, televizyon,
telekonferans, bilgisayar ve internet teknolojileri kullanilarak devam ettigi gorilmektedir
(Moore & Anderson, 2003). Toplumsal ihtiya¢ ve yapilardaki degisimler sonucu ortaya cikan
uzaktan egitim ile ilgili olarak, alanin énciilerinden olan Moore (1993) da, uzaktan egitimin,
O0grenci ve Ogretmenin basit bir cografik ayriigindan cok, pedagojik bir kavram oldugunu
belirtmistir. Bireylerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi igin teknolojik olanaklarin gelismesine
paralel olarak, uzaktan egitim uygulamalarinin sayilari ve sagladigi olanaklar da artmis ve
cesitlenmistir. Glinlimizde daha fazla insanin, daha kolay ve ucuz bir sekilde, ¢ok cesitli
ortamlardan yaygin bir sekilde internet teknolojilerine erisim saglayabilmesi, egitimde firsat
esitsizliklerinin ortadan kaldiriilmasina 6nemli katkilar yapmakta ve uzaktan egitim
uygulamalarinin da daha ¢ok c¢evrimici olarak gergeklestiriimesine zemin hazirlamaktadir.
Brahmawong (2004) tarafindan; bilgi ve tecriibenin planlanmasi, hazirligi, Giretimi, sunumu ve
degerlendirilmesinde cekirdek ortam olarak internetin kullanildigi ve basili materyaller, ses
kaseti, CD ve gerektiginde ylz ylize etkilesim gibi ek ortamlarinda ise kosuldugu bir uzaktan
egitim sistemi olarak tanimlanan gevrimigi 6grenmenin de, cesitli avantajlari ve sinirhliklari
bulunmaktadir. Cevrimici 6grenmenin; bireylere yasam boyu 6grenme olanagi saglamasi,
bireysel ve kurumsal olarak gelisim, basari ve performansin izlenebilmesi, 6grencilerin kendi
o0grenme ihtiyag ve hizlarina bagl olarak istenilen yer ve zamanda 6grenmeye olanak saglamasi
gibi avantajlari bulunmaktadir. Cevrimici 6grenmenin bu avantajlarinin yaninda; 6grencilerin 6z
disiplinli ve 6z denetimli olmalarinin gerekmesi, glidilenmisliklerinin ylksek olmasini
gerektirmesi ve ¢alistiklari 6grenme ortamlarinda kendilerini yalniz hissetmeleri gibi sinirliliklari
da bulunmaktadir (Bach, Haynes, & Smith, 2007; de Bruyn, 2004; Drago, Peltier, & Sorensen,
2002; Usun, 2006). Bu baglamda, alanyazin tarandiginda, basarili ¢evrimici 6grenme
uygulamalari igin etkilesime kritik bir 6nem yiklendigi gérilmektedir (Garrison, 1991; Garrison,
2000; Holmberg, 1991; Moore & Kearsley, 1996).

Etkilesim kavrami ile ilgili alanyazin ayrintili olarak incelendiginde ise; farkh
arastirmacilar tarafindan onerilen farkh etkilesim tirlerine rastlaniimaktadir (Anderson &
Garrison, 1998; Hillman, Willis, & Gunawardena, 1994; Moore, 1989; Sutton, 2001). ilk olarak
Moore (1989) uzaktan egitimde 6grenci-0gretmen, 6grenci-icerik ve 6grenci-6grenci olmak
Uzere Ug¢ tlr etkilesim tanimlamistir. Ardindan Hillman et al.,, (1994) ise, Moore (1989)
tarafindan gelistirilen etkilesim tirlerine ek olarak teknolojinin uzaktan egitim slirecindeki
artan rollinii yansitmasi amaciyla 6grenci-araylz etkilesimi adini verdikleri ve bir gorevi
tamamlamak icin gerekli araclarin kullanimi siireci olarak ifade ettikleri etkilesim tlrini
tanimlamislardir. Anderson & Garrison (1998) tarafindan yapilan ¢alismada ise, var olan
etkilesim tirlerine ek olarak 6gretmen-6gretmen, 6gretmen-igerik ve icerik-icerik olmak lizere
Ug farkli etkilesim tiri daha tanimlanmistir. Sutton (2001) ise; ¢evrimigci etkilesim sireclerinde
pasif durumda olan 6grencilerin, etkin durumdaki 6grenciler arasinda gerceklesen 6grenci-
O0grenci ve Ogrenci-6gretmen etkilesim slreclerini gozlemlemesi ve bu goézlemlerinden
ogrenmesi seklinde gerceklesen ve dolayl etkilesim (vicarious interaction) olarak isimlendirilen

719



720

Revize Edilmis islemsel Uzaklik Ol¢edinin Uyarlama Galismasi

Ramazan YILMAZ-Yusuf Ziya OLPAK

etkilesim tlrind tanimlamistir. Bunlarin disinda da, farkh arastirmacilar degisik isimler altinda
etkilesim tdrleri tanimlamislardir (Burnham & Walden, 1997; Jung, Choi, Lim, & Leem, 2002).
Yapilan bu calismalardan da goriilebilecegi lizere etkilesim kavrami 6grenme ortamlarindaki
anahtar rolli nedeniyle her zaman arastirmacilarin dikkatini ¢cekmis ve (izerinde oldukca fazla
calisma yapilmistir.

Moore (1993) tarafindan yapilan c¢alismada da, daha o6nceki bir calismasinda
tanimlanan etkilesim tirleri temel alinarak (6grenci-icerik, 6grenci-6gretmen ve 06grenci-
Ogrenci), 6grenci ve O6gretmenin cevrimigi veya uzaktan 6grenme ortamlarinda her zaman
mekan olarak, bazen de hem mekan hem de zaman olarak ayri oldugunu belirtilmistir. Moore
(1993) bu ayriliga dayah olarak bireylerde olusan psikolojik ve iletisimsel boslugu islemsel
uzakhk (transactional distance) olarak adlandirmaktadir. Bu kurama gore; islemsel uzakligin
derecesi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskiyi; diyalog, yapi ve 6g8renen 6zerkligi (dialogue,
structure, and learner autonomy) degiskenleri ile etkilemektedir. Diyalog, bir derste
ogretmenler ve 68renciler arasindaki etkilesimlerle gelisir (Moore, 1993). Moore’a gore diyalog
ve etkilesim kavramlari birbirlerine ¢ok benzerdirler ve bazen birbirlerinin yerine kullanilsalar
da, aralarinda 6nemli bir ayrim vardir. Diyalog olumlu niteliklere sahip bir etkilesimi veya
etkilesimler serisini tanimlamak igin kullanilir. Ancak tiim etkilesimler buna sahip olmayabilirler
(Moore, 1993). Yapi ise, ders tasariminda kullanilan elemanlarin veya 6gretim programinin
cesitli iletisim araclari kullanilarak yapilandiriimasidir. Programlar yapim, kopyalama, dagitim
ve kontrol gibi ihtiyaglara gore yapilandirilirlar. Yapi, programin egitimsel amaglari, 6gretim
stratejileri ve degerlendirme yontemleri ile ilgili esneklik veya katihgi ifade eder ve tipki diyalog
gibi nitel bir degiskendir. Ornegin; énceden kayit edilerek bir televizyon programi araciligi ile
sunulan bir derste, her saniye neler olacagl bellidir ve 6grencilerden herhangi bir girdi
alinamamasi nedeniyle diyalog icermez. Bu tiir bir derste 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
gore degisiklikler yoktur ya da ¢ok azdir. Ancak ayni ders telekonferans yéntemi ile verilirse
Ogrencilerin sorularina ve yazili gonderilerine 6gretim elemanlarinin yanitlar vermelerine
olanak saglanmis olur. Béylece 6grenme ortami daha fazla diyalog ve daha az yapi icermis olur
(Moore, 1993). Baska bir ifadeyle yapi ve diyalog ters orantilidir. Yapi arttiginda islemsel uzakhk
artar ve diyalog arttiginda da islemsel uzaklik azalir. Ogrenen &ézerkligi kavrami ise; 6grencilerin
amaglarina ulasmak igin, kendi yontemlerini kullanarak, kendi kontrolleri ile 6grenme
materyallerini ve programlarini kullanmalari sirecini tanimlamak icin gelistirilmistir. Diger bir
ifadeyle 6grenen 6zerkliginin; 6grencilerin neyi, nasil ve ne kadar 6grenecegine dair vermesi
gereken kararlara karsilik geldigi séylenebilir (Moore, 1993).

Alanyazin incelendiginde bireylerin islemsel uzaklik algilarini belirleyebilmek icin
arastirmacilarin gesitli 6lgme araglari gelistirdikleri gorilmektedir (Horzum, 2011; Sandoe,
2005; Zhang, 2003). Ancak, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik Olcegi
alanyazinda genis bir kullanim alanina sahip olmus ve Yilmaz & Keser (2015) tarafindan
Tirkce'ye de uyarlanmistir. Zhang (2003) islemsel uzaklik algisinin birden ¢ok bilesenden
meydana geldigini ifade ederek gelistirdigi olcegin alt boyutlarini; 6grenci-araytz etkilesimi,
O0grenci-ortam etkilesimi, 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grenci-icerik etkilesimi ve 6grenci-
ogrenci etkilesimi seklinde belirlemistir. Bununla birlikte Paul, Swart, Zhang, & MacLeod (2015)
tarafindan yapilan calismada, 12 yil boyunca yiksekogretimde ve 6zellikle uzaktan egitimde
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meydana gelen degisimler 1siginda, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik 6lcegi
incelenmis ve glinlin degisen diinyasinda egitimsel arastirmalar ve 6gretim uygulamalari icin
yapisi yeniden incelenmistir. Paul et al., (2015) uzaktan egitimde mobil uygulamalar ile sosyal
medya gibi cesitli araglarin da kullanildigini ifade ederek, glinimiiz 6grencilerinin teknoloji
kullanimina yatkin oldugunu ve 06grencilerin teknolojik ortam ve arayiiz kullanimi ile ilgili
engellerin Ustesinden gelebilecegini varsaymaktadirlar. Buna bagl olarak da arastirmacilar
ozellikle 6grenci-6gretmen, ogrenci-6grenci ve Ogrenci-icerik etkilesimi ile ilgili 6grencilerin
islemsel uzaklik algisini dlgmek amaciyla kullanilabilecek bir 6lcme aracina ihtiya¢c duyuldugunu
ifade etmektedir. Paul et al., (2015) tarafindan gerceklestirilen calisma sonucunda Zhang
(2003) tarafindan gelistirilen orijinal islemsel uzakhk olcegi; mikemmel gilvenilirlik ve
gecerlilik, daha iyi uyum istatistikleri, uygulanmasinin daha kolay olmasi ve &lgegin
yanitlanmasi icin daha az zaman gerekmesi gibi avantajlarla (¢ faktorli ve 12 maddeli olacak
sekilde yeniden dogrulanmistir. Ogrenci-6gretmen, 6grenci-6grenci ve 6grenci-icerik arasindaki
islemsel uzakligi belirlemeye yonelik maddeler iceren bu yeni 6lgekte, orijinalinden farkli olarak
Ogrenci-araylz ve Ogrenci-ortam arasindaki islemsel uzakliga dair maddeler bulunmamakta
olup, revize edilmis islemsel uzaklk Olcegi seklinde isimlendirilmistir. Bu baglamda bu
arastirmanin amaci; Zhang (2003) tarafindan gelistirilen ve Paul et al., (2015) tarafindan revize
edilen Ug¢ faktorli yapiya sahip olan islemsel uzaklik 6lgegini Tirk kiltirine uyarlayarak,
Olcegin gecerlilik ve glvenilirligini incelemektir.

2. YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 bahar déneminde Tirkiye’deki bir devlet Gniversitesinin cesitli
bolimlerinde 6grenimlerine devam eden ve uzaktan egitim yolu ile ders alan 227 6nlisans ve
yiksek lisans dgrencisi Gzerinde yiritilmustir. Ogrencilerin 118’i (%51.98) kadin, 109’u
(%48.02) ise erkektir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda; Zhang (2003) tarafindan gelistirilen ve
Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen islemsel uzaklik 6lceginin Tirkce uyarlamasi ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullaniimistir. Revize edilmis islemsel
uzaklik 6lgeginin Tirk kiltlrine uyarlamasini hedefleyen bu calismada, dncelikle uyarlama igin
Olcek gelistiricilerinden gerekli izinler ahinmistir. Paul et al., (2015) tarafindan 192 6grencinin
katihmi ile gergeklestirilen ¢alismada revize edilen islemsel uzakhk o6lgegi, lg¢ faktor (68renci-
dgretmen, dgrenci-6grenci ve d6grenci-icerik) ve 12 madde icermektedir. Olgekteki 1. madde
ters puanlanmistir. Olgek; “tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “emin degilim (3)”,
“katilmiyorum (2)” ve “hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde likert tipi besli bir derecelendirmeye

sahiptir. Olcekten elde edilen puanin yiiksek olmasi, bireyin islemsel uzaklik algisinin diisiik
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oldugunu, bir baska deyisle 6grenci-6gretmen, 6grenci-icerik, 6grenci-6grenci etkilesimleriyle
ilgili algilarinin yiksek oldugunu géstermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgegin 6zgiin faktdr yapisini degistirmeden, uzman gériisii destegi alinarak, Tirk
ogrencilerden olusan katihmcilar izerinden elde edilen puanlarin gegerliligini incelemek igin
yapilan bu calismada dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir. DFA, kuramsal olarak
belirlenmis bir yapinin, model olarak sinandiginin bir analizdir. Ayrica, kuramsal bir yapinin ya
da modelin dogrulanmasinda da kullaniimaktadir (Maruyama, 1998). Bu nedenle DFA dlgme
araglarinin gelistiriimesi, dlzenlenmesi ve yeniden goézden gegcirilmesi ¢alismalarinda cok
kullanishidir (Floyd & Widaman, 1995). islemsel uzaklk 6lcegi énceden belirli bir kuramsal
temellere dayandirildigl ve faktor yapisi ortaya konuldugundan, s6z konusu 6lcegin Tirk
kiltlrinde ne derece gecerli oldugunu sinamak icin DFA kullaniimistir.

Ug faktér ve 12 maddeden olusan olgekteki maddelerin ayirt ediciliklerini incelemek
icin; toplam puana gore Ust-alt %27’lik gruplar belirlenmistir. Gruplarin madde ortalama
puanlari arasindaki farklarin anlamliligini test etmek igin, t-testi yapilmis ve madde-toplam
korelasyonlari hesaplanmistir. Olgegin giivenilirligini belirlemek icin ise, dlcegin geneli ve alt
faktorleri icin ayri ayri olmak lzere Cronbach a glivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Ayrica
Olgegin faktor puanlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilarak, Pearson
Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile faktorler arasindaki korelasyonlar belirlenmistir.

Bu tir calismalarda orneklem buydkligtu analiz sonuclari izerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu ¢alisma kapsaminda da, 200’lin Uzerinde Ogrenciden (blgekte yer alan toplam
madde sayisinin yaklasik 20 kati)) elde edilen verilerle cahsilmistir. Bu baglamda bu
arastirmadaki 6rneklem sayisinin, farkh arastirmacilar (Comrey & Lee, 1992; Kass & Tinsley,
1979; Nunnally; 1978) tarafindan onerilen 6érneklem buyUkligi sartlarini sagladigi ve yeterli
oldugu soylenebilir.

3. BULGULAR

Bu bolimde; olgegin dil esdegerligi ile madde analizleri, glvenilirlik ve gecerlilik
calismalari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Dil Esdegerliligi

islemsel uzaklik dlgeginin Yilmaz & Keser (2015) tarafindan Tirk kiltiiriine uyarlamasi
slrecinde yapilan dil esdegerligi calismasinda, 6lgegin Tirkce ve 6zgiin formlarinin yiksek
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski gosterdigi belirlenmistir [r= .82; p< .01]. Bu bulgulara gére
arastirmacilar, 6lcegin Tirkce ve 0Ozglin formlarinin esdeger oldugunu belirtmislerdir. Bu
¢alisma kapsaminda da, 6lgcegin maddelerinde herhangi bir degisme olmadan madde sayisinin
azaltilarak revize edilmis halinin uyarlamasi yapildigindan, 6lcek maddeleri icin yeniden dil
esdegerliligi yapilmamistir.
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3.2. Madde Analizleri

islemsel uzaklik algisi bakimindan 6lgek maddelerinin 6grencileri ne 6lciide ayirt ettigini
belirlemek igin hesaplanan madde-toplam korelasyonuna iliskin bulgular ile madde ortalama
puanlari bakimindan alt-tst %27’lik gruplarin kiyaslanmasina yonelik bagimsiz t-testi bulgulari
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
islemsel Uzaklik Olgedi Madde Analizi Sonuglari

Diizeltilmis Madde-Toplam

Madde No Alt % 27-Ust %27 Farkin Anlamlilik Testi
Korelasyonlari

M1 .26 -5.29
M2 .63 -16.16
M3 .64 -13.97
M4 .67 -15.09
M5 45 -8.28
M6 .46 -8.47
M7 .54 -11.25
M8 .67 -14.07
M9 .65 -12.23
M10 73 -15.91
M11 .78 -16.92
M12 71 -17.17
p=.000

723

Tablo 1 incelendiginde, 6lgek maddelerinin madde-toplam korelasyonlarinin .26 ile .78
arasinda degistigi gorilmektedir. Madde-toplam korelasyonlari .30’un Ustiinde oldugundan,
maddelerin 6grencileri iyi derecede ayirt ettigi sdylenebilir (Blylkoztirk, 2007). Birinci madde
her ne kadar .30’un altinda olsa bile bu degere ¢ok yakin oldugundan madde c¢ikartilmamis ve
analize devam edilmistir. Ayrica madde ortalama puanlari agisindan alt ve lst %27’lik gruplar
arasinda anlamli (p<.01) bir farklilasma oldugu gérilmustar.

3.3. Giivenilirlik Caligmalari

Olgegin guvenilirligine Cronbach a givenirlik katsayisi ile bakilmistir. Uyarlamasi
yapilan Olcegin alt faktorler icin hesaplanan Cronbach a katsayilari, .82 ile .93 arasinda
degismektedir. Cronbach a katsayisi 6lgegin tamami igin ise .89 olarak hesaplanmistir. Olgegin
daha oOnceden Turk kiilttriine uyarlanan versiyonu (Yilmaz & Keser, 2015) ile bu calisma
kapsaminda uyarlamasi yapilan revize edilmis versiyonu icin hesaplanan Cronbach a katsayilari
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
islemsel Uzaklik Olgedinin Cronbach a Katsayilari

islemsel Uzaklik Olgegi

Cronbach a Degeri

Faktor Adi

Revize Edilen Versiyon Uzun Versiyon
Ogrenci-arayiiz etkilesimi - .76
Ogrenci-6gretmen etkilesimi .82 .87
Ogrenci-ierik etkilesimi .83 .76
Ogrenci-6grenci etkilesimi .93 .95
Ogrenci-ortam etkilegimi - .82

Tablo 2 incelendiginde, 6lcegin daha 6nce Turk kiltiirine uyarlanan uzun versiyonu ile
bu calisma kapsaminda uyarlamasi yapilan revize edilmis kisa versiyonunun Cronbach a i¢
tutarhlik katsayilari karsilastirildiginda, birbirlerine yakin degerler aldiklari goriilmektedir.

Revize edilmis islemsel uzaklk 6lgcegi faktorlerine ait ortalama ve standart sapma
degerleri ile faktorler arasi ve faktor-toplam puanlar arasi korelasyonlar ise Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3.
Olgek Faktérlerinin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri ile Faktérler Arasi Korelasyon
Degerleri
Korelasyonlar
. - Ogrenci- e s . )
Faktor X SS . Ogrenci-icerik  Ogrenci-6grenci
ogretmen . g
. etkilesimi etkilesimi
etkilesimi
Ogrenci-6gretmen etkilesimi 15.66  3.88 B 35%%* IYEL
Ogrenci-igerik etkilesimi 10.54  2.76 3 40**
Ogrenci-6grenci etkilesimi 19.10 498 B
**p<.01

Tablo 3 incelendiginde, Olcegin toplami ile faktorlere iliskin puanlar arasindaki
korelasyonlarin .66 ile .87; faktorler arasindaki korelasyonlarin ise .35 ile .51 arasinda degerler
aldigi anlagilmaktadir. Olcegin geneline ve faktorlerine ait ortalama puanlar; toplam icin 45.29
(55=9.24), 6grenci-6gretmen etkilesimi faktori icin 15.66 (SS=3.88), 6grenci-icerik etkilesimi
faktord icin 10.54 (SS=2.76) ve 6grenci-6grenci etkilesimi faktori icin 19.10 (SS=4.98) olarak
bulunmustur. Faktorler arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, Uc¢ etkilesim boyutu
arasinda da orta diizeyde pozitif yonla bir korelasyon oldugu bulunmustur.

3.4. Gegerlilik Calismalari

Olgegin 6zgiin faktor yapisinin elde edilen verilerle uyumunu degerlendirmek amaciyla
DFA ile uyum istatistikleri hesaplanmistir. Ogrenci-6gretmen, dgrenci-igerik ve dgrenci-6grenci
etkilesimi seklindeki ti¢ faktorli model icin hesaplanan DFA sonuclari soyledir: (x°=133.69,
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df=51, p=.0000; ¥°/df= 2.62, RMSEA=0.085, RMR=0.062, SRMR=0.047, GFI=.91, AGFI=.86,
IFI=.97, CFI=.97, NFI=.96 ve NNFI=.96). Analiz sonrasinda modifikasyona yonelik secenekler
incelendiginde, onerilerin x”ye buyiik 6lglide katki yapmayacagl gorulduginden dolayi,
oneriler gerceklestiriimeden analiz tamamlanmistir. Sekil 1’de revize edilmis islemsel uzaklik
Olcegine iliskin yapisal esitlik modeli degerleri verilmistir.

0.80 V1

0.37 = Ve

0.19" V3

0.31 = V4

0.53 = V5

0.37 = V6

0.22 = V7

0.31 V8

0.28 = V4

0.22 V10

0.z1e Wil 725

0.36 Vi2

Chi-Square=133.41, df=51, P-value=0.00000, RMSEaA=0.085

Sekil 1. Revize Edilmis islemsel Uzaklik Olcegi Yapisal Esitlik Modeli ve Standart Degerleri

DFA sonucunda x°/df'nin 2.62 oldugu goriilmektedir. Alanyazina gére x*/df nin ii¢ veya
altinda olmasi model uyumunun kabul edilebilir oldugunu gostermektedir (Kline, 2005).
RMSEA’nin .08 veya altinda olmasi durumunda modelin iyi uyum sagladigi ifade edilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Burada da RMSEA .085 degerini almis ve sinir degere ¢ok yakin
oldugu gorilmastiir. Model incelendiginde RMR degerinin .062 oldugu gorilmistir ve bu
degerin .08’in altinda olmasi iyi uyumun gostergesidir (Hu & Bentler, 1999). Brown’a (2006)
gore SRMR degerinin .05 veya altinda olmasi miilkemmel bir uyuma isarettir ve burada da .047
olarak bulunmustur. GFl ve AGFI degerlerinin .90 ve (zeri olmasi durumunda modelin iyi uyum
sagladigi ifade edilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla, & McDonald,
1988; Slimer, 2000). Bu calismada GFI'nin .91 degerini, AGFI'nin ise .86 degerini aldig
belirlenmistir. GFI degeri iyi uyum gostermektedir. AGFI ise her ne kadar sinir degerin altinda
olsa da sinira ¢ok yakin bir degerdedir. IFl, CFl, NFI ve NNFI degerlerinin .95 lizerinde olmasi
durumunda modelin mikemmel uyum sagladig ifade edilmektedir (Hu & Bentler, 1999;
Simer, 2000). Bu calisma kapsaminda ele alinan modelde IFI .97, CFI .97, NFI .96 ve NNFI'nin
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.96 oldugu gorilmektedir. Yapilan analiz icin IFl, CFl, NFI ve NNFI'nin mikemmel uyum
gosterdigi belirlenmistir.

IV. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik dlgeginin Paul et al.,
(2015) tarafindan revize edilmis formunun Tirk kiiltiriine uyarlanmasi, gegerlilik ve
givenilirliginin incelenmesi amacglanmistir. Daha dnce Yilmaz & Keser (2015) tarafindan yapilan
calismada islemsel uzaklik 6lgeginin orijinal halinin Turk kiltlirine uyarlamasi sirecinde dil
esdegerligi yapildigindan (r= .82; p< .01) ve 6lcegin Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen
halinde maddelerin ifade edilmesinde herhangi bir degisiklik yapilmadigindan, yeniden dil
esdegerligi yapilmamistir. DFA sonuclari, li¢ faktorden olusan revize edilmis islemsel uzaklik
Olcegi icin belirlenen modelin uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
Guvenilirlige yonelik bulgular ise Olcegin revize formunun glvenilir oldugunu ve O6lgek
maddelerinin yiksek dlizeyde ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir. Zhang (2003)
tarafindan gelistirilen ve Yilmaz & Keser (2015) tarafindan uyarlanan islemsel uzaklik 6lgegi;
Ogrenci-arayliz, 6grenci-ortam, 6grenci-6grenci, 6grenci-icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimi
boyutlarindan olusmaktadir. Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen islemsel uzaklk 6lcegi
ise; O0grenci-o0grenci, 6grenci-icerik, 6grenci-ogretmen etkilesimi boyutlarindan olusmaktadir.
Bu baglamda cevrimigi 6grenme ortam ve topluluklarinda 6grenci-6grenci, 6grenci-igerik ve
o0grenci-0gretmen etkilesimlerine dayali islemsel uzaklik algisinin dl¢lilmesinde, islemsel uzaklik
Olgeginin revize formu kullanilabilir. Diger taraftan, farkh etkilesim arayliz ve ortamlarinin
karsilastirilmasina yonelik calismalarda, 6grenci-arayliz ve 06grenci-ortam etkilesimlerine
yonelik tasarimsal miidahalelerin etkilerinin o6lgllmesi istendiginde ise 6grenci-arayliz ve
ogrenci-ortam etkilesimlerine yonelik faktér ve maddelerin de dikkate alinmasi daha uygun
olacaktir. Bu arastirma Turkiye'deki tek bir devlet Giniversitesinde 6grenim gbren ve uzaktan
egitim yolu ile dersler alan 6n lisans ve yiksek lisans 6grencileri izerinde yuritilmustir. Bu
nedenle, gelecek arastirmalarda; farkh Universitelerdeki ve farkh egitim dizeylerindeki
ogrencilerin de dahil edildigi, daha biyiik katiim oranina sahip arastirmalarla, uyarlanan revize
Olcegin gegerliligi ve glvenilirligi test edilebilir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin etkililigini
artirmak icin; 6grencilerin cesitli bireysel farkliliklarini dikkate alan ve 6grenci-6grenci, 6grenci-
icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimini saglamaya yonelik farkli 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerinin islemsel uzakhk algisi lzerindeki etkisinin belirlenmek istendigi ¢alismalarda,
Olcegin revize formu kullanilabilir. Ayrica, ¢cevrimici 6grenme ortamlarindaki cesitli paydaslar
(ders tasarimcilari, program yoneticileri ve 6gretim elemanlari gibi) tarafindan, verilen egitim
degerlendirilmesinde de, uyarlanan bu 6lgekten faydalanilabilir.
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SUMMARY

Today, the widest access to internet technologies from various environments by more
people in easier and cheaper form makes important contributions to remove the inequality of
opportunities in education and forms a basis for actualization of distant education
implementations as online form. The online learning which is identified by Brahmawong (2004)
as used in additional environments such as face-to-face interaction and printed materials,
audio cassette, CD and internet which is used as core environment in evaluation, planning,
preparation, production and presentation of knowledge and experience, has various
advantages and restrictions. The online learning has advantages such as providing life-long
education to individuals, monitoring the success and the development as corporate and
individual and providing opportunity to the students to learn in needed amount and in their
own learning speed from anywhere and anytime however the online learning has some
restrictions such as the necessity of being self-disciplined and self-controlled and motivated
and feeling themselves alone in the learning environment (Bach, Haynes, & Smith, 2007; de
Bruyn, 2004; Drago, Peltier, & Sorensen, 2002; Usun, 2006). In this respect, when the literature
is searched, it is seen that the interaction has a critical importance for successful online
learning implementations (Garrison, 1991; Garrison, 2000; Holmberg, 1991; Moore & Kearsley,
1996).

Different interaction types which are suggested by different researchers, are seen
when the literature related with interaction concept is searched in detail (Anderson &
Garrison, 1998; Hillman, Willis, & Gunawardena, 1994; Moore, 1989; Sutton, 2001). As can be
seen from these studies, the interaction concept has drawn the attention of the researches
due to its key role in learning environment and many studies have been made on this concept.
In the study made by Moore (1993), it is stated that the student and the teacher are always
separate as location and time (student-content, student-teacher and student-student) by
taking the interaction types identified in previous study as the basis and the psychological and
communicative distance formed by this distance, is identified as transactional distance.
According to this theory, the degree of this transactional distance affects the relationship
between the student and the teacher with the variables of dialogue, structure, and learner
autonomy. Dialogue develops by the interactions between the students and the teachers in a
course (Moore, 1993). The structure is structuring the elements and education program used
in course design by using various communication tools. The programs are structured according
to needs such as manufacture, copy, distribution and control. Learner autonomy is developed
for identifying the process of using the learning materials and programs with their own
controls for reaching their objects. In other words, it corresponds to the decisions of the
teacher related with how, what and how much to learn (Moore, 1993).

Researchers have developed different scales for determining the transactional distance
perceptions of the individuals (Horzum, 2011; Sandoe, 2005; Zhang, 2003). However, the
transactional distance scale which was developed by Zhang (2003) had a wide usage in the
literature and was adapted into Turkish by Yilmaz & Keser (2015). Zhang (2003) has
approached to transactional distance perception as multi-dimensional and in the scale which
he has developed, he has determined the sub-dimensions as student-interface interaction,
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student-content interaction, student-teacher interaction, student-student interaction and
student-environment interaction. In addition, in the study made by Paul et al., (2015), under
the light of the changes occurring particularly in the distant education and higher education
during 12 years, the transactional distance scale developed by Zhang (2003) has been analyzed
for the educational researches and education in the changing world of today. As the result of
the study, the original transactional distance scale developed by Zhang (2003) has been
verified as to be with 12 items and three factors with the advantages such as requiring less
time for perfect reliability and validity, better fit indices. In this new scale consisting of items
for determining the transactional distance between student-teacher, student-student and
student-content, does not have items related with the transactional distance between
student-interface and student-environment as different from its original and it is named as
revised transactional distance scale. In this respect, the purpose of this research is to analyze
the transactional distance scale revised by Paul et al., (2015) and developed by Zhang (2003),
in terms of its reliability and validity by adapting the scale into Turkish culture.

In this research which is carried out according to research model, it is studied with the
data obtained from 227 associate degree and graduate students who study through distant
education and study in the various departments in a state university in Turkey at 2015-2016
spring term. 118 (51.98%) of the students are female and 109 (48.02%) of the are males.
Turkish adaptation of the transactional distance scale developed by Zhang (2003) and revised
by Paul et al,, (2015) and the personal information data developed by authors are used in
collection of the data. Previously, in the study made by Yilmaz & Keser (2015), the language
equalizing of the original transactional distance scale was made during the process of Turkish
adaptation (r= .82; p< .01) and no changes were made in expressing the items of scale in
revised form therefore no language equalization is made. DFA results which are made during
the adaptation of revised transactional distance scale consisting of three factors, showed that
the harmony between the model and the actual data is in acceptable level and the analyses
which were made related with the reliability showed that the scale is reliable and the item
discrimination is high.

This tool can be used in the researches which analyze the effect of the different
strategy, mehtod and techniques considering the various individual differences of the students
on the transactional distance perceptions of the students for increasing the efficiency of the
online learning environments. In addition, this scale can be used in the education evaluation
given by various stakeholders (course designers, program administrators and instructors) in
online learning environment.
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Ek 1. Revize Edilmis islemsel Uzaklik Olcegi

Faktor 1: Ogrenci-6gretmen etkilesimi

1. Ogretim elemani bana hig ilgi géstermiyor.

2. Ogretim elemanindan akademik performansimla ilgili aninda geribildirim aliyorum.
3. Ogretim elemani bana yardimci oldu.

4. Derste yardima ihtiyacim oldugunda égretim elemanindan yardim alabiliyorum.

Faktor 2: Ogrenci-icerik etkilesimi

5. Bu derste; fikirleri, bilgileri veya deneyimleri yeni, daha karmasik yorum ve iliskilerle
sentezleme ve diizenleme lzerinde durulmustur.

6. Bu derste; baskalarinin verileri nasil topladigi ve yorumladigini incelemek gibi bilgi,
argliman veya metotlar hakkinda yargida bulunma ve bunlarin sonuglarinin dogrulugunu
degerlendirme Gzerinde durulmustur.

7. Bu derste; kavramlarin dayandigi kuramlari, uygulamadaki sorunlara veya yeni

durumlara uygulama Gzerinde durulmustur.

Faktor 3: Ogrenci-6grenci etkilesimi

8.

Sinif arkadaslarimla ¢ok iyi geciniyorum.

9.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarimin bana deger verdigini hissediyorum.

10.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarim fikir ve gériislerime ¢cok 6nem veriyor.

11.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarim bana saygi gosteriyor.

12.

Siniftakiler kendi kararlarimi alabilme yetenegim konusunda destekleyiciler.

*Madde 1 ters puanlanmaktadir.
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