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Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterliklerinde
Kiiltiirel Okuryazarlhk

Sennur DEMIR!
Sevgi KINGIR?

Ozet

Bu calismada alan yazin taramasi yapilarak 6gretmenlik mesleginin ge-
nel yeterligi ile kiiltiirel okuryazarlik kavramlari ve bu kavramlarin birbiri
ile iliskileri incelenmistir. Oncelikle okuryazarlik ve okumaz-yazmazlik
kavramlarinin bir ikilem olarak degerlendirilmesi, sonrasinda ise kiiltii-
rel okuryazarliktan bahsedilmistir. Kiiltiirel okuryazarlikta diinya sadece
sozctikler vasitasiyla degil kiiltiirler vasitasiyla da anlamlandirilmaktadir.
Egitim alaninin kiiltiirle olan siki iligkisi kiiltiirel okuryazarlig: kritik bir
konuma getirdigi gibi 6gretmenlik mesleginin genel yeterliginde de s6z
sahibi yapmaktadir. Ogretmenlik mesleginin genel yeterliginde kiiltii-
rel okuryazarlik bilgi, beceri ve pratik bilesenlerinin birikimi ile kendi-
sini gostermektedir. Mesleki anlamda deneyimsiz, yetkin ve profesyonel
diizeydeki 6gretmenlerin kiiltlirel okuryazarlik yeterligi liberal goriisleri
destekleyen diisiiniirler tarafindan elestirilerek tartisilmistir. Sonug olarak,
ogretmenlik meslegi yeterliginde kiiltiirel boyutun goz ardi edilemeyecek
kadar etkili oldugu gerceginden hareketle bu durumun gelisimi i¢in 6gret-
men egitimi programlarinin gdzden gegirilmesi ve diizenlenmesi gerektigi
diistiniilmektedir.
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Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterliklerinde Kiiltiirel Okuryazariik

Cultural Literacy in the General Proficiencies
of the Teaching Profession

Abstract

In this study, the general competence of the teaching profession and the
concepts of cultural literacy and the relations between these concepts were
investigated through a literature review. First of all, the concepts of lite-
racy and illiteracy were evaluated as a dilemma, and then cultural litera-
cy was mentioned. The world is made sense of not only through words
but also through cultures within the scope of cultural literacy. The close
relationship between education and culture brings cultural literacy to a
critical position and also makes it a voice in the general competence of the
teaching profession. Cultural literacy in the general competence of the te-
aching profession shows itself with the accumulation of knowledge, skills
and practical components. The cultural literacy competence of professio-
nal, inexperienced, competent and professional teachers has been critically
discussed by thinkers who support liberal views. As a result, it is thought
that teacher education programs should be reviewed and organized for the
development of this situation, considering the fact that the cultural dimen-
sion is so effective that it cannot be ignored in the proficiency of the teac-
hing profession.

Key Words: Teacher education, literacy, cultural literacy, professional
education, professional competence.

Giris

Kiiltiirel okuryazarlik, kisinin yasami boyunca ait oldugu kiiltiirii
ve yabanci kiiltiirleri bir 6grenme ortami olarak gérme bilincinin agik ol-
masidir (Halbert ve Chigeza, 2015; Johnson, 2014). Kiiltiirel okuryazarli-
gin bir 6grenme ortami olarak goriildiigii bir alan da 6gretmenlik meslegi
genel yeterlikleridir. Bu mesleki yeterlik kavraminin sekillenmesinde kiil-
tiirel okuryazarlik ¢ok dnemli bir yer edinmektedir. Ogretmenlik mesle-
ginin genel yeterlikleri donemsel olarak ayrimcilik, esitsizlik, go¢, savas
gibi ortaya cikan kiiltlirel kaoslardan en ¢ok etkilenen alandir. Dénemsel
yasanan bu kiiltiirel etkiler toplumu degistiren, ona yon veren ve onu de-
gisimlere zorlayan bir yapiya sahip oldugu i¢in kiiltiirel okuryazarlik bu
acgidan son derece onemlidir.
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Bu ¢aligmanin amaci, kiiltiirel okuryazarligin 6gretmenlik mesle-
ginin genel yeterligindeki kritik pozisyonunun agiklanmasini saglamak ve
ogretmenlik meslegi alanindaki durumlarin kiiltiirel okuryazarliga iliskin
aciklamasini yapabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlik meslegi-
nin genel yeterliginde kiiltiirel okuryazarlik durumu iizerine alan yazin in-
celemesi yapilmistir. Oncelikle okuma eylemi, okuryazarlik, okumaz-yaz-
mazlik kavramlari, sonrasinda Paulo Freire, Henry Armand Giroux ve
Eric Donald Hirsch’e gore kiiltiirel okuryazarligin elestirel diistiniilmesi
ve dgretmenlik mesleginin genel yeterlikleri son olarak da deneyimsiz,
yetkin ve profesyonel 6gretmenlerin mesleki genel yeterliklerinde kiiltii-
rel okuryazarligin elestirel diisiiniilmesi {izerinde durulmustur. Kiiltiirel
okuryazarlik kavraminin bilesenlerinin 6gretmenlik yeterligini etkiledigi
alanlardan bahsedilerek kiiresellesen diinyada kiiltiirel degerlerin 6gre-
timdeki basrol sahibi 6gretmenlerin yeterligindeki etkisi ifade edilmistir.
Paulo Freire, Henry Armand Giroux ve Eric Donald Hirsch’in goriisleri
temellendirilerek deneyimsiz, yetkin ve profesyonel 6gretmenlerin mes-
leki genel yeterliklerinde kiiltiirel okuryazarlik durumlart tartigilmistir.
Ayrica 6gretmenlik mesleginin genel yeterligini sekillendiren bilgi, beceri
ve pratik etkilerinin kesistigi ve bazen catistig1 ikilemler de aciklanmaya
calisiimastir.

Okuma Eyleminin Onemi

Okuma, harf denilen simgelerle kodlanmis bir dizide anlam egles-
tirmeyi saglayan dil kod ¢6zme islemi (Potter, 2005); bilip-bilmemeye dair
sahip olunan kategori (Kress, 2003) ve degisimi pek miimkiin olmayan
tanima sahip (Manguel, 2010) bir eylemdir. Harf ad1 verilen simgelerin
sesteki halinin dinlenerek zihinde yorumlanmasi sonucu anlamli bir dizi
halinde seslendirilmesi her ne kadar teknik goriilse de bir o kadar bilissel
bir siireci icermektedir.

Okuma bir tiir yorumlama isidir. Kisiden kisiye siiresi degisen bir
dinlemeyi yorumlama isi olan okuma eyleminin énemi kisaca bu tarif-
le agiklanmaktadir (Ekwall ve Shanker, 1993; Hedrick ve Cunningham,
1995; Johns, 1994). Bu durum ana dil 6grenimi kazanan ¢ocuklarin me-
toduyla benzerlik gostermektedir. Cocuklar ana dillerini 6grenirken an-
lam veremedikleri sesleri dinlerler ve zaman igerisinde informal egitimle
kavrayarak yorumlarlar ve boylece konusmay1 6grenirler (Sanders, 2016).
Okuma da konusma gibi dinlenilen konunun kavranmasi sonucu yorum-
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lamay1 gerektirmektedir. Okumanin bir kod ¢6ziimiinden ibaret olmadi-
g1 animsatan kavrama diisiinmeyi, kesfetmeyi, hafizaya alisi, okurun
yasaminda edindigi deneyimleri etkin kildig1 islevlere isaret etmektedir
(Kurudayioglu, 2010; Ugan, 2016). Tiim bu isaretler okumanin toplumsal
bir iletisim oldugunu ve bu her iletisimde oldugu gibi 6ncelikle insanin
kendisiyle sonra digerleriyle iletisim ve etkilesimini artiran islevini de goz
Online getirmektedir.

Antonio Gramsci’ye gore, okuma eylemi, dil ve deneyimde oldugu
kadar iletisimi muhteva ettigi i¢in de kiiltiirel olmakla birlikte genel an-
lamda toplumsal bir miicadelenin bilgi ve giiclinlin goriiniirliigiinii ifade
etmektedir (Lave, 1993; Mayo, 2015). Bu toplumsal miicadele, bilgiyi ve
giicli gortiniir hale getirdigi gibi bazi zamanlarda baskiy1 da temellendire-
bilmektedir. A¢ik¢asi okuma eylemi, toplum koklerini anlama, doniistiir-
me sorumlulugu yaninda bu siire¢ icerisinde toplumsal 6z elestirilerini de
yaparak kendini gelistirme sorumluluguna sahiptir (Hirsch, 1987). Bunlar-
la birlikte okuma yeterliginin gergek ol¢iisii, bir kisinin ¢esitli yazi tiirleri-
ni anlayabilmesinin kolaylig1 ve dogrulugu olarak ifade edilebilmektedir.

Okuryazarhk Durumu

Okuryazarlik, belirli bir alfabesi olmadan insanin akil yiirtitebile-
cegi muhteva iizerinde devamlilig1 olan bir anlamlandirma (Titon, 1995)
veya bilip-bilmemekten ziyade gelistirilmeye acik beceriyi temsil eden
derece (Potter, 2005) olarak tanimlanabilir. Ayrica okuryazarlik, siirekli
yenilenmeye agik olup bireyin hedeflerine ulasabilmesi i¢in bilgi ve po-
tansiyelinin gelistirilmesi anlamina da gelir (Organization for Economic
Cooperation and Development [OECD], 2000).

Okuryazarligin genis tanimini daraltinca okuryazarlik diinya-
y1 okuma, okuma eylemi ise kisaca sozciikleri okumadir (Broudy, 1990;
Freire ve Makedo, 1998). Bir kitabin harf simgelerindeki kodlar1 ¢6zme
okuma eylemi iken o kitabin simgelerini anlamlandirarak yeni anlamlarla
sentez haline getirip bambagka bir anlam1 kesfetmek ya da mevcut so-
runlara ¢oziim sunarak hedefe biraz daha yaklasabilmek okuryazarliktir.
Bu tipki ‘tavsan delikleri’ gibidir. Madeline Sharafian (2020) yapim1 olan
‘Tavsan Deligi’ animasyonu, bir tavsanin yuva edinmeye c¢aligirken ¢ev-
resinde olan biteni anlamasini ve diger hayvanlarla empati kurma siirecini
nasil anlamlandirdigin1 anlatmaktadir. Tavsanin bir yuva hayali vardir ve
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bunu kimseyi incitmeden yapma arzusundadir. Bir delik kazar ve o deligin
baskasina ait oldugunu fark ettigi an bir bagka delik arayisina ¢ikar. Karsi-
sina ¢ikan her sorunu akil yiiriiterek okuyup yeni bir ¢oziim ireterek icinde
bulundugu durumu anlamlandirir. Sonug olarak tavsan c¢evresinde yasa-
nanlara karst okuryazar durumundadir. Goriildiigii gibi okuryazar olmak
harflerin seslendirildigi amagsiz bir eylem degildir. Okuryazarlik tavsan
delikleri misali, i¢inde bulunulan duruma gore anlamlandirilarak siirekli
iiretilen bilgi ve becerinin gosterimidir.

Stirekli iiretilen bilgi ve becerinin gosterimi ve amacli bir eylem
olan okuryazarlik iki boyuta sahiptir. Kendi ¢evresinin ve yakin ¢evrenin
tarihi, kiiltiirii ve deneyimleri iizerine okuryazar olmak birinci boyutu ve
bulundugu ¢evreyi asabilme adina egemen ¢evrelerin tarihi, kiiltiirii ve de-
neyimleri iizerine okuryazar olup kendine mal etme okuryazarlig: ikinci
boyutu kapsamaktadir (Freire ve Makedo, 1998). Birinci boyut okuryazar-
lik, kendine ait olan tarih, kiiltiir ve deneyimlerin {lizerinde durdugu i¢in
kisilere ve toplumlara sempatik gelen okuryazarliktir. Fakat ikinci boyutta,
egemen ¢evrenin ad1 gegmesiyle birlikte giiciin baskinligina atifta bulunan
‘ezilmiglik’ algisindan kaynakli okuryazarlik gerginligi ortaya ¢ikmaktadir
(Giroux, 2014). Okuryazarlik her ne kadar kiiltiirlerden ayn yiiriitiilemez-
se de kiiltiirler arasinda bir gerginlige sebep olmaktan da ayr1 bir yerde
degildir. Bunun sebebi, okuryazarligin okuma eylemiyle temel atildigi
egitim sahasinin kiiltiirin bir boyutu olmasindandir (Gordon, 2018; Hir-
sch, 1987; Kress, 2003). Bir ornekle agiklamak gerekirse sinif kiiltiiriine
bakarak 6gretmen yeterligindeki anlam etkin olarak 6gretmenlerin iiretim
tarzlarinda goriilebilmektedir. Buradaki {iretimden maksat 6gretmenlerin
ilgiyi muhafaza etme bigimleri, sorunlara yaklagimlari, sorun ¢6zme bece-
rileri ve tiim bunlar degerlendirip senteze doniistiirerek sinif 6gretimine
dahil etmesi, kendilerinin ve egemen g¢evrelerin kiiltiirline yonelik 6gret-
menlerin okuryazarligini da temsil edebilmektedir.

Derin bir anlayis gerektiren okuryazarlik, bilmeye olan siirekli
ithtiyacin yaninda tarih, kiiltiir ve deneyimlere yonelik bazi becerilerde
uzmanlagmay1 da zorunlu hale getirebilmektedir. Okuryazarlik, kisilerin
toplumsal degisim siirecine etkilerinin nasil olacagina (Giroux, 2014; Hal-
pern, 1999) ve bu siirecte digerleriyle nasil diyalog kuracaklarina (Freire,
2016) yonelik becerilerini gelistirmektedir. Boylece kisiler toplumsal de-
gisim siirecinde nasil aktif devam edeceklerini 6zgiirlestirici bir bakis i¢in-
de gosterebilmektedirler. Elbette ki, giinliik yasantilarin baglaminda daha
tutarli bir 6zgiirliik sunabilmektedir. Aksi halde kisilere yabancilastiklar
yapilar arasinda nasil edilgen devam edeceklerinin 6gretilmesi gerekebilir.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 8 Sayi 1-2022 (75-103) 79



Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterliklerinde Kiiltiirel Okuryazariik

Okumaz-Yazmazhk Durumu

Okumaz-yazmazlik, okuma-yazma yetersizliginin yaninda kiiltii-
rel yoksunlugu ve onun farkliliklarini da ifade etmektedir (Johns, 1994;
Glazer, 1997). Bu calismanin igerigi nedeniyle okumaz-yazmazlik kiiltii-
rel yoksunluk kapsaminda ele alinmaktadir. Kiiltiirel yoksunluk, ortalama
kiiltiir ve egitim diizeyini olusturan tarih, dilsel yeterlikler, deneyimler ve
giinliik yasantilarin gereklerini yerine getirememek veya egemen kiiltiir ve
egitim diizeyinin degerlerine ulasamamanin eksikligini ifade etmektedir
(Glazer, 1997). Kisacasi kiiltiirel yoksunluk, toplumlarin kiiltiirel
yonlerini olumsuz anlamda gosteren kiiltiirel bir damgadir. Ornegin,
cift dilli egitimcilerin egitim anlayisinin tartisildigi ¢alismada, egemen
kiiltiir icinde azinlik kiiltiirden biri olarak bir egitimcinin ¢ift dilli olmas1
egitimin sundugu imkanlarla birlikte gliclenmesi anlamina da geldigi igin
egitimci olan ¢ift dilli bireylerden daha tehlikeli gériilmektedir (Crawford,
1986). Ciinkii bir tek dile sahip herkes ¢ift dilli kisilerin yaninda kiiltiirel
yoksunluk kapsaminda ele alinabilmektedir ve tehlikeyi bunun dogurdugu
diisiiniilmektedir. Boylece kiiltiirel yoksunluk, okumaz-yazmazligi sadece
ve Oncelikle okuma eylemini yerine getirememeyle degil daha ¢ok kisilerin
diinyaya bakis sinirlarina isaret etmektedir.

Kisilerin ya da toplumlarin okuryazarlik seviyesi ile diinya bakis
siirlarinin genigligi paralel diisliniilmektedir. En genis banda sahip kisi
ya da toplumlar egemen kiiltiirti bu genislige bor¢ludur. Egemen kiiltiiriin
tam karsisinda ‘Gtekilerin yasantisi’ yer almaktadir (Freire, 2016; Kear-
ney, 2003). Okumaz-yazmazlik o6tekilerin yasantisina dair bilgi edinimi
saglanabilecek bir alandir. Yoksullar, azinliklar, ayrimciliga ugrayanlar
kisacas1 ortalama kiiltiir ve egitim disinda kalanlar otekilerin yasantisi-
n1 olusturmaktadir. Temel goriiniirliikleri okumaz-yazmaz oluslaridir ve
kiiltiirel yoksunlugun derin izlerini tasimaktadirlar. Ekonomik kaygilara
sahip yoksullarin ve azinliklarin temel ihtiyag¢larina odaklanmalar: (Feye-
rabend, 2017), azinliklarin kendi ve egemen ¢evre kiiltiirlerinin tam anla-
miyla higbirine aidiyet duyamayislar1 (Nohl, 2009) ve ayrimciliga maruz
kalanlarin haklaria erisebilir olmamalar1 (Kearney, 2003) diinya bakis
acilarmin genisligini daraltan birka¢ sebep olarak sunulabilir. Bu birkag
sebep, onlarin yasantisini otekilestirmektedir ve okuryazarlik durumlarini
da engellemektedir.
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Kiiltiirel Okuryazarhk

Kiiltiirel okuryazarlik, kendi kiiltliriinii anlamlandirip degerlendi-
ritken farkli kiiltiirleri anlama, degerlendirme ve bu kiiltiirlerin etkilerini
kiiltiirler tizerinde fark edebilme (Hirsch, 2001), sosyal diizeyde okurya-
zar olma (Hirsch, 1988) ve gercegi bir¢ok farkli sekilde bulma (Broudy,
1990) becerisi seklinde tanimlanabilmektedir. Kisilerin ya da toplumlarin
kiiltiirel okuryazarlik seviyesinin artmasi diger kiiltiirlerle iligkilerini de
artiracag i¢in diinyaya bakislarint da genisletmektedir. Kiiltiirel varlikla-
rin kronolojik ve mekansal olarak anlamlandirilmasini gerektiren kiiltiirel
okuryazarlik (Hirsc, 1988; Oztemiz, 2020; Sanders, 2016), Hirsc’in kiiltiir
Ogeleri envanterinin sinirlarin1 oldukca genisletmektedir. Toplumlarin ge-
nel yapilarini kiiltiir varliklariyla iligskilendirerek aciklama ve ¢oziimleme
stratejisi kiiltlirel okuryazarlik kavramini daha genis bir ¢ercevede ele al-
may1 zorunlu kilmaktadir.

Gergek yasamin karmasasi i¢indeki insanlarin birbirinin taleplerine
kars1 diisiinceli ve duyarli olabilmesi kiiltiirel okuryazarliga baglanmakta-
dir (Cue ve Casey, 2017; Lankshear, 1999; Manguel, 2010). Ayn1 zamanda
insanlarin birbirleri ile etkilesime gegmeleri, birlikte hareket edebilmeleri
bunun gostergesidir. Ayrica bu durum insanlarin yasamlarinda yeni fikir-
leri, yollar1 ve olanaklar1 da miimkiin hale getirmektedir. Cue ve Casey
(2017)’in ¢alismasinda insanlarin kiiltiirel okuryazarliklarinin artmasi ile
birlikte ¢evrelerinde meydana gelen her seyin daha da anlam kazandigi,
ogrenmek istedikleri bir beceriye daha rahat yonelebildikleri, bilgilerini
ifade ederken daha 6zgiir hissettikleri, diger insanlarla birlikte 6grenme is-
teklerinin arttig1 ve tiim bunlar1 diger insanlarla paylasabildikleri sonuglari
ortaya ¢ikmistir.

Kiiltiirel okuryazarlik, kisilerin ve toplumlarin kendi kiiltiirlerini
ve ¢evre kiiltlirleri sosyal bir organizasyon igerisinde yorumlayabilmesidir
(Broudy, 1990; Johnson, 2014). Salt okuryazarligin sosyal organizasyon
denilen karmasik yapiy1 yorumlayabilmesi oldukca gii¢ iken kiiltiirel okur-
yazarlik kendi kiiltiirli ve ¢evre kiiltiirler ile kurdugu siki baglar neticesin-
de bu organizasyonu kategoriler halinde ¢oziimleyebilmektedir. Sosyal or-
ganizasyonlar i¢erisinde yorumlanan kiiltiir, diinyanin kiiresellesmesinden
etkilendigi i¢in -kiiresellesmenin de kiiltiirden etkilendigi kaginilmaz ger-
cektir- kiiltiirel okuryazarligin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir (Giddens,
2020). Bu siireg, insani ve sosyal bilimler fakiiltelerinde kiiltiirel okurya-
zarlik dersinin miifredata eklenmesi gerektigi hususunda egitim uzmanlari
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tarafindan tartisma konusu dahi olmustur (Halpern, 1999; Hirsch, 1987;
Schweizer, 2012). Diger derslerin programlar1 kapsaminda, ciddi bir plan-
lama olmaksizin geleneksel olmayan bu okuryazarligin verilmesinin ol-
dukca gii¢ oldugu da ek olarak belirtilmistir.

Egitim sisteminin kiiltiirel okuryazarlig1 yeni bir alan olarak kap-
samina aldiginda bir anda bir¢ok kaynagi da biinyesine almas1 gerekmek-
tedir (Broudy, 1990; Hirsch, 1988). Bu durumun Kkiiltiirle sekillenmesi
coklu disiplinleri biinyesinde barindirmasindandir. Coklu disiplin birden
fazla uzmanlik alanina bagvurulmasii gerekmektedir. Kiiltiirel okurya-
zarligin yeni bir alan olarak egitim sistemi igerisinde yer almasi kisilerin
anlamlandirma arayislarinda birgok yol oldugunu kesfetmelerine yardimci
olacagina birgok calismada yer verilmistir (Broudy, 1990; Giroux, 2014;
Schweizer, 2012). Bu nedenle, insanligin bireysel ve toplumsal olarak
fikir ve ideallerinin anlagilmasina da katki saglayacagi belirtilmektedir.
Kiiltiirel okuryazarlik bir¢ok disiplinin iki kelimeden olusmus konsantre
halidir (Halpern,1999). Basit bir kavram olmadig1 gibi tarifinin de 6greti-
minin de temel bir taniminin yapilmasi olduk¢a zordur. Ornegin Gordon
(2018), dgrencilerin edebiyata verdigi tepkileri incelediginde siirler igin
‘kor’ ya da ‘goriinmez’ ifadeleri ile karsilasmistir. Bazi 6grencilerin siiri
anlamlandirirken kendi kiiltiiri kapsaminda degerlendirmede bulunduguna
sahit olmustur. Bu durumun siirleri okuyan 6grencilerin, siirlerin yazildigi
zamana ve kiiltiire ait bir bilgilerinin olmamasi sebebiyle ve siirin okunma
esnasinda da bir yonlendirmenin ya da bilgilendirilmenin yapilmamasindan
kaynaklandigimi belirtmistir. Ogrencilerin Ingiliz kiiltiiriine dair arka plan
bilgisi de denilebilen bilgiye sahip olmamalar kiiltiirel okuryazar olmanin
onilinde bir engel teskil etmistir. Kisacasi, kiiltiir ¢esitliliginin ortaya ¢ik-
masinin ve bu ¢esitliliklerden kaynakl iletisim sorunlarinin yagsanmasinin
bir kiiltiire uyum saglanamadigini 6n plana ¢ikardigi sdylenebilir.

Kiiltiirel okuryazarlik, kendi ve egemen Kkiiltiiriin isaretlerini ve
simgelerini bilmedir, anlamadir ve konusabilmektir (Feldman, 2002; Hed-
rick ve Cunningham, 1995). Diger kisilerle sozlii ya da sozsiiz iletisim
halindeyken onlarin iletilerini anlamlandirabilmektir. Bu durum kendi
cevresindeki kiiltiirde gergeklestiginde durum oldukga kolaydir. Zor olan
ise egemen kiiltiiriin disinda olma ve egemen Kkiiltiire déhil olma g¢aba-
sidir (Giroux, 2014; Kearney, 2003). Ornegin ¢ocuklarin aileleri iginde
kiiltiirleserek o kiiltiire sahip olmas1 kaginilmazdir. Ailedeki her bir ferdin
kisilik 6zelliklerinden, kisisel becerilerine ve hassasiyet igeren bilgilerine
kadar her seye o aileyi olusturan fertler vakiftir. Bu yiizden her birey kendi
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ailesinin kiiltlir okuryazaridir. Kiiltiirel okuryazarligin karmagik boyutu-
nu go¢cmenler, milteciler, siginmacilar, kiiltiirel azinliklar olusturmaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 1977; Cue ve Casey, 2017). Bir ¢ocugun ailesi
i¢inde kiiltiirlesmesi siirecinden ¢ok daha farkli ve zorlu bir kiiltiirlesme
stirecine mensupturlar. Dahil olduklar1 ya da olacaklar1 toplumun kiiltiirii
egemen kiiltlirdlir. Egemen Kkiiltiiriin alig-veris, egitim, is sahasi, din, tarih
gibi kiiltiirel dinamiklerine maruz kalmalar1 gerekebilmektedir. Alternatif
olarak sanatsal faaliyetler ve iletisim becerileri sayesinde kiiltiirlesme sii-
reclerini hizlandirabilmeleri de miimkiin goriilebilmektedir.

Kiiltiirel okuryazar olamamanin dezavantajini yasayan gé¢cmenler,
milteciler, siginmacilar ve kiiltiirel azinliklar okuryazarlik alaninda her ne
kadar sosyal hareketlilik saglasalar da kiiltiirel konumlanis siirecinde be-
liren sorunlariyla birlikte biiylik anlamda zorluk yasamaktadirlar (Hirsch,
1987). Bu durum bir¢ok sey hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektiginin ve
toplumlarin kiiltiirel okuryazarlig1 ediniminin de 6nemini agiga ¢ikarmak-
tadir. Ozellikle gdgmenlerin, miiltecilerin, siginmacilarm varlig belirgin
olarak hissedilen toplumlarin egitim alaninda kiiltiirel deneyimlerin hakim
oldugu kiiltiirleraras1 pedagojinin énem kazanmasi i¢in egitimcilerinin
de kiiltiirel okuryazar olmasi oldukga ciddi bir konudur (Manguel, 2010;
Nohl, 2009).

Kiiltiirel Okuryazarhgin Elestirel Diisiiniilmesi

Paulo Freire (1998), kisinin yasam1 boyunca ait oldugu kiiltiirii ve
yabanci kiiltiirleri bir 6grenme ortami olarak gérme bilincinin ag¢ik oldugu,
yetiskinlerin okuryazarlig1 iizerinde yogunlasan g¢alismalariyla elestirel
pedagoji alaninda 6nemli bir isimdir. Freire’nin yani1 sira egitimin kiiltiirel
boyutunu pedagojik agidan elestiren ayni zamanda elestirel pedagojinin
de kurucusu Henry Armand Giroux (2014)’un ve popiiler kiiltiiriin
araciligiyla egitim alanina kiiltiirel agidan bakan ve kiiltiirel okuryazarlik
iizerine caligmalariyla 6n planda olan Eric Donald Hirsch (1987)’in
goriigleri kapsaminda kiiltiirel okuryazarlik elestirel olarak ele alinmustir.
Bu ii¢ 6nemli isim okuryazarliga elestirel agidan bakilmasi gerektigini ileri
stirmiis, elestirel okuryazarlik kurami ve pedagojisinin 6n kosulu olarak
bir ideolojik savunma kuraminin zorunlu oldugunu ifade etmistir (Freire,
1998; Giroux, 2014; Hirsch, 1996).
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Paulo Freire

Freire (1998), ideolojiyi bir doktrin olarak degil, anlam ve fikirle-
rin nasil Uretildigini, sosyal ve kiiltiirel {iriinlerin nasil meydana geldigini
aciklayan dinamik bir ara¢ olarak agiklamaktadir. Freire, okuma-yazma
bilmeyenlerin oy kullanamadigini fark ettiginde yetiskinlerin bu konuda
oncelikle okuma-yazma 6grenmeleri gerektigini savunmus ve okuryazar
hale gelmeleri i¢in okuma-yazma seferberligi baglatmistir. Bu seferberlik
ile iki milyon insan okuma-yazma 6grenerek se¢imlerde aktif rol oynamis-
tir. Freire, sozclikleri ve diinyay1 okumay1 amacladig i¢in 6zgiirlestirici
yapilar1 doniistiirme ve yiikseltmeyi karsilayan kiiltiirel yeniden {iretimci
bir kuramin zorunlu olduguna inanmistir (Freire ve Macedo, 1998). Freire,
kabul edilen ideolojinin 6zgiirliiglin iizerine temellendirilmesini ve bunun
icin sadece 0zgiir bir okulun gereksinim oldugunu, okuryazarligin ancak
bu sekilde saglanabilecegini ileri siirmiistiir (Harvey ve ark., 2009). Ancak
insanlarin bu sayede kendi hayatlar1 tizerinde etkili bir bicimde s6z sahibi
olabileceklerini ve temel esitsizliklerin farkinda olarak eyleme gegebile-
ceklerini savunmustur.

Freire (2016), belirtilen bir¢ok sebebe dair okuma-yazma 6grettigi
donemlerde 6grenen ve 6gretenin birbirinden haberdar olmasinin 6nemine
deginmektedir. Aslinda bu durum karsilikli etkilesimi artirdig1 i¢in birbi-
rinden 0grenmeler i¢in de firsat tanimaktadir. Bu sayede kisiler diyalog
kurarak birbirlerinin kiiltiirlerine yonelik deneyimlerde bulunmaktadir.
Bunu diyalogla farkindalik kazandirma olarak adlandiran Freire, bu se-
kilde okuryazarligin da gelisecegini ve yeniden iiretimin ancak bu sekilde
olabilecegini iddia etmektedir. Kisacasi okuryazarligi bilinglendirme (bi-
reysel ve kolektif), bazi becerilerde uzmanlagma, diyalog (is birligi, orgiit-
lenme, kiiltiirel sentez) dinamiklerini kiiltiirel yeniden {iretimci bir kuram
cergevesinde karakterize etmektedir (Freire, 1978). Kiiltiirel kavramlar-
dan olan bilinglendirme, uzmanlasma, diyalog ve is birligi kavramlarina
bakildiginda okuryazarlig: kiiltiirel boyutta ele aldigi da goriilmektedir.
Okuryazarligin nihai hedefi diinyay1 okumaktir. Bdylelikle diinyaya iliskin
bilgiyi ¢oziimlemeyi de gerektirir.

Diinya insanlarin iliskileriyle oriilii kiiltiirel bir organizmadir (Gid-
dens, 2020; Khan, 2019). Kiiltiirel okuryazarlik olmadan diinyay1r mekanik
bir okuma ile anlamak miimkiin degildir. Ayrica kiiltiirel okuryazarlik ge-
lismezse diinya tek bir egemenlik ile yonetilmek zorunda kalabilir ve ege-
men grup disinda digerleri ezilenleri olusturabilir. Boylece okuryazarlik
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gelismedigi siirece egemen grup kendi i¢inde ezen olmaya devam ederken
0zne, digerleri de ezilenler olarak nesne konumunda yasamini siirdiirebilir
(Freire, 2016; Lankshear, 1999; Mayo, 2015). Bu toplumsal kag¢inilmazin
ger¢ek olmamasi i¢in okuryazarlik bir kiiltiir ideolojisi haline gelmeli ve
kiiltiirel anlamda da okuryazar olunmalidir. Cilinkii okuryazarlik yaklagimi
(akademik, yararci, biligsel gelisim ve romantik) felsefelerine bakildiginda
egemen sinifa seslenen, ekonomik ¢ikarlara gore sekil alan, anlam kurma
ve birbirini anlama {izere sekillenen bu goriisler okuryazarhigi kiiltiirel bo-
yutta degerlendirmede yetersiz kalmstir.

Ogrenenin 6zne oldugu bir okuryazarlikta kisiler tanmmustir ve
iiretimdedir. Bu fikirleri 6ne stiren Freire, okuryazarlik siirecini ic asamada
ele almaktadir (Freire ve Macedo, 1998): Birincisi hazirlik asamasidir. Bu
asamada Ogrenen, okumaz-yazmaz olarak adlandirilir ve okumaz-yazmaz
olan dgrenenin kiiltiirii iizerinde durulmaktadir. ikinci olarak &grenenin
kesfetmesinin yani farkindaliginin ortaya ¢ikarildigi asamadir. Ogrenen
kendi kiiltiiriinii anlamlandirabilme firsatin1 yakaladig1 asamadir. Son aga-
ma ise okuma eylemiyle birlikte diinyay1 anlamlandirma asamasidir. Tim
bu agamalar kapsaminda kiiltiirel okuryazarligin yeni yilizyilin gereksinim-
lerine gore yapilandirilmasi ve aktif hale getirilmesi gerekmektedir.

Henry Armand Giroux

Giroux (2014), okuryazarlig1 aragsal, etkilesimsel ve yeniden
iretimcei ideolojiler ¢ergevesinde karakterize etmektedir. Okuryazarlik,
ogretim etrafinda donen gii¢ iliskilerini sekillendiren en 6nemli elestiri
kaynagidir. Giroux’a gore, okuma ve yazmay1 bilme ekonominin serma-
yesi i¢in gerekli goriilen, ‘yeni teknolojinin is¢ileri’ olabilme i¢in aranan
niteliktir (Giroux, 2014). Fakat Giroux tarafindan kendi kiiltliriinliin ve
egemen kiiltiirlerin farkinda olarak kiiltiirel okuryazar olanlar i¢in ‘yeni
teknolojinin ig¢ileri’ adlandirmast gegerli bulunmamaktadir. Giroux, kiil-
tiirel okuryazar olarak kendisini yeniden iiretimcilerden biri olarak ta-
nittig1 gibi kiiltiirel okuryazar olan herkesin bu kavramla etiketlenmesi
gerektigine inanmaktadir. Yeniden iiretimci olmadigini iddia edenler i¢in
de okuma eylemi o kisilerde ‘katilagan bir beceri’ olarak islevini siirdii-
rebilir.

Okullarin okuryazarliga yonelik klasik ve liberal yaklasimlar eles-
tirel bicimde ele alarak kendi miifredatlarinda yer vermeleri gerekmektedir
(Giroux, 2007; Halbert ve Chigeza, 2015). Ogretmen ve dgrencilerin ken-
di kiiltiirlerini 6grenmeleri, egemen kiiltiiri tanimalar1 sonrasinda diinya-
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y1 anlamlandirabilmeleri buna baghdir. Kiiltiirel okuryazarlik bir aracidir
(Foucault, 2014). Kisacas1 kiiltiirel okuryazarligin verilmedigi bir okulda
dgrencilerin diinyay! anlamasi beklenilmemelidir. Oyle ki, dgrencilerin
Ogretim siirecinde olacagi gibi is hayatina atildiktan sonra da smif, itk ve
cinsiyet temelindeki kiiltiirel esitsizliklere maruz kalan ya da maruz biraki-
lan olmamasi i¢in kiiltiirel okuryazarligin okul miifredatlarinda yer almasi
olduk¢a 6nemlidir (Maine ve Lahdesmaéki, 2019). Bunun i¢in okuryazarlik
pedagojisi gelistirilmelidir. Bu pedagojinin etkilendigi yaklagimlara (arag-
sal, etkilesimsel ve yeniden iiretimci) bakildiginda akilciligi benimseyen,
cikarlar1 6nemseyen, toplumsal sistemin kendisini yeniden tiretirken kiil-
tiirti ne sekilde yapilanmasi gerektigine karar veren bu goriisler okurya-
zarliga kiiltiirel anlamda destek¢i olmaktadir fakat tam anlamiyla yeterli
goriilememektedir. En agik 6rnegi, giiniimiiz okullarinda siddet egiliminin
fazlaca goriilmesi derin bir anlam igerebilmektedir.

Eric Donald Hirsch

Hirsch (1987), kiiltiirel okuryazarligi belirli bir kiiltiirii anlama ve
o kiiltiire dahil olma becerisi olarak ele almaktadir. Amerikan halk egiti-
mini ve kamusal sOylemi gelistirerek ileri evrensel okuryazarliga ulagsmay1
amaglayan Hirsch, kiiltiirel okuryazarligin bu amag icin en iyi ¢éziim ol-
dugunu diisiinmektedir. Okuma eylemi gelisimi ile kiiltiirel okuryazarlik
gelisimi ayn1 paralellikte ilerlemektedir. Ayrica okuryazarlik, toplumlarin
ekonomisi iizerinde ciddi bir etkiye sahiptir. Bir toplumun okuryazarlik
sayesinde ekonomisi gelistiginde toplumsal biitiinliigli bir arada tutmak
da o denli kolay olacaktir. Kisacas1 okuryazarlik bir okuma eyleminden
daha fazlasidir. Kiiltiirlerin s6z konusu oldugu bir yapiy1 iceren iletigim
eylemidir. Konusma, okuma, yazma sadece goriinen kodlardir. Konusur-
ken tercih edilen sozciiklere yiiklenen anlamlar, okunan metinlerdeki s6z-
dizimleri ve tiim bunlar {izerinden yapilan ¢ikarimlarin aktif bir bi¢imde
etkilesime agilmasi kiiltiirel okuryazarligi isaret edebilmektedir.

Kiiltiirel okuryazarlik, 6grenmenin tiim alanlarinda ilerlemenin
anahtaridir (Hirsch, 1987; Khan, 2019). Hirsch’in vermis oldugu bir 6r-
nekte de oldugu gibi okuma eylemi iizerinden okuryazarlik diistiniiliirse,
cogunlukla kisa metinler uzun metinlerden daha etkilidir. Ozellikle uzun
metin kisinin ilgisini gekmeyen ve bilgisi olmayan bir alana aitse ne kadar
detay verse de ¢ocugun o metni okuma eylemiyle anlayabilmesi oldukga
giictlir. Oysaki kisinin ilgi alan1 olan bir konuda kisa bir metin dahi ol-
dukga anlamli oldugu gibi konu bilinmiyorsa da 6grenilmesi daha kolay-
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dir. Boylelikle kiiltiirel okuryazar biri bir¢ok alana dair bilgi sahibi oldugu
icin yeni bilgileri edinmeye karsi da olumlu yaklasabilmektedir. Tipki yeni
bir sey ya da durumla karsilastigimizda 6nceki deneyimlerimizdeki ¢ika-
rimlarimizdan bir metafor olusturarak anlamlandirmaya ¢alismamiz buna
benzetilebilir.

Yeni anlamlan iiretmede sagladigi bu etkililigin yani sira kiiltii-
rel okuryazarlik liberal bir anlayisi benimsemektedir (Giroux, 2014; Hir-
sch, 1987; Johnson, 2014). Beceri edindirme, bilin¢lendirme ve diyalog
yaklasimlartyla liberal egitim biinyesinde kiiltiirel okuryazarligin kendini
gosterebilmesi miimkiindiir. Kiiltiirel farkliliklarin olmadig: bir toplumda
kiiltiirel okuryazarliga gereksinim olmadig1 bir gergektir fakat ayni ulusun
bireyleri arasinda bile genis ¢apl farkliliklar goriilebilmektedir (Freire,
2016; Gordon, 2018; Kearney, 2003;). Bu durum kisilerin sahip oldukla-
r1 kimlikler, inanglar, bilgiler ve deneyimlerin ¢esitliliginden kaynaklan-
maktadir. Zaten kiiltiirel okuryazarlikta amag her bireyin kendi ve egemen
kiiltiire yonelik her seye vakif olmast degil karsilasabilecegi durumlara
yonelik az da olsa bilgi sahibi olmasi ve bu durumlar1 anlamlandirmada
gerceklik arayisina sevk edebilme yeterligidir. Go¢menlerin, miiltecilerin
ve sigimmacilarin geldikleri iilkenin biitiin kiiltiirtine hakim olmas1 olduk-
c¢a glic olmakla beraber kiiltiirlesme ile egemen kiiltiiriin okuryazari olma-
ya da ¢alismaktadirlar.

Freire (1998), Giroux (2014) ve Hirsch (1987), okuryazarligin in-
sanin anlam arayisinda en aktif role sahip oldugunu ifade ederken kiiltiir
ogesinin bu rolii dinamiklestirdiginin farkindadirlar. Insan sayismn art-
mastyla birlikte diinyanin hareketlilii sonucunda meydana gelen gog, sa-
vas ve kiiresellesme kiiltiirel okuryazar olmay1 zorunlu hale getirdigi gibi
diinya vatandasi olabilmenin de temel kosullarindan biridir.

Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterlikleri

Teknolojinin bilgiyle birlikte hizli gelisimi ve yeniligi doniisiim-
lerle sunmasi mesleki anlamda da caga yeterli olmay1 gerektirmektedir.
Ogretmenlik mesleginin yeterlik gelisimi profesyonel becerilerin kazanil-
mast ile ger¢eklesmektedir. Her meslek grubunda oldugu gibi bu meslek
grubunda da profesyonellesebilme i¢in bilgiye, beceriye (Borko ve ark.,
1997) ve pratige (Dall’Alba ve Sandberg, 1996; Lave, 1993) ihtiyac du-
yulmaktadir. Bilgi, beceri ve pratik esnasinda neyin gerekli olup olma-
digin1 aciklayabilme adina; beceri, edinilen bilgiye gore egitim siirecini
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etkin bir sekilde planlama, izleme ve degerlendirmeyi saglayabilme adina
ve son olarak pratik, bilgi ve becerinin bir arada kullanilmasiyla birlikte
acik bir sekilde goriildiigl siireci tamimlamaktadir (Dall’Alba ve Sand-
berg, 2006). Ogretmenlerin hangi alanda, ne kadar ve neyi bilmesi; hangi
alanda, ne kadar ve hangi beceriye sahip olmasi ve hangi alanda, ne ka-
dar ve neye pratigi olmas1 gerektigi profesyonellesme agisindan oldukga
kritik sorular1 meydana getirmektedir. Kisacas1 6gretmenlerin meslegine
yonelik neyi bilmesine ve bilmemesine dair sorulara verilen yanitlar 6gret-
menlik mesleginin genel yeterliklerini olusturmaktadir (Dall’ Alba, 2004;
Seferoglu, 2004). Ogretmenlik meslegi yeterliginin belirlenmesinin esas
hedefi profesyonellesme olarak goriiliiyor olsa bile bu goriinen hedefin
de tek beklentisi 6grenci 6grenmesindeki kaliteyi artirabilmektir (Gary ve
ark., 2005).

Ogretmenlik meslegini genel anlamda etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilme adina edinilen bilgi, beceri ve pratikler
biitiiniine 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri denilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Egitim alaninda gerceklesen degisimler,
yenilikler, gb¢, savas ve Covid-19 gibi zorlu siireclerin getirileriyle
ogretmenlerin mesleki anlamda gorev, rol ve sorumluluklar1 arttigi gibi
degisiklige deugramaktadir. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliigii araciligiyla 2002 yilinda 6gretmen yeterliklerine yonelik
¢alismalar yapilmaya baslanmuistir (MEB, 2008). Sekil 1’ bakildiginda,
calismalar sonucunda Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
tarafindan 2006 yilinda 6 yeterlik alan1 yiiriirliige girmistir.
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Sekil 1
Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterlikleri

Ogretmenlik mesleginin genel yeterlikleri, mesleki bilgi, mesleki
beceri (6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, program ve igerik
bilgisi, 6grenciyi tanima, 6grenme ve Ogretme siireci) mesleki bilgiyi
pratikte dogru ve etkili bir bicimde kullanma (kisisel degerler, okul-aile ve
toplum iliskileri), 6gretmenlik meslegini profesyonellige ulastiran en kisa
yolu tanimlamaktadir (Dall’ Alba ve Sandberg, 2006; MEB, 2007).

Mesleki anlamda yeterligin saglanabilmesi ic¢in Ogretmenlerin
mesleki bilgilerini aktarmanin 6tesinde yapilmasi gerekenleri sorumluluk
bilinci haline getirmeleri beklenmektedir. Ogretmenler alanlarina elestirel
yaklagimlar ¢ergevesinde yaklasarak ileri diizey kuramsal, metodolojik ve
olgusal bilgiye sahip olmalidirlar (Feldman, 2002). Sahip olduklar1 bilgi-
leri pedagojik olarak verebilmeli ve bununla birlikte birey olarak da hak
ve sorumluluk sinirlarin1 mevzuata gore diizenleyebilmelidirler. Ornegin,
uzaya merakli bir ilkokul 3. sinif 6grencisi solucan deliklerine dair meraki-
ni1 dile getirdiginde, bir 6gretmenin fen bilimleri dersinin birinci iinitesinin
kazanimlarina gore Diinya’nin sekli ve yapisindan bahsetmesi yeterlidir
ve dgrencinin sordugu soru iinite kapsami digindadir. Ogretmenin genel
anlamda uzaydan bahsetmesi beklenen olsa bile elestirel bakildiginda me-
rakl ¢ocuklarin olacag: diisiincesiyle uzaya yonelik derinlemesine bilgi
edinmesi gerektigi de ayr1 bir gercektir. Ogretmenin es zamanli olarak
bu tiir ileri diizey bir bilgiyi hep birlikte arastirmay1 6nermesi pedagojik
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yaklasim bilgisi ve solucan delikleri olgusunu modelleme yaparak derin-
lemesine inceleme firsatt sunmasi da metadolojik bilgi yeterligine isaret
etmektedir.

Mesleki anlamda yeterligin saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin
mesleki beceride edindikleri bilgileri simif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerde
yansitmasi gerekmektedir (Jaeger, 2013; MEB, 2007; Mok ve Moore,
2019). Ogretmenler egitim siirecini planlarken miifredata uygun olmasina
dikkat etmenin yaninda 6grenme ortaminin kosullarini1 da dikkate almali-
dirlar. Ogretim siirecini nasil ydnetecegine dair pedagojik alan bilgilerini
kullanarak pedagojik alan bilgisine uygun 6l¢me ve degerlendirme araci-
m belirlemelidirler. Ornegin, ilkokul 4. siif fen bilimleri dersinin birinci
iinitesinin birinci konusu ‘Yer Kabugunun Yapis1’ olarak yer almaktadir.
Bu konunun anlasilmasina yonelik smif 6gretmeninin dgrencilerine yer
kabugunun ates kiire katmanindaki magmay1 anlatabilme adina sirke ve
karbonatin kullanildig1 bir deney yapmak istedigini diisiindiigimiizde
miimkiinse smif dis1 bir etkinlik olarak ger¢eklestirmelidir. Deney esna-
sinda her 6grencinin deneyi zarar gormeden gergeklestirebilmesi igin ge-
rekli onlemler alinmali, deneyin silirecinin her agamasi bu gerekce iizerine
planlanmalidir. Deney sonrasi1 6grencilerin degerlendirilmesi igin rubrik
hazirlanarak kullanilabilir.

Mesleki anlamda yeterligin saglanabilmesi i¢in yukaridaki 6rnek-
lerde de oldugu gibi 6gretmenlerin mesleki pratikte 6gretmen inanglari ve
kimligi yer almaktadir (Outlaw ve Grifenhagen, 2020; Polat, 2013; Sis-
man, 2009). Ogretmen milli ve evrensel degerleri 6grenci yaklasiminda is
birligi halinde yansitan bir iletisim dili olusturmalidir. Ornegin, {ilkemizde
zorunlu gd¢ magduru Suriyeli dgrenciler bulunmaktadir. Ozellikle bu 6g-
rencilerin bulundugu siniflarda 6gretmenler sadece Tiirk kiiltiiriinii dven
ve ayricalikli gosteren bir sdylemi benimsememelidir. Cokkiiltiirlii bir or-
tamin varligindan haberdar bir 6gretim sergilemelidir (Aygiil ve Korkmaz,
2018; Polat ve Kilig, 2013). i¢inde bulundugu durum cokkiiltiirlii bir 6gre-
tim pratigini gerektirmektedir.

Ogretmenlik mesleginin genel yeterliginin saglanabilmesi icin
mesleki bilgi, beceri ve pratikler bir 6gretmen tarafindan edinilmis olmalidir
(Outlaw ve Grifenhagen, 2020; Ozer ve Gelen, 2008). Ogretmenlik
mesleginin genel yeterlik diizeyi profesyonel ve ¢oklu veri kaynaklariyla
Olciilebilmektedir. Bu yeterlik diizeyinin belirlenmesinde amag, 6§retmeni
tiim yonleriyle degerlendirmenin yani sira basarili bulundugu yanlarinin
da ddiillendirmesine, yetersiz kaldig1 alanlarda mesleki ve kisisel destegin
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sunulmasina imkan saglamaktir (Feldman, 2002). Her ne kadar olumsuzluk
igeren eksikliklerden hareket edilse de amag¢ cezalandirmanin Otesinde
ogretmenin basarilarindan hareket edilerek diger 6gretmenlerin de benzer
veya daha yiiksek performans sergilemelerini saglamak icin giidiilemek
(Seferoglu, 2004; Tugluk ve Kiirtmen, 2018) ve 6gretmeni MEB’in he-
deflerine kanalize ederek okulun 6rgiit felsefesini, 6gretmenin ise kisisel
ve mesleki gelisimini desteklemektir.

Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinin  belirlenmesi,
iniversitelerin  6gretmen  yetistirmede uyguladiklar1 programlarin
tasarlanmasi, istihdam edecek Ogretmenlerde aranilacak niteliklerin
saptanmasit ve mesleki yeterli§in sorgulanmasinda agik¢a belirtilen
hususlarin olmast agisindan 6nemlidir (Celik ve ark., 2019; Kazu ve Cam,
2019). Ayrica 6gretmenlerin bu yeterlikleri ne dlgiide saglayip saglayama-
diklarin1 degerlendirebilmelerine de olanak tanimaktadir. Boylelikle 6g-
retmenler mesleki yasamlarinda neleri, ne kadar bilmeleri gerektigine dair
nitelikli bir kilavuza sahip olabilmektedirler.

Ogretmen yeterlikleri 6gretmenlerin mesleki genel yeterliklerine
yonelik bilgi, beceri ve pratiklerinin hangi alanda ne olduguna ve ne kadar
olduguna dair yol gosterici olsa da aksi goriislere sahip arastirmacilar ve
alan uzmanlar1 da bulunmaktadir. Alan yazindaki ¢aligmalarin 6gretmen
yeterlikleri ve bu yeterliklerin olasi islevsel yanlarinin tanimlamakla sinirl
kalmasi ve ayrica bu yeterliklerle ne yapilacaginin beyan edilmemesi
(Polat ve Kilig, 2013) bu alana yonelik yapilmast gereken calismalarin
ilk basamagini olusturmaktadir. Nasil bir 6gretmen istenildigine dair
beklentinin agik olmamast (Sisman, 2009), MEB tarafindan hazirlansa
bile iilkenin kosullar1 bir biitiin olarak degerlendirilmedigi ve kapsam
olarak kaliteli ve yiiksek belirlenmis yeterliklerin kaliteli egitimi garanti
etmedigi (Buldu, 2014) i¢in yapilacak olan calismalara oncelikle elestiri
sunmaktadir. Ogretmen yeterliklerinin kullanilacag cesitli ortamlar da nasil
yetkin olmasinin belirtilmemesi (Seferoglu, 2004) belirlenen 6gretmenlik
mesleginin genel yeterliklerine yonelik diger elestirileri igermektedir.

Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinin, egitim alanma
saglamis oldugu etki ulusal ve uluslararast diizeyde yapilan ¢aligmalarda
da Oonemini gostermektedir. Ulusal anlamda Yiiksekogretim Kurumu
(YOK), iiniversiteler, 6gretmen yetistirmede sorumlu kurumlar (Buldu,
2014), uluslararasi sinavlardan (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1 [TIMSS] vb.) alinan sonuglara (Ozer ve Gelen, 2008) ve ulus-
lararas1 kuruluslarin (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kuru-
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mu [UNESCO] vb.) yapmis olduklar1 aragtirmalara (Akyiiz, 2003) dayali
olarak 6gretmenlik mesleginin genel yeterligini belirlemede hiikiimetlere
onerilerde bulunmaktadir.

Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterliklerinde Kiiltiirel Okuryazarh-
gin Elestirel Diisiiniilmesi

Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinde kiiltiirel okuryazarlik
kavramina bakildiginda dncelikle 6gretmenlerin pratik yapma diizeylerine
gore kategorilere ayrilmasi uygun goriilmektedir. Bir meslek alaninda
hi¢ bilmeme durumundan profesyonellife uzanan cesitli kategoriler
bulunmaktadir (Dall’ Alba ve Sandberg, 2006). Bu kategoriler bilgi, beceri
ve pratigin artmasi beraberinde yogun olarak dgretim siirecine yansimasi
ile ilerleme gostermektedir (Outlaw ve Grifenhagen, 2020). Bu kapsamda
birkag soru ortaya ¢ikmaktadir: “Deneyimsiz Ogretmenlerin genel
yeterliklerinde kiiltiirel okuryazarliklar1 nasildir?”, ”Yetkin 6gretmenle-
rin genel yeterliklerinde kiiltiirel okuryazarliklar1 nasildir?” ve son olarak
“Profesyonel 6gretmenlerin genel yeterliklerinde kiiltiirel okuryazarliklar
nasildir?”

Deneyimsiz Ogretmenler

Deneyimsiz 6gretmenler, gretim siirecine dahil olduklarinda aday
ogretmenlik donemlerinde bilgi, beceri ve pratige dair edindikleri belirli
yaklasimlar1 genellikle her duruma kars1 ayni sekilde uygulamaktadirlar
(Dall’ Alba ve Sandberg, 1996; Dreyfus, 2002). Mesleki genel yeterlikler
acisindan bakildiginda belirlenmis bir listedeki kurallart harfiyen uygula-
ma gibi bir metodu benimsedikleri goriilmektedir. Oysaki 6gretim siire-
cindeki her durum bagimsiz olarak diistiniilmemelidir. Bir 6nceki durum
bir sonraki duruma 151k tutmalidir (Jaeger, 2013). Ogretim siirecinde tek
bir dogru olmadig1 gibi moda mod bir tutum da dogru goriilmemelidir. Bu
durum ozellikle kiiltiirel farkliliklar s6z konusu oldugunda daha da fazla
Oonemlidir.

Egitim alanindaki kiiltiirel farkliliklar cinsiyet farkliliklarindan
baslayarak ik farkliliklarna kadar uzanmaktadir. Ogretimin kalitesini
etkileyen bu farkliliklar deneyimsiz 6gretmenlerin egemen kiiltiire bagl
kalarak uygulanan yaklasimlarinda sikintilara sebebiyet verebilecek nite-
liktedir (Akyiiz, 2003; Aygiil ve Korkmaz, 2018; Colwell ve ark., 2020;
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Freire, 1998; Hirsch, 1987). Ortaya ¢ikabilecek sikintilar 6n goriilerek yir-
mi birinci ylizy1l becerilerinden olan kiiltiirel okuryazarligin deneyimsiz
ogretmenlere meslek hayatinin baslangicinda kazandirilmasi deneyimsiz-
likten profesyonellige dogru olan akisi oldukga temkinli bir zeminde hare-
ket ettirmesi diisiiniilmektedir (Cansoy, 2018). Kisisel ve mesleki degerle-
rin gelisimini destekleyecek olan kiiltiirel okuryazarlik Freire (1998)’nin
ve Hirsch (1987)’in diyalog kavramina da 1s1k tutmaktadir (Gordon, 2018;
Johsonn, 2014; Maine ve ark., 2019). Ornegin, kiiltiirel okuryazar dene-
yimsiz 6gretmenler kendisinden daha fazla mesleki yeterlige sahip dgret-
menlerle diyalog kurmalar1 gerektigini bilirler ve boylece hem kisisel hem
de mesleki anlamda is birligi yapmay1, 6gretim siirecindeki uygulamalarda
orgilitlenmeyi ve siniflarindaki farkli kiiltiirlerin sentezini saglamay1 6gre-
nerek mekanik okumanin 6tesine gecebilirler. Giroux (2007)’a gore, egiti-
mi Ozglirlestirme arzusu varsa egemen bir kiiltiirden daha fazlas1 yani kiil-
tiir sentezi olmalidir. Giroux buna kisaca ‘6zgiirlestirici ideoloji’, Freire
‘yeniden tiretimci anlayis ideolojisi’ isimlerini vermektedir.

Deneyimsiz 6gretmenlerin mesleki genel yeterlikleri yeni edinme-
ye basladiklar1 gercegi Freire (1998)’nin tarim isgilerine okuma-yazma
ogretmesi asamasindaki hali ile benzerlik gostermektedir. Ogrencileri, ve-
lileri, okulu, egitim ve toplum iliskilerini, 6gretme siirecini yeni tanimaya
baslamaktadir. Her ne kadar aday 6gretmenlik asamasinda sahada aktif
sorumluluklar1 olsa da mentor ve danigsman hocalarin varligi bu aktifligin
kirildig1 noktalara dikkat cekmektedir (Bean-Folkes ve ark., 2020; Ciam-
pa ve Gallagher, 2019; Jaeger, 2013). Mentor hocalarin kimliklerine gore
sekillenen aktif olma durumlar1 kendi yeterliklerini gosterebilme ve iginde
bulunan kiiltiirleri fark edebilme agisindan olumsuz etkilenebilmektedir.
Freire, tarim is¢ilerine okuma-yazmay1 6gretmeye basladiginda var olan
uygulamalarin o topluluk i¢in uygun olmadigini fark etmistir. O toplu-
lugun sadece okuma eylemini degil ayn1 zamanda okuryazar olabilmesi
icin Oncelikle onlarn kiiltiirinli kendisinin 6grenmesi gerektigine kanaat
getirmistir. Sonug olarak, deneyimsiz 6gretmenlerin mesleki genel yeter-
liklerinde kiiltiirel okuryazarligin islerini kolaylagtiriciliginin yani sira bi-
linglenme ve yeni durumlar i¢in yeni iiretimlerde de bulunma imkanlarini
vermektedir.

Yetkin Ogretmenler

Yetkin 6gretmenler, 6gretim siirecinde bilgi ve becerilerini iginde
bulunduklar1 duruma gore sekillendirebilmektedirler (Dall’ Alba ve Sand-
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berg, 1996; Dreyfus, 2002; Jaeger, 2013). Mesleki genel yeterlikler aci-
sindan bakildiginda bilgileri baglaminda becerilerini pratige aktarmalarina
ragmen kosullara gore de hareket etmektedirler. Yetkin 6gretmenler var
olan bilgi ve becerilerini yeni karsilastiklar1 duruma aktarirken kiiltiiriin
gerektirdigi Slciide degisikliklerde bulunmaktadirlar. Ozellikle cokkiil-
tiirlii bir siifta 6gretmenlik yapan yetkin 6gretmenler 6gretim siirecle-
rinde faydalandiklar1 6rneklerin ¢esidini olabildigince artirmaya c¢aligirlar
(Broudy, 1990; Polat ve Kilig, 2013). Farkli kiiltiirden gelen 6grencilerinin
anlamasini daha kolay hale getirerek kiiltiir sentezini de gergeklestirmis
olurlar. Ogrencilerin farkli ilgi alanlarma birer drnek verilmis olmas1 da
ogretimin kalitesini artiran diger bir unsurdur. Yetkin 6gretmenler 6gretim
stirecinde yeterliklerini bu sekilde gosterebilmelerinde kiiltiirel okuryazar-
liktan yararlanmaktadirlar. En agik ifade ile siniflarindaki kiiltiirel yapiy1
okuyabildikleri paralellikte durumlara sekil verebilmekteler ve 6rnek ¢e-
sitlerini artirabilmektedirler.

Giroux (2014), okuma eyleminin teorik bir beceri olarak goriil-
mesinde en temel sebebin kiiltiirel etkilerin gz ardi edilmesini 6ne siir-
mektedir. Yetkin 6gretmenler kiiltiirel etkileri 6gretim siireci dncesinde
gormekte ¢cogu zaman zorlanabilmektedirler ve 6gretim silirecinde fark
ettiklerinde siireci sekillendirmeye yonelmektedirler (Bourdieu ve Pas-
seron, 1977). Kiiltiirel etkilerin kendi kiiltiiriine ve egemen kiiltiire dair
bilgi, beceri ve pratikleri icermesi 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini ge-
listirmede dnemli bulunmaktadir. Ogretmenin 6zne haline gelmesine katki
sagladigi gibi 6grenciyi de 6zne konuma getirerek gelistirmektedir (Paras,
2014). Foucault’un ifade ettigi gibi 6znenin yitirilmedigi bir 6gretim 6zgiir
egitimi belirginlestirmektedir.

Profesyonel Ogretmenler

Profesyonel Ogretmenler, 0gretim siirecinin daha Oncesinde de-
neyimledikleri durumlarin izini siirerek bilgilerini ve becerilerini iginde
bulunduklart duruma aktarmaktadirlar (Dall’Alba ve Sandberg, 1996;
Dreyfus, 2002). Resmi bir programi takip etmenin Otesinde pratikleri
yol gosterici konumdadir. Mesleki genel yeterlikler agisindan bakildigin-
da bilgi ve becerileri ne zaman, nerede ve nasil uygulayacaklarina dair
planlama yapmalariyla birlikte belirlenmis hedeflerine yonelik yontem ve
tekniklerinin hazir olusu goze ¢arpmaktadir (Jaeger, 2013). Ayn1 zaman-
da tiim bu uygulamalariyla en kaliteli 6gretim siirecini gerceklestirebilme
adma sezgisel de yaklasmaktadirlar. Ornegin, 6nceki egitim dénemlerinde
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tanimis olduklar1 6grenci kimlikleri yeni tanidiklar1 6grencilere 6n hazirlik
niteligi tasimakta ve bu bilgiye gore 6gretim silirecini planlamaktadirlar
(Dall’Alba ve Sandberg, 2006; Jaeger, 2013). Bu durum 6grenci velisi,
okul ve program-icerik bilgisi i¢in de gecerlidir. Profesyoneller bu sayede
kiiltiirlerin farkindadirlar ve bu kiiltiirlerin okurlaridir.

Hirsch (1987)’ten bir 6rnekle, profesyonel bir 6gretmenin kiiltiirel
okuryazar olmamasi durumunu, yahniye dahil edilmeyen kurbana benze-
mektedir. Bir 6gretmenin kiiltiirel okuryazarliginin olmamasi kabul edi-
lemez bir durumdur. Ornekte oldugu gibi kiiltiirel okuryazarlig1 olmayan
bir profesyonelin de iyi yapilandirilmamis bir miifredatla kaliteli 6gretimi
saglamasi ayni olabilirlige sahiptir. Ciinkii ¢esitli bilgi, beceri ve pratik-
leri kisisel ve mesleki yeterliklerinin gelisiminde biitiinlestirmektedir. Bu
biitiinlestirme eski ve yeni deneyimler arasinda kiiltiirel iletisim kurmakta
ve her iki durumu okumay1 gerektirmektedir. Sozciiklerin varligindan bas-
layarak kiiltiirleri okumaya devam eden bu siire¢ kiiltiirel okuryazarligin
en belirgin gostergelerinden biridir. Kisacas1 profesyoneller kiiltiirel okur-
yazarliga sahiptirler.

Deneyimsiz, yetkin ve profesyonel 6gretmen kategorilerinde mes-
leki genel yeterlikler farkli diizeylerde goriildiigli gibi bu mesleki yeterlik
kavraminin sekillenmesinde kiiltiirel okuryazarlik 6nemli bir yer edinmis-
tir. Egitimde ayrimcilik, esitsizlik, gog, savas gibi bir¢ok kiiltiirel durumun
kiiltiirel okuryazar 6gretmenlerin kilavuzlugunda sekil degistirecegi ger-
cegi tartisilmazdir (Ciampa ve Gallagher, 2019; Feldman, 2002; Glazer,
1997; Halbert ve Chigeza, 2015). Ogretmenler tiim bunlarin karsisinda ne
yapacak? Herkes i¢in bu olumsuzluklar1 6nleyebilecek yeni bir miifredat
mi bulacaklar? Kendi yeterliklerini mi sorgulayacaklar? Bu sorular ne ile
baslayarak nedenlerle artabilme 6zelligine sahip sorulardir. Bir toplumda-
ki siyasal yapilar ile egitim yapilar1 arasinda siki bir iligki bulunmaktadir
(Giddens, 2020; Giroux, 2014). Ciinkii egitim bir kuram ve direnis ey-
lemidir. Okuryazarlikla egitim giliglenmekte ve yapisini gelistirmektedir.
Ogretmenler, egitimin yeniden iireticileri, mesleki yeterliklerini gelistire-
bilme adina kiiltiirel okuryazarliga daha fazla egilim gostermeleri gerekti-
g1 gibi miifredati da buna gore sekillendirmeleri gerekmektedir. Deneyim-
siz, yetkin ve profesyonel seviyelerinin her birinde 6gretmenlerin mesleki
genel yeterligini yerine getirmede kiiltlirel okuryazarliga dair {lizerlerine
diisen sorumluluk bulunmaktadir (Bean-Folkes ve ark., 2020; Biolostok,
2014). Kiiltiirel okuryazarlik sayesinde d6gretmenlerin anlam diinyalarina
yeni paradigmalarin dahil olmas: diislince boyutunda niteligi artirdig1 gibi
Ogretim siirecini de canlandiracak bir etkiye sahiptir.
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Sonu¢

Ogretmenlerin ¢ogu, yirmi birinci yiizyilin mesleki ihtiyaglarinin
karmagikliklar1  icinde  yeterliklerini  anlamlandirmada  sorun
yasamaktadirlar. Yetersiz bir sekilde Ogretim siirecinde bulunmalari
hem kendi motivasyonlarint diisiirmekte hem de O6gretim kalitesini
diisiirmektedir (Kazu ve Cam, 2019; Mok ve Moore, 2019; Ozer ve
Gelen, 2008; Tosuntas, 2020). Deneyimsiz Ogretmenler i¢in meslekten
soguma (Jaeger 2013; Sisman, 2009) yetkinler i¢in gelismeye karsi
isteksizlik ve profesyoneller i¢cin tamamlanmiglik hissi (Biolostok, 2014)
olumsuzluklara verilebilecek bircok drnekten yalnizca genel olanlaridir.
Bu olumsuzluklarin bilgi, beceri ve pratik ile listesinden gelmek her
daim soOylenildigi gibi kolay olmamaktadir. Deneyimsiz O6gretmenler
icin bilgi fazladir fakat pratik eksikligi de fazladir; yetkinler i¢in bilgi
yeniligini yitirmekte, beceri artmakta ve daha pratik hareket edilmektedir.
Son olarak profesyoneller her sey i¢in yeterlidir ve alanin en iyisi
olduklarini diisiinmektedirler (Allen ve Casbergue, 1997). Her kategorinin
kendi diizeyine gore yeterligini gili¢lendirecek, kendine ve meslegine
yakiligini artirabilecek olan kiiltiirel okuryazarlik 6ne siirtilebilmektedir.
Bunun sebebi kiiltiirel okuryazarligin hem 6gretmen egitiminde hem
de Ogrencilerin 6gretim siirecinde ayr1 bir ders olabilecegi gibi her
dersin igerigine dahil edilmesinin de miimkiin oldugu bir ders niteligi
tasimasindan kaynaklanmaktadir. Freire (1998)’nin belirttigi gibi sadece
sozciikleri degil diinyay1 okuyanlar yeniden {ireticidirler. Bulunduklari
zamana ve konuma ancak bu sekilde yeterli gelebilecekleri soylenebilir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin egitim siirecinde kendi kiiltiiriiniin ve
egemen kiltiliriin isaretlerini bilme, anlama ve konusabilme edinimlerinin
tamamint &grencilerine aktarabilmesi kiiltiirel okuryazarligt 6n plana
cikarabilmektedir. Boylece diinyay1 anlamlandirarak sozciiklerin 6tesinde
bir okuryazarligin gelismesi beklenmektedir.

Bu ¢aligmanin sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve arastirma-
ya yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

+ Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarligmin gelisebilmesi igin gereksinim-
lerinin belirlenmesi,

+ Ogretmen yeterliginin elestirel yaklasimlar acisindan degerlendirilmesi,

+ Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinin kiiltiirel okuryazarlik ala-
ninda ampirik arastirmalarin yapilmasi,
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+ Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinin diger okuryazarlik alanla-
rinda ¢aligilmast,

+ Ogretmenlik mesleginin genel yeterlik alanlar1 disindaki yeterlikleri
iizerinde de kiiltiirel okuryazarligin calisilmasi 6nerilebilir.
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