m Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi www.esosder.org
\(QUU Electronic Journal of Social Sciences ISSN:1304-0278
S Gz-2016 Cilt:15 Sayi:59 (1100-1107) Autumn-2016 Volume:15 Issue:59

UNIVERSITE OGRENCILERININ CEVRE ETiGINE YONELIK
ALGILARI

UNIVERSITY STUDENTS ' PERCEPTIONS ABOUT ENVIRONMENTAL ETHICS

DOI:10.17755/esosder.85439

Cem GERCEK'

Oz

Ozellikle bilingsiz ve keyfi tiikketim cevre kirliligini de beraberinde getirmistir. Yapilan calismalar cevre etigi
algist yliksek olan bireyin ¢evreyi koruma niyetinin de yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada iiniversite
Ogrencilerinin ¢evre etigine yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma tarama modelindedir.
Calisma 2015-2016 Giiz doneminde 223 goniillii Giniversite 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Veriler Cevre Etigi
Algisi (CEA) 6lgegi kullanilarak toplanmustir. Toplanan veriler frekans, yilizde, t ve ANOVA testleri kullanilarak
analiz edilmistir. Sonug olarak arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evre etigi algilarinin orta diizeyde oldugu; gevre
etigi algisinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre, cevre etigi, algi, iiniversite 6grencisi

Abstract

Unconscious and arbitrary consumption in particular has led to environmental pollution. Studies conducted
displayed that individuals with high perception of environmental ethics also had high intentions of protecting the
environment. This study aims to analyse university students’ perceptions of environmental ethics. The research
employs the survey model. The research was conducted in the fall semester of 2015-2016 academic year with
223 volunteering participants. Environmental Ethics Perception Scale (EEPS) was used in collecting the data.
The data obtained were analysed with frequencies, percentages, t and Anova tests. In consequence, it was found
that the perception of environmental ethics did not differ significantly on the basis of gender and grade levels.
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1. GIRIS

Cevre canlilarin karsilikli olarak iletisim ve etkilesim iginde bulundugu biyolojik,
sosyal, fiziksel ve kiiltiirel bir ortami1 ifade eder. Tarih boyunca insan ve cevre birbiri ile
etkilesim i¢inde olmustur. Bu nedenle ¢evre pek ¢ok bilim dalinin alanina giren ve giderek
Oonemi artan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012). Aslinda
her tiirlii olayin ¢evreye dogrudan ya da dolayli olarak bir etkisi vardir. 20. ylizyil baglangici
ile birlikte endiistri ve sanayide gelismelerin sonucu su, hava ve toprak kirliligi, iklim
kosullariin degismesi, hayvan ve bitki tiirlerinin yok olmasi gibi ¢evre sorunlari kendini
gbstermis ve bu sorunlar zamanla artmistir. Ozellikle niifus artis1 ve buna bagl olarak
bilingsiz tiiketim, ¢evre sorunlarinin 6nemli kaynagi haline gelmistir (Bener ve Babaogul,
2008).

Glinlimiizde bireyin talepleri her gecen giin ¢esitlenmekte ve artmaktadir. Bunun
sonucu olarak birey, baslangicta farkinda olmadigi ¢cevre sorunlariyla artik yiiz yiizedir (Ertan,
2004). Gelecek nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir ¢evrede yasamalarinin en etkili yolu
cevreye karst duyarli, bilingli bireyler yetistirmektir. Bunu saglamak icin de bireylere etkili
bir ¢evre egitimi verilmelidir. Cevre etigi de bu konularla ilgilenen bir disiplin olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Benson, 2000).

Cevre Etigi

Etik kavrami yaklasik olarak 50 yil once glindeme getirilmis, baslangicta fazla ilgi
gormemistir (Benton ve Benton, 2006).

Tirk Dil Kurumu (TDK) “etik” kelimesini “tore bilimi, ahlak bilimi, ahlaki, ahlakla
ilgili” olarak agiklamaktadir (TDK, 2005). TDK’nin aciklamasinda etik kavrami ahlaki bir
deger olarak kabul edildigi goriilmektedir. Ciinkii yapilan eylem bir degerlendirmeyle baslar
ve eylemin temelinde bir deger yargisi bulunmaktadir. Olusturulan ahlaki degerlere gore
toplum davranisin etik olup olmadigina karar verir.

Felsefenin bir disiplini olan etik ahlaki eylem bilimi olarak da ele alinmaktadir
(Aoyagi Usui, Vinken ve Kuribayashi, 2003). Bu bilim dalinda yapilan davranislar
toplumdaki ahlaki degerler bakimindan incelenmektedir. Etigin dayandig1 temel kosul ise iyi
niyet gercegidir (Callicott ve Frodeman, 2009). Cevre etigi ise insanla dogal ¢evresi
arasindaki ahlaki iligkilerin diizenli olarak incelenmesidir (Des Jardins, 2006). Cevreci
yaklagimlar, sanayi devrimiyle patlak veren bilingsiz tliketim ve bu ugurda her seyi hice sayan
anlayisa karst durmada onemlidir. Ancak goz ardi edilen bir sey varsa o da diinyamizda
uygulanan bu tahribatlarin, sonu gelmez tiiketimin canliligin devamliligini ciddi anlamda
tehdit etmesidir.

Cevre egitimi de tipki egitim gibi aile ortaminda baglar (Horwitz, 2001). Ornek olarak
aile ortaminda ¢oplerin ayrildigini géren, atik yaglarin toplandigini géren cocuk bunu baska
ortamlarda da devam ettirmeye meyilli olacaktir. Cevre bilinci etik ve ahlak kavramlariyla
iligkili oldugu icin 6zellikle bunun egitiminde de aile ¢ok Onemlidir. Cocuk aileyi drnek
alacaktir (Kocakurt ve Giiven, 2005).

Cevreye Yonelik Etik Yaklasimlar

Cevreye yonelik etik yaklagimlar 3 kategori altinda incelenebilir (Gagnon Thompson
ve Barton, 1994; Kayaer, 2013):

Antroposentrik etik yaklasim (insan merkezci)

Insan1 yasamin merkezine alan ve en iist diizeyde tutan bir yaklagimdir. Cevrede, insan
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disinda var olan canli, cansiz her seyi insana sagladig1 yarar neticesinde derecelendirip deger
bicen ve insana smirsiz tiilketim hakki veren bir yaklasim bi¢imidir. Giliniimiizde bu
yaklagimin kabul edilmesi beklenemez. Insana smirsiz imkanlar sunan bu gezegen, bir giin
tiim rezervlerinin tiiketildigi zaman, merkezine aldig1 insana da zarar verecegi diisiiniilmelidir.

Biosentrik etik yaklasim (canli merkezci)

Insan merkezci yaklasimdan farkli olarak, merkezine insanla birlikte tiim canlilari;
bitkileri ve hayvanlar1 da ele alir. Cevrenin bu canlilara saglayacagi yarar neticesinde degerli
olabilecegini savunan bir yaklagimdir. Canli merkezci etik, yasamin ig¢sel bir deger oldugunu
varsayan kuramin ifadesidir. Canli merkezci etigin ilk drneklerinden biri Albert Schweitzer’in
“yagsama sayg1” ilkesidir.

Ekosentrik etik yaklasim (¢evre merkezci)

Ekosistem canli ve cansiz varliklardan olusur. Burada canli ve cansiz varliklar
etkilesime girerek bir yasam dengesini meydana getirirler. Cevre merkezci yaklagimda temel
prensip cevreye, cevre etigi olmadan katki yapilmasinin miimkiin olamayacagidir. Cevre
merkezci etik yaklasimda canli ve cansiz tiim varliklar etigin kapsamia alinmistir. Bu
yaklagima biitlinciil ¢evre etigi de denmektedir. Bu yaklasimda doga insan igin bir arag
olmaktan ¢ikarilmistir. Dogadaki yer alan her sey bir biitiinii olusturan énemli bir parcadir.

Cevre Egitimi ve Etik

Gilinlimiizde egitimin en onemli islevlerinden biri; bireylerin ¢evresini tanimasini
saglamak ve kaynaklar1 en verimli sekilde kullanmay1 6gretmektir.

Dogal c¢evrenin insanlar tarafindan bilingsiz kullanilmasi, tahrip edilmesi ve dogal
kaynaklarin hizla tiikenmesi en Onemli c¢evre sorunlar1 olarak goriilmektedir. Cevre
sorunlarinin hizla artmasi ve tedbir alinmadig takdirde gelecekte geri doniisii olmayan bir
siirece girilecegi gercegi; cevre egitiminin Onemini agik¢a vurgulamaktadir (Cobanoglu,
Karakaya ve Tiirer, 2012).

Ulkemizde okul dncesi programda cevre egitimine yonelik kavramlar az sayida yer
almaktadir (MEB, 2014). Cevre egitimi ile ilgili boliimlerde daha ¢ok 6z bakim becerileri
tizerinde durulmus ve daha ¢ok cevre temizligine vurgu yapilmistir. Okul Oncesi program
incelendiginde kisisel temizlikle ilgili becerileri yapabilme ve cevreyi giizellestirme iizerinde
durulmustur.

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2014) tarafindan uygulanan ilk ve ortaokul ders
programlari incelendiginde "Cevre Egitimi" adinda zorunlu ve se¢meli bir dersin bulunmadigi
goriilmektedir (MEB, 2014). Fen ve Teknoloji, Biyoloji, Saglik Bilgisi, Kimya, Sosyal
Bilgiler gibi derslerin farkli {initelerinde ¢evre ile ilgili dogrudan ya da dolayli kazanimlar
bulunmaktadir.

2013-2014 Egitim ve Ogretim yilinda Kimya, Biyoloji, Fen ve Teknoloji ders
programlar1 yenilenmistir (MEB, 2014). Giiniimiizde okutulan derslerde pek ¢ok ders
icerisinde ¢evre ile iligkili kazanimlar hedeflenmistir. Ancak c¢evre egitimine yonelik zorunlu
bir ders bulunmamaktadir (MEB, 2014).

Ulkemizde {iniversiteler ders programlarini ve igeriklerini kendileri diizenlerler.
Universiteler giincel bir egitimle 6grencilere gevre bilinci kazandirmaya ¢alismaktadir. Farkli
tiniversitelerde ¢evre egitimi agirliklt oldugu boliimlerde yapilan arastirmalar bu 6grencilerin
bile ¢evreye karsi duyarliliklarinin digerlerine gore daha farkli olmadiklarini gdstermistir.
Ayrica o6grenciler ¢evre kavramimi eksiksiz, tam yapamamis ve cevreye yonelik yeterli
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farkindaliga sahip olmadiklar1 anlasilmistir (Oguz, Cakci ve Kavas, 2011). Universite
Ogrencilerinde yapilan bazi arastirmalarda, ¢evre ile ilgili derslerin pek de etkili olmadigini,
ieriklerinin yetersiz oldugu belirlenmistir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Ileri, 1998).

Cevre etigi cevreye iliskin karar, eylem ve uygulamalarin belirlenmesinde tutum ve
davraniglart etkileyen 6nemli bir unsurdur. Benton ve Benton (2006) cevre etiginin ¢evre
sorunlariin ¢ozlimiinde bir etken oldugunu vurgulamiglardir. Bu nedenle g¢evre etiginin
bireylere Ogretilmesi gereklidir. Cevre algisina yonelik Ogrencilerle yapilmis bir ¢ok
calismaya rastlanmistir (Horwitz, 2001; Kortenkamp ve Moore, 2009; Ozdemir, 2012). Bu
calismalarin bir ¢ogunda da gelistirilen dlgekler kullanilmustir (Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve
Seker, 2009; Giirbiizoglu Yalmanci, 2015; Mahmutoglu, 2009; Ozdemir 2007; Ozdemir,
2012). Ulkemizde iiniversite dgrencileri iizerinde gevre etigi algisina yonelik bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu arastirmada ise tiniversite 0grencilerinin ¢evre etigine yonelik algilarin
incelenmesi amaglandigindan asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Universite dgrencilerinin ¢evre etigine yonelik algi diizeyleri nedir?
2. Cevre etigi algisi cinsiyete ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

2. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iiniversite Ogrencilerinin c¢evre etigine yonelik algilarin incelenmesi
amaglandigindan tarama modeli kullanilmistir (Blytikoztiirk, 2001). Ayrica arastirma
grubunun cinsiyete ve sinif diizeyine gore ¢evre etigi algilariin fark gosterip gostermedigi
belirlemek i¢in nicel yontemler kullanilmistir.

Tarama modelinde birey, bir olayin kendi sartlar1 icinde etkide bulunmadan oldugu
gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Biiytlikoztiirk, 2001).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu 2015-2016 giiz doneminde bir devlet {iniversitesinde, her sinif
kademesinde, okuyan 223 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan goniillii
ogrencilerin 82’si (%37) erkek ve 141 (%63) ise kadindir. Bu 6grencilerin 56’s1 (%25) 1.
Sinif, 29°u (%13) 2. Sinif, 90°1 (%40) 3. Sinif, 36’°s1 (%16) 4. Sinif ve 12°si (%6) ise 5. Sinifta
okumaktadir.

Veri Toplama Araci

Cevre etigine yonelik algmin belirlenmesi igin Ozdemir (2001) tarafindan gelistirilen
dlgek kullanilmistir. Gelistirilen dlgekte {iclii Likert tipinde 34 madde bulunmaktadir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .71°dir. Ogrencilerin cevre etigi alg1 diizeylerini
belirlemek icin 6l¢ekten alinan puanlar, 0.00-0.99 aras1 diisiik, 1.00-1.99 arasi orta, 2.00 ve
2.99 arasi yiiksek ¢evre etigi algisi olarak derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Analizler yapilmadan once
verilerin normal dagilip dagilmadig: test (basiklik, carpiklik, histogram ve Shapiro-Wilk
normallik testi) edilmistir. Verilerin normal dagildig: tespit edildikten sonra verilerin analizi
icin ylizde, aritmetik ortalama, iligkisiz t ve ANOVA testleri yapilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmaya katilan tiniversite 6grencilerinin ¢evre etigi algilarina ve bu
alginin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik
bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin Cevre Etigine Yonelik Algilar

Arastirmanin birinci alt probleminde tiniversite dgrencilerinin ¢evre etigine yonelik
alg1 diizeylerini ortaya konmasi amacglanmisir. Probleme cevap bulmak amaciyla 6grencilerin
cevre etigi algi diizeyleri “diisiik”, “orta”, ve “yiiksek” olarak derecelendirlmistir. Buna gore
Tablo 1’de 6grencilerin cevre etigi diizeyine gore Olcekten aldiklari puanlarin frekans ve
yiizde dagilimlari gériilmektedir. Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin %86’sinin orta diizeyde,
%14’1iniin yliksek diizeyde cevre etigi algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Diisiik diizeyde
cevre etigi algisina sahip 6grenci ise yoktur (Tablo 1.).

Tablo 1: Cevre Etigi Algi Diizeyini Yonelik Frekans Ve Yiizde Dagilimi

Diisiik diizeyde Orta diizeyde Yiiksek diizeyde

cevre etigi algisi cevre etigi algis1  cevre etigi algisi
N f % f % f %
223 - - 191 86 32 14

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cevre Etigine iliskin Algilar:

Arastirmanin ikinci alt problemindeki amag, {iniversite 0grencilerinin cinsiyete gore
cevre etigi algilarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Aragtirmaya
katilan tiniversite 6grencilerinin cinsiyete gore cevre etigi algilar iliskisiz t-testi yapilarak
incelenmistir. Buna gore Ogrencilerin cinsiyete gore cevre etigi algilarin1 gdsteren sonuglar
Tablo 2’de wverildigi gibidir. Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan {iniversite
Ogrencilerinin ¢evre etigine yonelik algilarinin cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmektedir [t(223)= 1.052 p>.05]. Ancak erkek ve kadinlarin ¢evre etigi algi
ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2: Cevre Etigi Algisinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss t p
Kadin 82 53.18 14 1.052 294
Erkek 141  55.12 14

p<.05

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Cevre Etigine Iliskin Algilart

Arastirmanin ikinci alt probleminin bir diger amaci da iiniversite dgrencilerinin sinif
diizeyine gore ¢evre etigi algilarinin belirlenmesidir. Bu amacgla 6grencilerin ¢evre etigi
algilar1 smmif diizeylerine gore aritmetik ortalamalar ve bunlarin standart sapmalari
hesaplanmistir. Sonuclar Tablo 3’de verilmistir. Tabloya goére 5. Sif diizeyinde ¢evre etigi
alg1 ortalamasinin diger sinif diizeylerine gore en yiiksek (57) oldugu goriilmektedir. 4. ve 1.
Sinif 6grencilerinin ¢evre etigi algi ortalamalari (55) ise sirasiyla 3. ve 2 sinif diizeylerine (53,
50) gore daha yiiksektir.
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Tablo 3: Cevre Etigi Algisinin Sinif Diizeyine Gore Aritmetik Ortalama Ve
Standart Sapma Sonuglari

Sinif diizeyi N X Ss
1. Sinif 56 55.32 175
2. Smuf 29 50.46 .103
3. Smif 90 53.24 126
4. Simf 36 55.13 162
5. Smif 12 57.01 147

Arastirma ikinci alt problemi kapsaminda {iniversite 6grencilerinin ¢evre etigi
algilarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaca gore veriler ANOVA yapilarak incelenmistir. Analiz sonucundaki
bulgulara gore iiniversite 6grencilerinin ¢evre etigi algilarinin sinif diizeyine gore anlaml bir
farklilik gostermemektedir [F(4-218)=.947, p>.005]. ANOVA sonuglara iliskin veriler Tablo
4’de sunuldugu gibidir.

Tablo 4. Ogrencilerin cevre etigi algilarinin sinif diizeyine géore ANOVA sonuglari

VK KT Sd KO F p
Gruplar arast 0.8 4 0.20 .947  .438
Gruplar i¢i 4.58 218  0.21
Toplam 4.661 222

p<.05

4. SONUC VE TARTISMA

Cevre egitiminde bilgi aktarmanin yanisira ¢evreye yonelik farkindaligi, etik degerleri
ve tutumu gelistirmek bunlarin davranisa doniismesi bakimindan 6nemlidir (Cobanoglu,
Karakaya ve Tiirer, 2012; Ileri, 1998). Bu arastirmaya katilan &grencilerin (%86) cevre etigi
algilarinin orta diizeyde oldugu bulunmustur. Yiiksek diizeyde cevre etigi algisina sahip
ogrenci oranin (%14) az olmasi ise dikkat g¢ekicidir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da
cevreye yonelik degerlerin bireyler tarafindan onemli bir sorun olarak algilanmadiginm
gostermektedir (Mahmutoglu, 2009).

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢evre etigi algisinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Sonuglar erkek ve kadinlarin ¢evre etigi algi
ortalamalarin1 birbirlerine ¢ok yakin oldugunu gostermektetir. Erol ve Gezer (2006)
caligmalarinda, Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore kiz Ogrencilerin
lehine daha yiiksek oldugunu saptamiglardir. Arastirmaci bunun nedenini yasanilan sosyal
cevrenin bireylerde farkli etkiler yaratabilecegine baglamistir. Yapilan ¢alismalar genel algi
olarak kadinlarin erkeklerden daha etik oldugunu gostermektedir. Bunun bir nedeni de
kadinlarin erkeklere gore dogaya duygusal bakimdan daha sorumlu yaklastiklarindan
kaynaklanmis olabilir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012). Ancak aragtirmalarda etik karar vermenin
cinsiyete gore farkli sonuclar1 da elde edilmistir. Bir ¢ok calismada kadinlarin ve erkeklerin
etik konularda benzer kararlar verdiklerini bildirirken, bazi ¢alismalarda kadinlarin daha etik
oldugunu gostermistir (Kidwell, Stevens ve Bethke, 1987; Loo, 2003). Bu arastirmada
cinsiyete gore anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmamasi goniillii 6grencilerin algt bigimleri ve
sosyal ¢evrelerinden kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evre etigi algilar1 smif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Siniflar arasindaki ortalamalara bakildiginda 5. Sinif ortalamasinin
en yiiksek oldugu ve sinif diizeyi arttikga ¢evre etigi algisinin da arttig1 goriilmektedir. Burada
1. simf diizeyindeki algimin 2., 3. ve 4. simif algi ortalamalarindan yiiksek olusu dikkat
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cekicidir. Egitim seviyesinin yiikseldik¢e cevre etigi algisinin da yiikselmesi beklenmektedir
(Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000; Wilkinson, 2002). Bu arastirmada da benzer sonuglar
bulunmustur. Birinci siif diizeyindeki cevre etigi algisinin diger siif diizeylerine gore
yiikksek olusu birince sinifta alinmasi zorunlu olan iiniversite yasamina giris programi
kapsamindaki c¢evre dersinin yeni alinmis olmasindan kaynaklanmig olabilir. Bu da cevre
etiginin kaynagi olan ¢evreye yonelik verilen egitimlerin yetersizligine baglanabilir (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Demir ve Yalg¢in, 2014).
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