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Oz

Bu arastirmamin amaci, Istanbul ilindeki ilkokullarm ikinci smiflarinda dgrenim géren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme becerilerine
etkisinin cinsiyet, dgrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyi, kitap okuma sikligi,
soru ¢ozerken okuduklarini anlayip anlamama durumlari gibi degiskenlere gore incelemek
ve dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemektir. Aragtirmada iligkisel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini, 2020-2021
egitim-dgretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli
ilkdgretim okullarinin 379 ikinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
amaciyla Giirsoy ve Celik6z (2021) tarafindan olusturulan “Okudugunu Anlama Testi” ve
“Problem C6zme Bagar1 Testi” kullanilmugtir. Toplanan veriler korelasyon analizi, tek yonlii
varyans analizi ve iligkisiz 6rneklemler t testi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore ilkokul ikinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama ve problem ¢6zme
becerileri arasinda, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha basarili oldugu, 6grenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldikge ve kitap
okuma siklig1 arttikga &grencilerin basart puanlarimin da anlamli diizeyde yiikseldigi
sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama Becerisi, Problem Cézme Becerisi, Ilkokul 2.
Sinif Ogrencileri, Matematik Dersi Basarist, Tiirkge Dersi Basarist

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of reading comprehension skills of second
grade students in primary schools in Istanbul on their ability to solve mathematical problems
according to variables such as gender, socioeconomic level of the schools they study,
frequency of reading, and whether they understand what they read while solving questions.
The study also aims to determine the relationship between students' reading comprehension
skills and problem-solving skills. Correlational design was used in the research. The
population of the research consists of 379-second grade students from primary schools
affiliated to the Ministry of National Education in the city center of Istanbul in 2020-2021
academic year. "Reading Comprehension Test" and "Problem Solving Achievement Test",
which were created by the researchers, were used to collect data. The application was carried
out by the researcher within 1 class hour, and the success scores of the students from both
tests were calculated. Data were analyzed by using correlation analysis, one-way ANOVA
and unrelated samples t-test in SPSS package program. According to the findings, it was seen
that there is a positive and significant relationship between the reading comprehension and
problem-solving skills of the primary school second grade students.

Keywords: Reading Comprehension Skill, Problem Solving Skill, Primary School Second
Grade Students, Mathematics Lesson Success, Turkish Lesson Success
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Giris
Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve gelisim, lilkelerde ihtiyaclarin farklilasmasina sebep
olmaktadir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda ise bireylerden beklenen roller degismekte ve bu durum &grencilere
kazandirilmast gereken bilgi ve beceri davramiglarimi da dogrudan etkilemektedir. Bu degisimle birlikte
ogrencilerden 6zellikle okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Ciinkii

karsisina ¢ikan problemleri dogru yorumlayarak sonuca gétiirebilen 6grenciler, degisime hizlica ayak uydurarak
basariya ulagabilmektedir (MEB, 2019).

Problem ¢6zme becerisi, matematigin temel unsurunu olusturmaktadir. Ogrencilerin karsilastig1 zorluklarla
bas etmelerini saglayan ve ¢oziime gotiiren bu siirecin, glinliik yagamda ve matematik alaninda énemli bir yeri
vardir (Ozsoy, 2005). Ogrencilerin, her tiirlii degisime ve gelisime ayak uydurabilmesi, karsilastiklar1 sorunlarla
basa ¢ikabilmesi i¢in zihinsel becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu becerilerin olduk¢a biiyiik bir
boliimiinii problem ¢dzme becerisi olusturmaktadir. Bu nedenle, problem ¢6zme becerisi, matematik 6gretim
programlarinda da kazandirilmasi beklenen 6nemli bir 6grenme alanidir (Van De Walle, Karp, Bay-Williams,
2016). Polya’ya gore problem ¢ézme siireci dort asamada gerceklesmektedir: Problemin anlasilmasi, plan
yapilmasi, planin uygulanmasi ve kontrol edilmesidir (Polya, ¢ev.2017). Ders programlarinin hazirlanmasinda
bu dort adim dikkate alinmaktadir (Alfred, Stephen, 2016). Bununla birlikte problem ¢ézme becerisinin
gelisebilmesi i¢in 6grencilerin anlama ve algilama yeteneklerinin de gelismis olmas1 6nem tagimaktadir (Deniz,
2013). Polya’ya gore matematik problemlerini ¢6zebilmek matematigi anlamak demektir (Soyer, ¢ev.2017).
Yani Ogrencilerin, matematik dersinde karsilarina ¢ikan problemi g¢ozebilmeleri ig¢in Oncelikle problemi
anlamalar1 gerekmektedir (Albayrak & Erkal, 2003). Zira problemi anlayan bir 6grenci, problemde verilenleri
ve ¢ikarmasi gereken anlami kendi ifadesiyle agiklayabilmektedir (Ozdemir & Sertsdz, 2006). Bu ise ¢dziim
icin 6nemli bir mesafe kat edildigi anlamina gelmektedir. Ancak o6grencilerin matematik problemlerini
c¢ozmedeki sorunlarini inceleyen birgok arastirma (Ugar, 2010; Soylu & Tatar, 2006; Ozdemir &Sertsdz, 2006;
Ozgelik, 2011; Semizoglu, 2013; Uzun, 2010; Ozcan, 2016) Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin eksik
oldugunu da ortaya koymaktadir.

Insanlar, yasaminda karsilastiklar1 problemleri anlamaya, kendi ifadeleriyle agiklamaya ve yorumlamaya
caba gostermektedirler. Bilimsel arastirmalarin da temelini olusturan bu caba sayesinde okuma ve anlama
calismalar1 giinden giine deger kazanmaya baslamistir. Okuma, insanlarin bilgi dagarcigini genisleten,
diisiincelerine yon veren, kisilik olusumuna yardim eden, diistinmeyi diisiindiiren etkin bir siiregtir. Bu siirecin
hedefinde “anlama” vardir (Epgagan, 2009). Anlama, okunan metinde verilen bilgilerin ve verilmek istenen
mesajin algilanmasi olarak tanimlanabilir. Anlamak, okuma eyleminin amacim olusturmaktadir (Aktas &
Gilndiiz, 2011). Yani, okuma ve anlama eylemi bir biitlindiir. Anlama eylemi olmazsa, okunulan metinlerde
anlatilmak istenen mesaja da ulasilmamis demektir. Ote yandan okuma becerisinin gelisimi de anlama diizeyinin
gelisimine baghdir. Okudugunu anlama, bir metnin okunmasindan sonra iizerinde diigiinerek kavramaya
calisilmas1 ve bilgilerin anlamlandirilip degerlendirilmesi siirecidir (Ates, 2008).

Tiurkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi; okuduklarini kendi akil siizgecinden gegirerek hizli
sekilde anlamlandirabilme; fikirlerini, hayallerini ve isteklerini agik bir sekilde ifade edebilme gibi alt beceriler
igerir. Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile dgrencilere hayat boyu yardimei olacak dil becerilerinin ve zihinsel
becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasiyla okudugunu anlayan, karsilagtig
problemleri ¢6zebilen, sorgulayan, elestiren bireylerin yetistirilmesi planlanmaktadir (MEB, 2019). Bu
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in ise oncelikle ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren Tiirk¢e derslerinde
okuma ve okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve 6grencilere kazandirilmasi énem tasimaktadir. Bu
yiizden, okudugunu anlama stratejilerinin egitim hayatinin ve tim Ogrenmelerin temelini olusturdugu
sOylenebilir (Aktas & Bayram, 2018).

Sonug olarak okudugunu anlayan, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, iist diizey diisiinme becerilerine sahip
ve hayat basarisi yiiksek bireylerin yetistirilmesinde matematik dersinde kazanilan problem ¢dzme becerisi ile
Tiirkce dersinde kazanilan okudugunu anlama becerisinin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Balay, 2004). Ozcan

WWW.ijoses.com 79


http://www.ijoses.com/

S. E. GUrsoy & N. Celikoz

(2016) ‘a gore Tiirkce ve matematik birbirini destekleyen iki alandir. Matematik dersinde yer alan problemlerin
anlasilmasi, Tiirkce dersinde kazandirilmasi amaglanan okudugunu anlama becerisi ile miimkiindiir. Benzer
sekilde Akay (2004)’da matematik problemlerinin s6zel olarak anlagilmasi i¢in okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasi gerektiginin 6neminden bahsetmistir.

Dolayisiyla bu iki farkli ders ve becerinin esgiidiimlii olarak birlikte ele alinmasi ve birbirleriyle iliskilerinin
incelenmesi olduk¢a &nem tasimaktadir. Bu arastirmada Ilkokul 2. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme becerilerine etkisinin olup olmadigl temel problem olarak ele
alimus ve su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okuduklarim anlama ve matematik problemlerini ¢dzme becerileri arasinda anlaml bir iligki
var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore;

2.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
2.2. Okudugunu anlama becerileri farklilasmakta midir?

3. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore dgrencilerin;

3.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
3.2. Okudugunu anlama becerileri farklilagmakta midir?

4. Ogrencilerin kitap okuma sikligina gore;

4.1. Matematik problemlerini ¢ozme becerileri farklilagsmakta midir?
4.2. Okudugunu anlama becerileri farklilagmakta midir?

5. Ogrencilerin soru ¢dzerken okuduklarini anlayip anlamama durumlarina gore;
5.1. Matematik problemlerini ¢6zme becerileri farklilasmakta midir?
5.2. Okudugunu anlama becerileri farklilasmakta midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 2. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama becerilerinin
matematik problemlerini ¢cézme becerilerine etkisini belirlemektir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik problemlerini ¢cdzme becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen bazi arastirmalar (Semizoglu, 2013; Deniz, 2013; Ozcan, 2016; Uzun, 2010; Goktas, 2010; Yilmaz,
2011; Tatar ve Soylu, 2006; Ozdemir ve Sertsdz, 2006; Dogan ve Ozcan; 2018; Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve
Nurmi, 2008; Albayrak & Erkal, 2003; Lerkkanen vd., 2005) iki beceri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte yurti¢i ve yurtdisinda okudugunu anlama ile problem ¢ézme
arasindaki iliski kapsaminda yapilan c¢aligmalar, c¢ogunlukla ilkogretim ikinci kademe {izerine olup
(Bailey, Farkas, Morgan & Hillemeier, 2020; Collins, 2020; Aktan, 2019; Yetim, 2006; Uzun, 2010; Semizoglu,
2013; Deniz, 2013; Ates, 2008; Ozcan, 2016; Goktas, 2010; Ozsoy, 2005; Albayrak & Erkal, 2003), ilkokul
ikinci siniflara yonelik ¢aligmanin sayica az olmasi ve var olan bu c¢aligmalarin ise giincel olmamasi (Akay,
2004; Lerkkanen vd., 2005) nedenleriyle boyle bir arastirmaya ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilere
okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinin, matematik problemlerini ¢dzme becerisini arttiracagi
beklenmektedir. Bu nedenle arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin problem ¢6zme diizeylerine etkisi olup olmadigi, varsa bu etkinin hangi diizeyde oldugunu ortaya
koymasi agisindan onemlidir. Ayrica bu ¢alismanin, ilkokul diizeyinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme
ile ilgili aragtirmalara da katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin, problem ¢6zme
becerilerine etkisi incelenmektedir. Yani, var olan bir durumun farkli boyutu ve degiskenler arasindaki iligki
arastirilmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada iliskisel tarama deseni kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu farkli sosyoekonomik diizeydeki okullardan tabakali 6rnekleme yoluyla
secilen 379 ilkokul 2. simf dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin yeterli sayida oldugu ise KMO testi ile
kanitlanmistir. Biiyiikoztiirk vd., (2018), arastirma problemine uygun bir degiskene goére evreni homojen alt
gruplara ayirip bu alt gruplarin evrendeki biiyiikliiklerine gore orneklemi temsil etmesini tabakali 6rnekleme
olarak ifade etmistir. Ornekleme giren okullarin sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesi icin Sanayi ve
Teknoloji Bakanligi’nin yayinladigi Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik geligmislik siralamasi arastirmalarinin yer
aldig1 (SEGE) 2017 raporundan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Milli Egitim istatistikleri
verilerinden yararlanilmigtir. Okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore dagiliminin birbirine yakin olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri agisindan dagilimlart Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Dagilimi

Ogrenci %
Cinsiyet Kiz 189 49,8
Erkek 190 50,2
Toplam 379 100

Arastirma 6rnekleminde 189 kiz, 190 erkek 6grenci olmak lizere toplam 379 Ggrenci yer almaktadir. Tablo
1’deki veriler incelendiginde 6rnekleme giren 6grencilerin yaklasik yarisinin (% 49,8) kiz, yarisinin (%50,2) da
erkek oldugu anlagilmaktadir.

Arastirma orneklemine alinan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore
dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarin Sosyoekonomik Diizeyi

Okullarm Ogrenci Sayisi %
Bulundugu ilceler
Yiiksek Besiktas, Uskiidar, 114 30,1
Sartyer
Okullarin Orta Beylikdiizii, Kartal, 130 34,3
Sosyoekonomik Bayrampagsa
Diizeyleri
Diisiik Kagithane, Glingoren, 135 35,6
Avcilar
Toplam 379 100
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Tablo 2’deki veriler incelendiginde drnekleme katilan grencilerin 6grenim gordiigii okullarm % 30,1’
yiiksek, % 34,3 ‘Ui orta, %35,6’s1 diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama amaciyla Giirsoy ve Celikoz (2021) tarafindan gelistirilen iki 6lgek kullanilmistir.
Olgeklerin hazirlanmas: siirecinde &ncelikle kuramsal temelin saglanmas: igin konu ile ilgili calismalarin
incelenmesi sonucunda elde edilen bilgiler ile uzman goriislerine bagvurulmustur. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda her iki 6l¢eginde gecerli ve giivenilir oldugu kanitlanmustir.

Okudugunu Anlama Basar Testi:

Arastirma kapsaminda Giirsoy ve Celikdz (2021) tarafindan olusturulan okudugunu anlama basari testi i¢in
oncelikle alan yazin taranmis ve Ozellikle ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarda kullanilan okudugunu anlama
Olcekleri (Akay, 2004; Akin, 2016; Bayrakci, 2004; Altun, 2004; Iigin, 2010; Kovacioglu, 2006; Yilmaz, 2006;
Cayir, 2014; Lerkkanen vd.,) incelenmistir. ilkokul Tiirkge 6gretim programinda bulunan okudugunu anlama
kazanimlar1 belirlendikten sonra 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak; talim terbiye onayl
MEB kitaplari, MEB onayli TED Koleji ve Kog Koleji giris sinavlar1 ve Akay (2004)’1n ¢aligmasi incelenerek
hazirlanmistir. Ug segenekli coktan segmeli 30 madde olarak hazirlanan basari testinde yer alan sorularin 6zgiin
olmasina dikkate edilmis ve SN1K (Ne, Ne zaman, Nasil, Ni¢in, Nerede ve Kim) tiirii sorulara yer verilmistir.
Sorularda kullanilan metinler ve gorseller, Talim Terbiye Kurulunun onayindan ge¢mis ilkogretim Tiirkge 2. ve
3. sinuf ders kitaplarindan, Cocuklar ve Ergenler icin 101 Tedavi Edici Oykii (Burns, 2016) kitabindan
bilgilendirici, Oykiileyici ve siir metin tiirleri se¢ilmistir. Metinlerin konusu segilirken, Tiirk¢ce Ogretim
programinda yer alan zorunlu temalara yer verilmesine onem verilmistir. Seg¢ilen metinlerin ve hazirlanan
sorularin uygunlugu icin alti Tirk¢e alan uzmanmin ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 16 maddeye indirilen ve son sekli verilen okudugunu anlama
basari testinin siiresi plot uygulamalar neticesinde bir ders saati olarak belirlenmistir.

Problem Cézme Basari Testi:

Arastirma kapsaminda Gilirsoy ve Celikdoz (2021) tarafindan olusturulan problem ¢ézme olgegi igin
oncelikle alan yazin taranmis ve 6zellikle ilkokul diizeyindeki ¢alismalar i¢in kullanilan problem ¢6zme testleri
(Akay, 2004; Malas, 2011; Kubang, 2012; Altun, 2004; Logoglu, 2016; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola &
Nurmi, 2005) incelenmistir. ilkokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar belirlendikten sonra
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de dikkate alinarak ii¢ secenekli goktan segmeli 30 soru olusturulmustur.
Sorular olusturulurken Polya’nin problem ¢dzme basamaklar1 dikkate alinmistir. Polya’nin problem ¢6zme
basamaklarina dayali alistirmalarla yapilan matematik Ogretiminin; Ogrencilerin problem ¢dzme basarisini
arttirdig1 ve matematige karsi tutumlarinda olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir (Logoglu, 2016).

Kapsam gegerliginin yiiksek olabilmesi igin islenecek tiim konulara yer verilmistir. Olgege son sekli
verilirken alti matematik alan uzmaninin ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Alman goriisler sonucunda dlgegin 16 maddeden olusmasina karar verilmistir. Olgme aracinin KR-20 giivenirlik
katsay1s1,88 olarak hesaplanmistir. Yapilan gegerlilik-giivenirlik ¢alismalart sonucunda, sorularin ve gorsellerin
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin ve okuma-anlama diizeylerinin 6l¢iilmesi i¢in uygun oldugu kararina
varilmistir. Bununla birlikte 6lgegin ¢6ziimii igin 6grencilere verilen siirenin bir ders saati olmasina karar
verilmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden toplanan verilerin analizi SPSS 22.0 programu ile yapilmistir. Problem ¢dzme ve okudugunu
anlama basar1 Ol¢eklerinde yer alan goktan segmeli sorular i¢in Ogrenciler yanlis cevap vermigse veya bos
birakmigsa"0", dogru cevap vermisse "1" degerleri verilerek kodlanmistir. Arastirmaya katilan 379 6grencinin
Okudugunu Anlama Basar1 testinden ve Problem C6zme Basari1 Testinden aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS
programina girilmistir. Veriler girilirken 6grencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik
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durumlari, kitap okuma sikliklar1 ve soru okurken okudugunu anlayip anlamama durumlar1 da dikkate alinmistir.
Verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak alinmistir.

Ogrencilerinin okuduklarini anlama becerileri ile problemleri ¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi tespit
etmek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanirken, Cinsiyetlerine gore farkliliklarin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar t testi, okulun sosyoekonomik durumu, kitap okuma siklig1 ve soru ¢dzerken
okuduklarini anlayip anlamama durumuna gore farkliliklarin karsilastirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi
kullanimustir.

Bulgular
Calismanin bu boliimiinde ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢ézme
becerisi arasindaki iliskilerin incelenmesine ait bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

1. Okudugunu Anlama ve Problem Cézme Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Bu boliimde ogrencilerin Tiirkge dersindeki okuduklarini anlama becerileri ile matematik dersindeki
problemleri ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 sorusu ele alinmistir. Bulgulara dair
sonuclar Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢ce Dersindeki Okudugunu Anlama ve Matematik Dersindeki Problem Cozme Becerileri
Arasindaki Korelasyon

Okudugunu Anlama Puani  Problem C6zme Puani

Okudugunu Anlama Puan1  Pearson r 1 489%
p. ,000
N 379 379
Problem C6zme Puani Pearsonr ,489** 1
p. ,000
N 379 379

**_ Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’te yer alan verilere gore 6grencilerin okugunu anlama becerileri ile problemler ¢6zme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, okudugunu anlama ve
problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin anlaml1 diizeyde oldugunu belirtmektedir (r = 0,49, p < 0.01).

2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Matematik Problemlerini C6zme Becerileri ve Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Ilisskiye Yonelik Bulgular

Bu boéliimde 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuduklarini anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasinda anlaml1 bir iliski olup olmadig1 sorusu ayr1 olarak ele alinmistir.

2.1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore matematik problemlerini ¢ozme becerileri anlamli bir sekilde
farkhlasmakta midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla iliskisiz
orneklemler igin t testi sonucuna bakilmistir. Sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Problem Cézme Becerilerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 77,20 17,87 377 1,556 0,00
Erkek 190 75,30 19,34
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir (t = 1,556 ; p < 0.01) . Kiz 6grencilerin matematik basari puanlart ( X =77,20), erkek
ogrencilerin matematik basar1 puanlarindan ( X =75,30) daha yiiksektir.

2.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okudugunu anlama becerileri anlamh bir sekilde farkhlagsmakta
midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla iliskisiz
orneklemler icin t testi sonucuna bakilmistir. Sonuglar Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5: Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 78,56 13,41 377 1,211 0,00
Erkek 190 76,76 15,40

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi gorlilmiistiir (t = 1,211 ; p < 0.01) . Kiz 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 (X =78,56), erkek
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarindan ( X =76,76) daha yiiksektir.

3. Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Problemlerini C6zme Becerileri ve
Okudugunu Anlama Becerileri ile lgili Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik durumuna goére okuduklarini anlama
becerileri ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 sorusu ayr1 olarak ele alinmstir.

3.1. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme becerileri
arasinda anlamh bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizeye gore olusturulan gruplarin matematik
puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Matematik Basar1 Puanlarinin Sosyoekonomik Duruma Gore Anova Sonuclari

Okulun
sosyoekonomik N X sd F p
diizeyi
Diisiik 109 72,608 19,89
Orta 170 76,147 19,62 11,683 000
Yiksek 100 83,032 12,93
p<0,01

Tablo 6’ya gore sosyoekonomik seviyesi diisiik olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamasi (X =
72,608), sosyoekonomik diizeyi orta olan okulda 6grenim goren Ogrencilerin ortalamasi (X = 76,147) ve
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamasinin (X = 83,032) en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir (F(376-2) = 11,68; p < 0,01). Bu sonuglara gore
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin matematik basari
puanlarinin da anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmektedir.
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3.2. Okulun sosyoekonomik diizeyine gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh
bir farklilasma var midir?

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
bir farklilasma olup olmadigini ortaya koymak icin sosyoekonomik diizeye gore olusturulan gruplarin
okudugunu puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonli Anova ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Sosyoekonomik Duruma Goére Anova Sonugclari

Okulun
sosyoekonomik N X sd F p
diizeyi
Diisiik 109 70,420 15,33
Orta 170 79,827 11,47 49,916 ,000
Yiiksek 100 86,642 9,90
p<0,01

Tablo 7’ye gore sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamast (X =
70,420), sosyoekonomik diizeyi orta olan okulda Ggrenim goéren Ogrencilerin ortalamasi (X =79,827) ve
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okulda &grenim goéren Ogrencilerin ortalamasi(X =86,642) arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir (F(376-2) = 49,92; p < 0,01). Bu sonuglara gore 6grenim goriilen
okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin da anlamli diizeyde
yiikseldigi goriilmektedir.

4. Kitap Okuma Sikhklarina Goére Ogrencilerin Matematik Problemlerini Cozme Basarilar ve
Okudugunu Anlama Basarilari ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin kitap okuma sikliklarina gore okuduklarini anlama becerileri ile problem ¢6zme
becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi sorusu ayri olarak ele alinmistir.

4.1. Ogrencilerin kitap okuma sikh@ina gore matematik problemlerini ¢c6zme becerileri arasinda anlamh
bir farkhlasma var midir?

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gdre matematik puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini ortaya koymak i¢in kitap okuma sikligina gore olusturulan gruplarin matematik basari puanlarinin
ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilagtirilmig ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Problem Cézme Basari Puanlarimin Kitap Okuma Sikligina Gore Anova Sonuclarn

Kitap Okuma
Siklig N X sd F p

21 ve yukarisi 183 82,171 15,0856

6-21

118 73,735 18,8348 22,166 000
0-6 46 63,007 20,0716
Hig 32 46,252 23,3685
p<0,01

Tablo 8’e gore kitap okuma siklig1 21 ve yukar1 olan 6grencilerin ortalamas: (X = 82,171), kitap okuma
siklig1 6 ile 21 arasinda olan 6grencilerin ortalamasi (X =73,735), kitap okuma siklig1 0 ile 6 arasinda olan
ogrencilerin ortalamasi (X = 63,007) ve hi¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasi (X =46,252) arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir (F(376-2) =22,17; p<0,01). Bu sonuglara gore kitap okuma siklig1
arttikga O6grencilerin matematik problem ¢6zme puanlari da anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmiistiir.
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4.2. Ogrencilerin kitap okuma sikligina gore Okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh bir
farkhlasma var mdir?

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gére okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini ortaya koymak i¢in kitap okuma sikligina gore olusturulan gruplarin okudugunu anlama puanlarinin
ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sikhigina Gére Anova Sonugclari

Kitap Okuma N X sd F p
Siklig
21 ve yukarisi 183 83,222 10,9838
6-21 118 74,658 14,0731 38,226 ,000
0-6 64 68,087 17,2418
Hig 14 36,400 11,3930
p<0,01

Tablo 9’a gore kitap okuma siklig1 21 ve yukar1 olan dgrencilerin ortalamasi (X = 83,222), kitap okuma
siklig1 6 ile 21 arasinda olan 6grencilerin ortalamasi (X =74,658), kitap okuma siklig1 0 ile 6 arasinda olan
Ogrencilerin ortalamas1 (X = 68,087) ve hic¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasinin (X =36,400) en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir (F(376-2) = 38,23; p < 0,01). Bu sonuglara gore kitap
okuma siklig1 arttikca Ogrencilerin okudugunu anlama basari puanlarmin anlamli diizeyde yiikseldigi
goriilmektedir.

5. Soru Cozerken Okudugunu Anlayip Anlamama Durumlarina Gére Ogrencilerin Matematik
Problemlerini C6zme Becerileri Ve Okudugunu Anlama Becerileri Ile Tlgili Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin soru ¢ozerken okudugunu anlayip anlamama durumlara gore okuduklarini
anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi sorusu ayri olarak ele
almmustir,

5.1. Ogrencilerin soru c¢ozerken okudugunu anlaylp anlamama durumlarina gore matematik
problemlerini ¢c6zme becerileri arasinda anlamh bir farkhilasma var midir?

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlara gére matematik basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in okudugunu anlayip anlamama durumlarina
gore olusturulan gruplarin matematik basar1 puanlarinin ortalamalar1 Tek Yonlii Anova ile karsilastirilmis ve
sonuglar Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10: Problem Cé6zme Basar1 Puanlarinin Kitap Okuma Sikhigina Gore Anova Sonuglar

Okudugunu
Anlamada
Zorluk Cekip
Cekmeme
Durumu N X sd F p
Evet 80 44,821 20,3193
Hay1r 125 82,424 16,8997 64,032 ,000
Bazen 174 77,477 16,2384

Tablo 10’a gore okudugunu anlamakta zorluk ¢eken ogrencilerin basari ortalamasi (X = 44,821),
okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen dgrencilerin basar1 ortalamasi (X =82,424) ve okudugunu anlamakta
bazen zorluk ¢eken dgrencilerin basari ortalamasinin (X =77,477) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir (F(376-2) = 14,12; p < 0,01). Bu sonuglara gére okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen
Ogrencilerin problem ¢dzme basar1 puanlarinin okudugunu anlamakta zorluk ¢eken 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu gorilmiistir.
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5.2. Ogrencilerin soru ¢ozerken okuduklarimi anlayip anlamama durumlarina gore okuduklarini anlama
becerileri arasinda anlamh bir farklhilasma var midir?

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlarina goére okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadigini ortaya koymak i¢in okudugunu anlayip anlamama durumlarina
gore olusturulan gruplarin okudugunu anlama puanlarinin ortalamalarit Tek Yonli Anova ile karsilastirilmig ve
sonuglar Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Kitap Okuma Sikligina Gére Anova Sonugclari

Okudugunu
Anlamada
Zorluk Cekip
Cekmeme
Durumu N X sd F p
Evet 80 66,447 15,3290
Hayir 125 81,068 12,9698 14,196 ,000
Bazen 174 77,978 14,1810
p< 0,01

Tablo 11°e¢ gore okudugunu anlamakta zorluk ¢eken Ogrencilerin basari ortalamasi (X = 66,447),
okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen 6grencilerin basari ortalamasi (X =81,068) ve okudugunu anlamakta
bazen zorluk ¢eken dgrencilerin basari ortalamasinin (X =77,978) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir (F(376-2) = 14,12; p < 0,01). Bu sonuglara gére okudugunu anlamakta zorluk ¢cekmeyen
ogrencilerin okudugunu anlama basari1 puanlarinin okudugunu anlamakta zorluk ¢eken 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢ézme becerileri
arasindaki iliski incelenmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki okuduklarini anlama becerileri ile matematik dersindeki problemleri ¢dzme
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla uygulanan basit dogrusal korelasyon islemi ile 6grencilerin
okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde ve anlaml diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Aksoy, Erdogan ve Sivkin (2020), Yilmaz, H. (2020), Boz ve Ulusoy (2020), Memnun ve Kambur (2020),
Kocadag (2019), Aktan (2019), Boz (2018), Ozcan (2016), Kivrak (2014), Deniz (2013), Semizoglu (2013),
Glenberg, Willford, Gibsoni Goldberg ve Zhu, (2012), Yilmaz (2011), Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Ucar
(2010), Uzun (2010), Aunola, Nurmi ve Bién (2008), Ozdemir ve Sertséz (2006), Tatar ve Soylu (2006),
Lerkkanen (2005)’un calismalari incelendiginde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerileri arasinda
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasildigr goriilmistiir. Yapilan arastirmalar, bu caligmadaki
bulgular1 destekler niteliktedir. Bu durumda okudugunu anlayan bir 6grencinin problemi anlama basamaginda
da basarili oldugu ve bu durumun da problem ¢6zme siirecini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Matematik dersinde yer alan s6zel problemlerin ¢dziimii igin 6grencinin Polya’nin problem siirecini dikkate
almas1 gerekir. Arastirmacilar, bu siirecte uygulanan adimlardan problemi anlama basamaginin okudugunu
anlama ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla okudugunu dogru anlayan bir 6grenci problemi anlama
basamagini istenen sekilde uygulayarak problemin dogru ¢oziimiinii gerceklestirmektedir. Giiler (2013)
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matematik okuryazarhiginin test edildigi PISA sinavlarinda, dgrencilerin karsilastigi en temel giigliigiin problemi
okuyup anlamamalari oldugu sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle de okudugunu anlama ile problem ¢6zme
becerisi arasinda anlamli iligkinin bulundugu sdylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuduklarmni anlama ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla uygulanan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuclarina gore kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Deniz (2013), Okatan ve Tomul (2020), Akin (2016), Ceran, Yildiz ve Ozdemir (2015), Cavusoglu (2010)
ve Uzun (2010), Ciftci ve Temizylirek (2014), Ates (2008), Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011)
calismalarinda okudugunu anlama becerisi ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliski oldugu ve kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cagatay (2020) da cinsiyet degiskeninin
Ogrencilerin basari giidiisiinii etkiledigini ifade etmistir. Karadeleli (2018) c¢aligmasinda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okuma becerilerinin daha iyi oldugunu ve ayni1 zamanda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
problem ¢dzme konusunda daha basarili olduklarii gézlemlemistir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgularin
destekler niteliktedir.

Bununla birlikte 6grencilerin cinsiyetleriyle okudugunu anlama veya problem ¢ézme becerileri arasinda
anlaml1 iliski bulmayan daha az sayida ¢alismalara da rastlanmistir (Goktas, 2010; Dagli, 2007; Sabak, 2007;
Akay, 2004).

Okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gézlendigi
calismalar incelendiginde genellikle kizlarin erkeklere gére okudugunu dogru anlayip yorumlamada ve problem
¢Ozme siirecini yonetme konusunda daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Literatiirde yer alan bu sonuglar,
bu calisma da ulasilan okudugunu anlama ve problem ¢ézme becerilerinde kizlarin erkeklere gore daha basarili
oldugunu gosteren bulgularla paralellik gostermektedir.

Ayrica cinsiyet degiskeni dil gelisimi acisindan ele alindiginda, aragtirmacilar kizlarin erkeklere oranla dil
gelisimi konusunda daha hizli ilerleme gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu durumda kizlarin erkeklere gore
daha az okuma giicliikleri karsilastigi sOylenebilir. Bununla birlikte cinsiyet degiskeni, ¢oklu zeka dagilimi
agisindan ele alindiginda da aragtirmacilar kiz 6grencilerin s6zel zekalarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu sdylemektedir. Celikoz, M. ve Celikdz, N. (2018)’de yaptiklar aragtirmada kizlarin erkeklere gore
daha fazla sozel zekaya sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Buradan hareketle de kiz &grencilerin erkek
ogrencilere gore okudugunu anlama ve problem ¢6zme konusunda daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin okudugu okullardaki sosyoekonomik diizey ile problem ¢dzme ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi sonucuna bakilmistir. Test
sonucunda 6grenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin matematik ve Tiirk¢e basari
puanlarinin da anlamli diizeyde yiikseldigi goriilmistiir.

Deniz (2013), Cavusoglu (2010), Goktas (2010), Uzun (2010) calismasinda o6grencilerin okudugu
okullardaki sosyoekonomik diizeyi ile okudugunu anlama becerileri ve matematik basar1 puanlari arasinda
anlaml1 bir fark oldugu sonucunu gézlemlemistir. Bastug (2012) da ¢alismasinda sosyoekonomik diizey ile
okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iligski oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Literatiirde yer alan bu sonuglar,
calisma da ulasilan okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin 6grenim goriilen okullardaki
sosyoekonomik diizeye gore degistigini gdsteren bulgularla paralellik gostermektedir.

Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okullarda 6grenim goren 6grencilerin, okudugunu anlama ve problem
¢Oozme becerilerinin diisiik olmasimin sebeplerinden birinin o okullardaki kitap okuma olanagiin kisitl
olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Dolayisiyla kitap okuma konusunda yeterli kaynagi olmayan bir 6grenci

WWW.ijoses.com 88


http://www.ijoses.com/

Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 17, Haziran 2022, 78-96

dil gelisimini destekleme konusunda eksik kalmaktadir. Bu durumda okuma anlama galigmalarinin yetersiz
kalmasinin problem ¢ézme adimlarindan problemi anlama basamaginin eksik kalmasina sebep olmaktadir.
Buradan hareketle de 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik durumu arttik¢a okudugunu
anlama ve problem ¢6zme basarilarinin da arttig1 sylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin kitap okuma sikligi ile matematik ve Tiirkce puanlari arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglarina bakilmistir. Bu sonuglara gore kitap
okuma siklig1 arttik¢a dgrencilerin matematik ve Tiirkge puanlarimin anlamh diizeyde yiikseldigi goriilmiistiir.

Ozcan (2016) ve Deniz (2013) calismasinda, dgrencilerin matematik basari puanlari ile kitap okuma siklig
arasinda anlamli bir fark bulmustur. Kutlu, Yildirim, Bilican, Kumandag (2011) ve Sabak (2007) ¢alismasinda
kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucunu bulmustur.
Akay (2004) calismasinda kitap okuma ¢aligmalarinin artmasiyla 6grencilerin matematik problemlerini ¢dzme
basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Bu sonuglar arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bununla birlikte 6grencilerin kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama veya problem ¢ézme becerileri
arasinda anlaml iligki bulmayan c¢alismaya da rastlanmigtir. Goktas (2010) calismasinda Ogrencilerin
okudugunu anlama ve matematik basar1 puanlarinin kitap okuma sikligina gére anlamli bir farklilik gdstermedigi
sonucuna ulagmigtir.

Arastirmacilar, 6zellikle erken ¢ocukluk donemindeki 6grencilerin dil gelisimini saglayabilmesi i¢in okuma
ve yazma ¢alismalarina agirlik verilmesi gerektigini belirmektedir. Bu nedenle kitap okuma ¢aligmalarina agirlik
vermeyen bir 6grenci okuma ve anlama konusunda kendini gelistirmekte gili¢liilk yasar. Okudugunu dogru
anlayamayan bir 6grenci ise matematikte karsisina ¢ikan s6zel problemleri ¢6zmekte zorlanir. Buradan hareketle
de kitap okuma siklig1 ile okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli iligskinin bulundugu
sOylenebilir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlayip anlamama durumlari ile problem ¢ézme ve okudugunu
anlama basar1 puanlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yo6nli Varyans
Analizi sonuglarina bakilmigtir. Test sonucunda okudugunu anlamakta zorluk c¢eken ogrencilerin basart
ortalamasinin okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyen 6grencilerin basari ortalamasindan diisiik oldugu ortaya
cikmustir.

Deniz (2013), Goktag (2010) caligmalarinda 6grencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamakta zorluk
¢ekme durumu ile okudugunu anlama ve matematik basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark bulmustur. Akay
(2004) calismasinda, soruyu okudugunu anlayan bir Ogrencinin problem ¢6zme basarisinin arttigini
gbzlemlemistir. Bu sonuglar, ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Okudugunu tam ve dogru olarak anlamayan bir 6grenci, karsisina ¢ikan okudugunu anlama sorularinin
dogru cevabin1 bulmakta zorlanabilir. Bu durum, matematik dersinde yer verilen sdzel problemler icinde
gecerlidir. Okudugunu anlamakta giicliik ceken bir 6grenci sdzel problemde gerekli ve gereksiz bilgileri ayirt
etmekte, verilen ve istenenleri belirlemede giiclitk yasamaktadir. Bu nedenle, 6grenci Polya’nin belirtmis oldugu
problemi anlama basamagini tam ve dogru sekilde tamamlayamamaktadir. Problemi anlama basamaginda sorun
yasayan bir 6grenci ise problemin ¢dziimiinde dogru sonucu bulmakta zorluk yasamaktadir. Oztiirk (2021)
calismasinda Ogrencilerin matematik dersinde yaptiklar1 yanliglarin sorunun dogru anlagilmamasindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Buradan hareketle de 6grencilerin soru ¢ézerken okudugunu anlayip anlamama
durumlarina gore problem ¢ozme ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli iliskinin bulundugu
sOylenebilir.
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Oneriler

1. Ogrencilerin akademik hayatinda basarili olabilmesi i¢in okudufunu anlama becerisini erken yasta
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, okullarda &zellikle ilkokul kademelerinde 6grencilere
okuma aliskanligi kazandiracak etkinliklere agirlik verilmedir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik okullarda
kiitliphane kullanimini arttiracak ¢alismalara yer verilmeli, 6grencilerle her giin belli bir saatte kitap okuma
etkinligi yaptirilmalidir.

2. Ogrencilerin matematik derslerinde karsilarma gikan problemleri rahatlikla ¢ozebilmeleri, sorulart okurken
anlamada zorluk yasamamalar1 i¢in derslerde Polya’nin problem ¢6zme basamaklari dikkate alinarak etkinlikler
yaptirtlmalidir.

3. Tlkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisini inceleyen calismalarin az olmasi
nedeniyle bilime 151k tutmasi amaciyla bu kademedeki ¢alismalarin sayisi arttirilmalidir.

4. llkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisini inceleyen deneysel caligsmalar
yapilmalidir.

5. Ogrencilerin tiim kademelerdeki yonlendirilmelerinde rehber 6gretmen ve ders dgretmenlerinin dgrencilerin
okuma ve yazma konusunda hazir bulunusluklarimi dikkate almalar1 gerekmektedir. Ozellikle cinsiyet ve
6grenim goriilen okuldaki sosyoekonomik diizey farkliliklarinda ortaya ¢ikan okuma- anlama- problem ¢6zme
gibi durumlarin diizeltilmesi i¢in durumlarin analiz edilmesine ve gerekli yonlendirilmelerin yapilmasina ihtiyag
vardir.

6. 1lkokul kademesindeki &grencilere matematik dersindeki problemleri anlayip anlamadigma dair dlgme ve
degerlendirme yapilirken sadece sonu¢ bulmaya yonelik sorulara yer verilmemeli, Polya’nin problem ¢6zme
basamaginda yer alan problemi anlamaya yonelik sorulara da yer verilmelidir. Degerlendirme yapilirken ¢oktan
se¢meli sorularla birlikte acik uglu sorulara da yer verilmelidir.
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Extended Summary

The Effect of Primary School 2nd Grade Students’ Reading Comprehension Skills in Turkish Classes on the
Problem-Solving Skills in Math Classes

The aim of this study is to examine the effect of reading comprehension skills of second grade students in
primary schools in Istanbul on their ability to solve mathematical problems according to variables such as
gender, socioeconomic level of the schools they study, frequency of reading, and whether they understand what
they read while solving questions.

The study also aims to determine the relationship between students' reading comprehension skills and
problem-solving skills. Correlational design was used in the research. The population of the research consists of
379 second grade students from primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the city
center of Istanbul in 2020-2021 academic year. The sufficient number of the sample was proved by the KMO
test. For the economic ministry of sampling schools, the SEGE 2017 report published by the Ministry of Industry
and Technology and the official statistical data published by the National Education were used. In the research
sample, there are 379 students, 189 girls and 190 boys. According to this, it is seen that 49% are girls and 50.2%
are boys. In order to establish the theoretical basis of the research, besides the information obtained as a result
of scanning domestic and foreign sources, opinions from subject experts were sought. In the research, two scales
developed by Giirsoy and Celikéz (2021) were used for data collection. As a result of the statistical analyzes, it
has been proven that both scales are valid and reliable. "Reading Comprehension Test" and "Problem Solving
Achievement Test", which were created by the researcher, were used to collect data. The application was carried
out by the researcher within 1 class hour, and the success scores of the students from both tests were calculated.

Statistical analysis of the data collected from the scales was made with the SPSS 22.0 package program.
The answers given were coded one by one and converted into numerical data to be evaluated on the computer.
For the multiple-choice questions in the problem solving and reading comprehension achievement scales, it was
coded as "0" if the students gave wrong answers or left blank, and "1" if they gave correct answers. The scores
of 379 students who participated in the study from the Reading Comprehension Achievement Test and the
Problem-Solving Achievement Test were calculated and entered into the SPSS program. While entering the
data, the gender of the students, the socioeconomic status of the schools they study, the frequency of reading
books and whether they understand what they read while reading the questions were also taken into account.
The significance level (p) was taken as 0.05. Pearson Product Moments Correlation Coefficient was calculated
to determine the relationship between primary school second grade students' reading comprehension skills in
Turkish lessons and their ability to solve problems in mathematics lessons. Independent groups t-test was
calculated to examine the problem-solving skills and reading comprehension skills of primary school 2nd grade
students according to their gender. Anova analysis was conducted to examine the problem-solving skills and
reading comprehension skills of primary school 2nd grade students according to the socioeconomic status of the
school they study. Anova analysis was conducted to examine the problem-solving skills and reading
comprehension skills of primary school 2nd grade students according to the frequency of reading books. Anova
analysis was conducted to examine the problem-solving skills and reading comprehension skills of primary
school 2nd grade students according to whether they understand what they read while solving questions.

It has been concluded that there is a positive and significant relationship between students' reading
comprehension and problem-solving skills with the simple linear correlation procedure used to reveal whether
there is a significant relationship between students' reading comprehension skills in Turkish lessons and their
ability to solve problems in mathematics lessons. In this case, it can be said that a student who understands what
he reads is also successful in understanding the problem, and this situation affects the problem-solving process
positively. According to the results of the t-test for unrelated samples, it was seen that the reading comprehension
skills of the students differed significantly in favor of the female students. According to the results of the t-test
for the unrelated samples, it was seen that the problem-solving skills of the students showed a significant
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difference in favor of the female students. In this case, it can be said that female students understand what they
read better than male students and are more successful in managing their problem-solving processes. In order to
reveal whether there is a significant difference between the problem-solving skills and reading comprehension
skills of the socioeconomic level of the students in the schools they attend, the averages of the mathematics
scores of the groups formed according to the socioeconomic level were compared with the One-Way Analysis
of Variance for unrelated samples. As a result of the test, it was observed that the students' mathematics and
Turkish achievement scores increased significantly as the socioeconomic level of the school where they were
educated increased. In this case, it can be said that the students' reading comprehension and problem-solving
successes increase as the socioeconomic status of the schools they attend increases. In order to reveal whether
there is a significant difference between the mathematics and Turkish scores according to the students' reading
frequency, the averages of the mathematics and Turkish achievement scores of the groups formed according to
the book reading frequency were compared with the One-Way Analysis of Variance for unrelated samples.
According to these results, it is seen that as the frequency of reading books increases, students' math problem
solving and Turkish reading comprehension scores also increase significantly. In order to reveal whether there
is a significant difference between the problem-solving success and Turkish reading comprehension scores
according to the students' reading comprehension while solving questions, the averages of the problem solving
and reading comprehension scores of the groups formed according to their reading comprehension were
compared with the One-Way Analysis of Variance for unrelated samples. As a result of the test, it was revealed
that the average of success of the students who had difficulty in understanding what they read was lower than
the average of students who did not have difficulty in understanding what they read.
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