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Bu arastirmada harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk oOlgegi uyarlama c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Bu Olcek ile 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6gretime ne dizeyde
hazir olduklari belirlenmek istenmistir. Olcegin uyarlanmasi siirecinde éncelikle dil gecerliligi
yapilmistir. Daha sonra dlcegin yapi gecerliginin degerlendirilmesi amaciyla agimlayici faktér
analizi ve dogrulayici faktor analizinden; glivenirliginin degerlendiriimesinde ise madde
toplam korelasyon degerlerinden, alt %27-list %27 gruplarin madde ortalama puanlarinin
karsilastirilmasi icin iliskisiz T-testinden ve i¢ tutarliik giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa
testinden yararlanilmistir. Bu kapsamda 503 6gretmen adayi ile calisma gergeklestirilmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda 6lcegin tim degerlerinin kabul edilebilir diizeylerde oldugu
ve Olgek ile 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk dizeylerinin
belirlenebilecegi sonucuna ulagiimistir.
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THE ADAPTATION OF THE BLENDED TEACHING READINESS INSTRUMENT TO
TURKISH

Research Paper

Abstract

In this research, the adaptation study of the blended teaching readiness instrument was
carried out. This scale aimed to determine the level of readiness of teacher candidates for
blended teaching. In adapting the scale, first of all, language validity was performed. Then, to
evaluate the construct validity of the scale, exploratory factor analysis and confirmatory factor
analysis; in the evaluation of reliability, item-total correlation values, unrelated T-test to
compare the average item scores of the lower 27%-upper 27% groups, and the Cronbach
Alpha test for internal consistency reliability coefficient was used. In this context, a study was
carried out with 503 teacher candidates. In line with the findings, it was concluded that all the
scale values were at acceptable levels and that the readiness levels of teacher candidates for
blended instruction could be determined with the scale.

Keywords: blended teaching; readiness for blended instruction; scale adaptation; teacher
candidates.
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Summary

Since online education provides the opportunity of flexible learning and is an alternative
for the students who fail in participating face-to-face education, it is a process that has been
actively employed by the educational institutions for a long time. On one hand, the
educational institutions from basic education to higher education conduct infrastructural
investments on online education, on the other hand, they try to adapt their curriculum into
online education. Along with the pandemic of Covid-19 which unexpectedly emerged, face-
to-face education interrupted, and online education started. Although the process of
education wasn’t interrupted, some problems emerged in conducting the applied courses and
evaluating the students (Oztiirk, 2021). When it is considered that the pandemic process will
continue for a while, the institutions were encouraged to think on new teaching methods
(Saboowala and Mishra, 2021). Numerous institutions moved into blended teaching which has
the capacity of increasing cooperation, interaction, and active learning (Cunningham, 2021).

The blended teaching is an approach in which both educational processes are
cooperatively conducted in order to minimize the limitedness in face-to-face teaching process
(Yen et al., 2018). The blended teaching which enables students control their own learning
process and is gradually becoming widespread all over the world can provide significant
contributions in benefiting from both online and face-to-face education at optimum level
(Alsalhi et al.,, 2021; Stevens, Borup and Barbour, 2018). During the process of blended
teaching, the students may control their own learning speed and participate in student-
centered activities. The students join the lesson more preparedly and spend their time in the
classes through applied activities (Hashemi and Si Na, 2020).
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The teachers who actively utilized blended teaching before the outbreak didn’t
encounter significant problems throughout the educational process during the outbreak while
some teachers and students encountered some problems throughout this process that is
relatively new for them (Junus et al., 2021). The teachers should design some activities and
develop new methods in order to increase the participation of the students in the online
environment (Howard et al., 2021). The blended teaching has become normal today the
teachers to design and conduct the teaching process should be ready in terms of technology
and pedagogy (Pulham and Graham, 2018). In this context, the qualifications of the teachers
become prominent throughout the blended teaching process. Sentiirk (2021) points out the
significance of equipping the teachers with the qualifications related to developing the
blended teaching skills during the pre-service period. Changing the qualifications expected
from the pre-service teachers require the re-arrangement of the educational programs. In
order to conduct such arrangements, it is important to determine the preparedness levels of
pre-service teachers for the blended teaching (Ates-Cobanoglu and Cobanoglu, 2021; Cutri,
Mena and Whiting, 2020; Martin-Martinez, Sainz Lépez and Rodriguez-Legendre, 2020). The
researchers started to determine the preparedness levels of the pre-service teachers. The aim
of this study is to adapt the scale into Turkish which was developed by Archibald, Graham and
Larsen (2021) in order to determine the preparedness levels of the pre-service teachers.

By means of the scale, it was aimed to determine the preparedness levels of the pre-
service teachers for the blended teaching. The scale was translated into Turkish by the
researchers and then both original form and Turkish translation were submitted to two
experts from the School of Foreign Languages and three experts from CEIT for consultation.
According to the feedback from the experts, some arrangements were conducted and the final
draft was submitted to five experts for their consultation. After the approval of the experts,
both English and Turkish forms of the scale were applied to 22 pre-service English teachers at
the third grade with an interval of three weeks in order to provide the linguistic equivalence
and the correlation value among those scores was calculated.

The scale was applied to 264 pre-service teachers in order to evaluate the structural
validity of the scale. Of the 264 pre-service teachers who participate, 48 of them (18,2%) were
in the department of Psychological Counselling and Guidance, 7 of them (2,7%) were students
of Music Education, 23 of them (8,7%) were in Picture-Job Training, 35 of them (13,3%) were
at Mathematic Education, 21 of them (8%) were at Science Education, 44 of them (16,7%) at
Pre-school Education, 33 of them (12,5%) were the students of Primary School Teaching, 26
of them (9,8%) at Education of Social Sciences, and 23 of them (8,7) were the department of
Turkish Education. Of all the participants, 193 of them (73,1%) were female while 68 of them
(26,1%) were male and 3 pre-service teachers didn’t mention about their gender.

In the confirmatory factor analysis conducted afterwards, the data of 217 pre-service
teachers were employed. 35 of the pre-service teachers (16,1%) were at the department of
Psychological Counselling and Guidance, 12 of them (5,5%) in Music Education, 6 of them
(2,8%) Picture-Job Training, 39 of them (18%) Mathematic Education, 8 of them (3,7%) Science
Education, 41 of them (18,9%) Pre-school Education, 26 of them (12%) Primary School
Education, 24 of them (11,1%) Education of Social Sciences, and 26 of them (12%) were the
students in the department of Turkish Education. Of all the participants, 161 of them (74,2%)
were female while 54 (24,9%) were male and 2 pre-service teachers didn’t mention about
their gender. In conclusion, the 503 pre-service teachers participated the research.
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In the scale of “Blended Teaching Readiness Survey” developed by Archibald, Graham
and Larsen (2021), there are five dimensions such as online integration and management, data
applications, instruction for individualization, and online interaction with 43 items in total.
Within this context, there are 11 items in the dimension of online integration and
management while there are 8 items in each of the remaining dimensions and it is a six-point
likert scale. In order to evaluate the structural validity of the scale, exploratory factor analysis
and confirmatory factor analysis were employed while total correlation values were employed
for the evaluation of reliability, unrelated T-test were used to compare the average scores of
sub-27% group and supergroup 27% group as well as Cronbach Alpha test was employed for
internal consistency reliability coefficient and the findings of the obtained results were given
in the chapter of findings.

After the blended teaching readiness scale was translated into Turkish, the scale was
applied to the same group twice with definite intervals. The correlation value for the scores
of the two applications among the pre-service teachers was found as .747 and it was
determined that there were significantly high correlation values between two applications.
Based on this result, it was found that the scale was convenient in terms of linguistic
equivalence. Afterwards, the scale was applied to 264 pre-service teachers and the factor
analysis and reliability tests were estimated through this data. It was found that the KMO
coefficient of the Blended Teaching Readiness Scale was .913 and the result of Barlett was
significant (p<.01). It was determined after the exploratory factor analysis that the scale
includes five items in the dimension of Tendencies, five items in the Online Integration and
Management dimension, five items in the dimension of Data Applications, and eight items in
the dimension of Instruction for Individualization with a total of 28 items. After the
overlapping items were removed from the scale, the total variance value was determined as
61.05%.

As a result of the conducted reliability analysis, it was found that the total correlation
values of the items in the scale changed between .421 and .780 and the t values were
significant (p<.001). Those results indicate that the validity of the items was high and it had
the capacity of discriminating the individuals in terms of the measured behavior. On the other
hand, the alpha coefficients of the dimensions of the scale had values between .730 and .895
and the general alpha coefficient was found as .931. Accordingly, it can be concluded that the
scale is highly reliable.

The confirmatory factor analysis of the scale was conducted through employing the data
obtained from the 217 pre-service teachers who were at the final year of their university
education. In the determination of the consistence analysis of the model, the values of X2 /df,
Goodness of Fit Index (GFI), Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Comparative
Fit Index (CFl), Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI), Root Mean Square Residal (RMR),
Normed Fit Index (NFI) were employed. When unmodified fit indices of the Blended Teaching
Readiness Scale is examined, it may be seen that Chi-square value was significant
(CMIN=701.193; DF=340; p=.000). The CMIN/DF value of the scale was found as 2.062. The fit
indices of the model were found as follows: RMSEA= .070; GFI=.808; AGFI=.771; CFI=.897;
NFI=.819; RMR=.087. Considering the results, the suggestions for modification were analyzed
and some modifications were established through giving priority to the processes with higher
covariance values. After the applied modifications, the fit indices of the model were
determined as follows: RMSEA= .033; GFI=.893; AGFI=.861; CFI=.979; NFI=.901; RMR=.069.

EGITiM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama
463



Harmanlanmis Ogretime Hazirbulunusluk Olgeginin Tiirkce Uyarlama Calismasi

Accordingly, it was understood from the fit indices that the values for CMIN/DF, RMSEA, CFI
were perfect while the values for GFI, AGFI, RMR, and NFl were at acceptable levels.

Starting from these results, it is seen that all the values of the scale are at acceptable
levels. By means of this scale, the blended teaching readiness levels of the pre-service teachers
may be determined. Depending on the aforementioned levels, the strong or weak aspects of
the pre-service teachers related to blended teaching may be revealed and the contents of the
educational programs for the pre-service teachers may be re-organized using the data to be
obtained. The attitudes and beliefs of the participants related to blended teaching and their
skills within the framework of the sub-dimensions of this scale such their skills to facilitate the
online interactions in the blended teaching environments may be analyzed and these data
may be enriched using such qualitative data.

Giris

Cevrimici 6gretim, zaman ve mekan acisindan esnek 6grenme firsati vermesi ve cesitli
nedenlerle yiz ylize 6gretime katilamayan 6grenciler icin alternatif olmasi gibi avantajlara
sahip olmasi sebebiyle egitim kurumlarinin uzun zamandir aktif sekilde yararlandigi bir
slrectir. Temel egitimden yiksekogretime kadar olan egitim kurumlari bir yandan c¢evrimici
ogretime altyapi yatirrmlari yaparken, diger yandan mifredatlarini cevrimici 6gretime uygun
hale getirmeye calismaktadir. Beklenmedik bir sekilde ortaya ¢ikan Covid-19 salginiyla birlikte
yiz yiize dgretim siirdiiriilememis ve cevrimici 6gretime gecilmistir. Ogretim siireci kesintiye
ugramasa da uygulamali derslerin ylritilmesi, etkilesim ve 6grenci degerlendirmesinde gesitli
sorunlar ortaya ¢ikmistir (Oztiirk, 2021). Salgin siirecinin bir siire daha devam edeceginin
dislnitlmesi kurumlari yeni 06gretim yontemleri Uzerinde dislinmeye tesvik etmistir
(Saboowala ve Mishra, 2021). Bircok kurum isbirligini, etkilesimi ve aktif 6grenmeyi
arttirabilme potansiyeline sahip olan harmanlanmis 6gretime gegis yapmistir (Cunningham,
2021).

Harmanlanmis 6gretim ¢evrimici 6gretim ile yiz ylze 6gretim surecindeki sinirhliklar
azaltmak icin her iki 6gretim stirecinin birlikte yaratilduga bir yaklasimdir (Yen ve dig., 2018).
Ogrencilerin kendi 6grenme siirecini kontrol etmelerini saglayan, dégrenci merkezli ortam
sunan ve diinyada giderek yayginlasan bir yaklasim olan harmanlanmis 6gretim, ¢evrimigi ve
ylz ylze 6gretimden optimum diizeyde yararlanmak icin 6nemli katkilar saglayabilir (Alsalhi
ve dig., 2021; Stevens, Borup ve Barbour, 2018). Ogrenciler harmanlanmis égretim siirecinde
kendi 6grenme hizlarini kontrol edebilir ve daha fazla 6grenci merkezli etkinliklere katilabilir.
Ogrenciler yiiz yiize derse daha hazirlikli giderek, siniftaki zamanini uygulamali etkinlikler
yaparak daha verimli kullanabilir (Hashemi ve Si Na, 2020). Ogretim materyallerini ¢evrimigi
ortama tasimak 6gretmenlerin yiiz ylize derste 6grencileriyle daha fazla zaman gegirmelerini
ve daha nitelikli geribildirim vermelerini saglayabilir bdylece 6grencilerdeki izolasyon
duygusunu azaltabilir (Aldosemani, Shepherd ve Bolliger, 2019).

Salgin 6ncesinde harmanlanmis 6gretimden aktif sekilde yararlanan 6gretmenler salgin
slirecinde yuratilen 6gretim slirecinde biylik sorunlar yasamazken; bazi 6gretmenler ve
ogrenciler kendileri icin nispeten yeni olan bu 6gretim slrecinde birtakim sorunlar yasamistir
(Junus ve dig., 2021). Ogretmenlerin cevrimici ortamda ogrencilerin katilimini artiracak
etkinlikler tasarlamalari ve yeni yontemler gelistirmeleri gereklidir (Howard ve dig., 2021).
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Harmanlanmis 6gretim artik yeni normal haline gelirken 6gretim sirecini tasarlayacak ve
ylritecek o0Ogretmenlerin teknolojik ve pedagojik acidan bu duruma hazir olmalari
beklenmektedir (Pulham ve Graham, 2018). Ayrica cevrimici ve ylz ylze 6grenme
ortamlarindaki etkinliklerin birbirini tamamlayacak sekilde planlanmasi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda harmanlanmis 6gretim sirecinde 6gretmen yeterlilikleri 6ne
cikmaktadir. Sentiirk (2021) 6gretmenlerin harmanlanmis 6gretim becerilerini gelistirmeye
yonelik yeterliliklerin hizmet 6ncesi donemde kazandirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogretmen adaylarindan beklenen yeterliliklerin degismesi 6gretim programlarinin yeniden
diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu dizenlemelerin yapilmasi igin 6gretmen adaylarinin
harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluklarinin belirlenmesi énemlidir (Ates-Cobanoglu ve
Cobanoglu, 2021; Cutri, Mena ve Whiting, 2020; Martin-Martinez, Sainz Lopez ve Rodriguez-
Legendre, 2020). Arastirmacilar 0Ogretmen adaylarinin  harmanlanmis  6gretime
hazirbulunusluklarini belirlemek icin aracglar gelistirmeye baslamistir. Bu arastirmanin amaci
ogretmen adaylarinin harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk durumlarini degerlendirmek
icin Archibald, Graham ve Larsen (2021) tarafindan gelistirilen olcegin Tlrkce uyarlamasini
yapmaktir.

Alanyazin Taramasi

Harmanlanmis 6gretim, yiiz ylize ve ¢evrimici 6gretimin birlikte yurataldigi ve her iki
yaklasimin avantajlarinin stratejik olarak birlestirildigi bir pedagojidir (Graham, 2013).
Harmanlanmis 0gretim, Ogretmenlere vyilz vylze derste 0Ogretim slresini azaltarak
ogrencilerinin performansini izleme, geribildirim verme ve destekleme agisindan daha esnek
bir zaman planlamasi sunabilir (Yen ve dig., 2018). Ayrica ders iceriklerinin ¢evrimici ortama
tasinmasi 6grencilerin kendi hizinda 6grenmelerini ve ders igeriklerine esnek sekilde
erisebilmelerini saglayabilir (Aldosemani, Shepherd ve Bolliger, 2019). Harmanlanmis 6gretim
slrecinin gevrimici oturumlarinda ortaya ¢ikabilecek sosyal izolasyon, etkilesim eksikligi ve
ogrendiklerini uygulayamama gibi sinirhliklar yiz yize o6gretim etkinlikleriyle azaltilabilir
(Keskin ve Yurdugiil, 2019). Ogretmenler cevrimici teknolojilerden yararlanarak yiiz yiize
derste daha fazla 0Ogrenci merkezli ortam olusturabilir ve 6grencilere farkh 6grenme
deneyimleri sunacak yeni stratejiler gelistirebilir (Parks, Oliver ve Carson, 2016).
Harmanlanmis 6gretimde ylz ylize derste 68renci ve 6gretmen arasindaki iletisimi ve 6grenci
katilimini artirabilme, isbirlikli calisabilme ve problem ¢6zebilme 6ne ¢ikmaktadir (Martin-
Martinez, Sainz Lopez ve Rodriguez-Legendre, 2020).

Harmanlanmis 6gretim giderek yayginlasan bir slirec olarak 6grencilerin derse katilimini
(Metan, 2019), akademik basarilarini ve derse yonelik memnuniyetlerini artirabilir (Yen ve
dig., 2018). Ogrencilerin olumlu tutum ve motivasyon gelistirmelerine katki saglayabilir
(Arnesen ve dig., 2019; Keskin ve Yurdugiil, 2019). Harmanlanmis 6gretim 6grenciler agisindan
cesitli firsatlar sunsa da yliz yluze 6gretim ile ¢evrimigi Ogretimin birlikte yuritilmesi
ogretmenlerin  pedagojik ve teknolojik acidan c¢esitli becerilere sahip olmasini
gerektirmektedir (Stevens, Borup ve Barbour, 2018). Bu baglamda Graham ve dig. (2019)
harmanlanmis 6gretim silirecinin basarisi igin 6nemli olan dort temel yetkinlik alanini 6ne
surmustar.

e Cevrimici entegrasyon: Ogretmenin c¢evrimici ve yiiz ylize 6gretimi ne zaman ve nasil
entegre edilecegine iliskin karar verebilme ve uygulama yapabilme becerisidir.
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e Veri uygulamalari: Ogretmenin &grencilerin performansini artiracak miidahaleler
hakkinda karar vermek icin 6grenci performansini izlemeyi saglayan dijital araglari
kullanabilmesidir.

e Kisisellestirme: Ogretmenin dgrencinin 6grenme hedefleri, yer, zaman, ilerleme hizi ve
yollarini 6zellestirmesine imkan taniyacak ortamlari tasarlayabilmesidir.

e Cevrimici etkilesim: Ogretmenin 6grencilerle ve 6grencilerin birbiriyle olan etkilesimini
kolaylastirabilmesidir.

Archibald, Graham ve Larsen (2021) harmanlanmig 6gretim yetkinlik alanlarina egilimler
bolimina eklemistir.

e Egilimler: Ogretmenlerin harmanlanmis 6gretime yénelik tutum ve inanglaridir.

Arnesen ve dig. (2019) tarafindan harmanlanmis Ogretim sirecinin planlanmasi,
tasarlanmasi ve yuritilmesinde 6gretmenlerin hazirbulunusluklarinin kritik dneme sahip
oldugu disunilmektedir. Bu dogrultuda harmanlanmis 6gretim sirecinde hizmet ici ya da
hizmet o6ncesi 6gretmenlere yonelik calismalar hiz kazanmistir. Harmanlanmis 6gretime
yonelik yapilan diger arastirmalar incelendiginde; bu calismalarda 6gretmenlerin ya da
ogretmen adaylarinin deneyimlerinin, tercihlerinin ve algilarinin (Aldosemani, Shepherd ve
Bolliger, 2019; Antwi-Boampong, 2020; Cunningham, 2021; Keskin ve Yurdugul, 2019; Martin-
Martinez, Sainz ve Rodriguez-Legendre, 2020; Stevens, Borup ve Barbour, 2018),
harmanlanmis 06gretim vyeterliklerinin ve hazirbulunusluklarinin belirlenmeye calisildigl
(Cahapay ve Anoba, 2020; Graham ve dig., 2019; Hauk, John ve Jones, 2021; Saboowala ve
Mishra, 2021) gorilmuistir.

Pulham ve dig. (2018), harmanlanmis 6gretimin niteligini artirmak icin bu sireci
ylritecek 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6gretime hazirlanmasi ve yeterliliklerinin
belirlenmesi gerektigini vurgulamistir. Stevens, Borup ve Barbour (2018) ise 6gretmen egitim
programlarinin harmanlanmis 6gretime yonelik olarak yenilenmesinde gerekli rehberligi
saglayacak arastirmalarin yeterli olmadigini ifade etmis ve 06gretmen adaylarinin
harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluklarini degerlendirecek araglar gelistirilmesini ve
uygulanmasini  onermistir. Arastirmacilar oOgretmenlerin ya da 06gretmen adaylarinin
harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluklarini degerlendirmek icin farkh araglar gelistirmistir.
Graham ve dig., (2019) K12 6gretmenlerinin harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluklarini
degerlendirmek icin bes faktérden (Temeller, Planlama, Yontem ve stratejiler, Olgme ve
degerlendirme, Yonetim) olusan bir 6lgme araci hazirlamistir. Saboowala ve Mishra (2021)
o6gretmenlerin harmanlanmis 6grenme pedagojisine hazirbulunusluklarini incelemek icin alti
faktorlii (Ogrenme esnekligi, Cevrimici 6grenme, Calisma ydnetimi, Teknoloji, Sinif 6grenimi
ve Cevrimigi etkilesim) bir anket gelistirmistir. Archibald, Graham ve Larsen (2021) 6gretmen
egitim programlarinin harmanlanmis 6gretim uygulamalarini igerecek sekilde diizenlenmesi
icin gerekli gcergeveyi ve verileri sunabilecek 6gretmen adaylari igin 6zellesmis bir olgek
gelistirmistir. Yapilan az sayidaki ¢alismalarda Ogretmen egitim programlarinin
diizenlenmesinde 6gretmen adaylarindan elde edilecek verilere ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir
(Arnesen ve dig., 2019; Martin-Martinez, Sainz ve Rodriguez-Legendre, 2020; Sugiharto ve
dig., 2019). Harmanlanmis 6gretimin pandemi ile birlikte hizli bir sekilde yayginlastigi
gorilirken, gelecekte aktif sekilde kullaniimaya devam edecegi 6ngorilmekte ve 6gretmen
adaylarinin harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluklarinin belirlenmesinin 6nemli katkilar
saglayabilecegi diislintilmektedir. Bu arastirma Archibald, Graham ve Larsen (2021) tarafindan
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gelistirilen harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk enstrimaninin Tirkge uyarlamasini,
gecerlik ve glivenirlik calismasini yapmistir.

Yontem

Olgegin Tiirkge’ye Cevrilmesi

Bu arastirmada harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk &lgegi uyarlama galismasi
gerceklestirilmistir. Bu dlgek ile 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6gretime ne diizeyde
hazir olduklari belirlenmek istenmistir. Olcegin uyarlanmasi siirecinde &ncelikle Yabanci Diller
Egitiminde gbrev yapan ve yurtdisi tecriibesi olan iki 8gretim tiyesi ve BOTE’de gorev yapan li¢
Ogretim Uyesinin bilgisine basvurulmustur. Arastirmacilar tarafindan élgek Tirkgeye gevrilmis,
daha sonra Olgegin hem orijinal hali hem Tiirkge ’ye gevrilmis hali Yabanci Diller Egitimi
bélimiinde gérev yapan iki; BOTE bdlimiinde gérev yapan (i¢ uzmanin gériisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen donitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve son hali tekrar bes
uzmanin goridsine sunulmustur. Uzmanlarin onayi alindiktan sonra dilsel esdegerligin
saglanmasi icin dlgegin ingilizce ve Tirkge hali Gic hafta arayla 3. sinif 22 ingilizce 6gretmen
adayina uygulanmis ve bu puanlar arasindaki korelasyon degeri hesaplanmistir. Olcegin
Tirkce’ye cevirilmis hali EK’te sunulmustur.

Calisma Grubu

Olcegin yapi gecerligini degerlendirmek icin 264 6gretmen adayina uyarlanmis 6lcek
uygulanmistir. Tabachnich ve Fidell (2007) faktor analizinde 200 kisinin uygun 300 kisinin ise
iyi diizeyde oldugunu belirtmektedir. Blyilkoztirk (2002) tarafindan yapilan g¢alismada da
faktor analizi icin 6rneklem blylkliginin 100 ile 200 kisi arasinda olmasinin yeterli olacagi
ifade edilmektedir. Bu baglamda calisma icin ulasilan katilimci sayisinin faktor analizi igin
yeterli oldugu séylenebilir.

GCalismaya katilan 264 Ogretmen adayinin 48’i (%18.2) Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, 7’si (%2.7) Muzik Egitimi, 23’0 (%8,7) Resim Egitimi, 35’i (%13,3) Matematik
Egitimi, 21'i (%8) Fen ve Teknoloji Egitimi, 44’(i (%16.7) Okul Oncesi, 33’(i (%12.5) Sinif Egitimi,
26's1 (%9.8) Sosyal Bilgiler Egitimi ve 23’0 (%8.7) Tirkce Egitimi bolimiinde 6grenim
gormektedir. Katiimcilarin 193’0 (73.1) kadin, 68’i erkek (26.1), 3 6gretmen aday:i cinsiyet
belirtmemistir.

Sonrasinda gercgeklestirilen dogrulayici faktor analizinde ise 217 kisinin verilerinden
yararlanilmistir. Katiimcilar 4. sinif 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 35’i (%16.1) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 12’si (%5.5) Muzik Egitimi, 6’si
(%2.8) Resim Egitimi, 39'u (%18) Matematik Egitimi, 8’i (%3.7) Fen ve Teknoloji Egitimi, 41’U
(%18.9) Okul Oncesi, 26’s1 (%12) Sinif Egitimi, 24’(i (%11.1) Sosyal Bilgiler Egitimi ve 26s1 (%12)
Tilrkge Egitimi bolimiinde 6grenim gérmektedir. Katilimcilarin 161’i (%74,2) kadin, 54’0 erkek
(%24.9), 2 6gretmen adayi cinsiyet belirtmemistir. Sonuc olarak calismada 503 6gretmen adayi
ile uygulama gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Archibald, Graham ve Larsen (2021) tarafindan gelistirilen “Blended Teaching Readiness
Survey” adli 6lgekte 6ncelikte yazarlar ile iletisime gecilmis ve izinler alinarak élgek uyarlama
calismasi gerceklestirilmistir. Ozgiin dlcekte egilimler, cevrimici entegrasyon ve yonetim, veri
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uygulamalari, kisisellestirme talimati, ¢evrimici etkilesim olmak lizere bes boyut, toplamda 43
madde bulunmaktadir. Bu kapsamda ¢evrimici entegrasyon ve yonetim boyutunda 11 diger
boyutlarda ise 8 madde yer almakta; 6lcek 6’li likertten olusmaktadir.

Harmanlanmis oOgretime hazirbulunusluk 06lceginde; egilimler boyutu, 06gretmen
adaylarinin  harmanlanmis 06grenme ve 0gretime vyonelik tutum ve inanglarina
odaklanmaktadir. Cevrimigi Entegrasyon ve Yonetim boyutu ¢evrimigi ve yiiz ylize 6grenmenin
ne zaman ve nasil etkili bir sekilde birlestirilecegine yonelik kararlar alma ve uygulama
becerisine odaklanmaktadir. Veri Uygulamalari boyutu tim 6grencilerin ilerlemesine yardimci
olacak mudahaleler hakkinda bilingli segimler yapmak, 6grenci etkinligini ve performansini
izlemek igin 6gretmen adayinin dijital becerileri kullanma becerisine odaklanmaktadir.
Kigisellestirme talimati 6gretmen adaylarinin 6grencilerin hedefleri, ilerleme hizini veya
o6grenme yolunu Ozellestirmesine olanak taniyan bir 6grenme ortami uygulama becerisine
odaklanmaktadir. Son boyut ise cevrimici etkilesim boyutudur. Bu boyutta 6gretmen
adaylarinin hem 6grenciler ile hem de 6grencilerin kendi aralarinda gerceklesen cevrimici
etkilesimlerini kolaylastirma becerisine odaklanmaktadir.

Verilerin analizi

Olcegin yapi gecerliginin degerlendirilmesi amaciyla acimlayici faktdr analizi ve dogrulayici
faktor analizinden; givenirliginin degerlendiriimesinde ise madde toplam korelasyon
degerlerinden, alt %27-lst %27 gruplarin madde ortalama puanlarinin karsilastirilmasi icin
iliskisiz T-testinden ve i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa testinden yararlaniimis,
elde edilen sonuglara bulgular kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk 6lgcegin Tirkge ¢evrisi yapildiktan sonra olgek
belirli araliklarla iki kez ayni gruba uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin iki uygulama
arasindaki puanlarina iliskin korelasyon degeri .747 bulunmus, iki uygulama arasinda anlaml
olarak yiksek diizeyde korelasyon degeri oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ temel alinarak,
olgegin dilsel esdegerlik acisindan uygun oldugu belirlenmistir. Sonrasinda 6lcek 264 6gretmen
adayina uygulanmis, faktor analizi ve glivenirlik testleri bu veriler Gzerinden hesaplanmistir.
Yapilan faktor analizine iliskin hesaplanan istatistiklere Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablol. Harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk 6l¢egi madde yiik ve agiklanan varyans
degerleri

1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor
Boyut Madde No Yik Yiik Yiik Yiik Yiik
Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri
egb 723
eg2 .720
Egilimler eg8 .641
egld .604
egl ,577
Aciklanan Varyans 4.54
ce3 746
ced 742
ce5 .740
ceb .728
ce2 .643
Aciklanan Varyans 8.09
v3 .698
vl .684
Veri Uygulamalari v2 .644
v4 .588
v6 .517
Aciklanan varyans 5.18
k7 .789
ké .764
k3 .761
k4 712
k2 .676
k8 .636
k5 .617
k1 .543
Aciklanan varyans 36.61
et6 .806
et8 771
Cevrimigi Etkilegim et7 .746
et2 .603
etd .589
Aciklanan varyans 6.61

Cevrimici Entegrasyon ve
Yonetim

Kisisellestirme Talimati

*p<.01

Harmanlanmis Ogretime Hazirbulunusluk Olcegi’nin K.M.O katsayisinin .913 ve Barlett
sonucunun (p<.01) anlamli oldugu gorialmistir. Faktor bazinda 6lcek incelendiginde, orijinal
Olcegin Cevrimici Entegrasyon ve Yonetim boyutunun 11; diger boyutlarin 8 maddeden
olustugu gorilmektedir. Ancak agimlayici faktor analizi sonrasinda bazi maddeler binisik yik
degeri vermis ve bu maddeler 6lgekten cikarilmistir. Buna gore Egilimler boyutundan 3 madde;
Cevrimici Entegrasyon ve Yonetim boyutundan 6 madde; Veri Uygulamalari boyutundan 3
madde; Cevrimigi Etkilesim boyutundan 3 madde olmak Uzere toplamda 15 madde 6lgekten
cikarilmistir. Kisisellestirme Talimati boyutunda ise herhangi bir madde ¢ikarimi yapilmamistir.
Acimlayici faktér analizi sonrasinda 6lcegin Egilimler boyutunda bes madde, Cevrimigi
Entegrasyon ve Yonetim boyutunda bes madde, Veri Uygulamalari boyutunda bes madde,
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Kisisellestirme Talimati boyutunda sekiz madde, Cevrimici Etkilesim boyutunda bes madde
olmak Uzere toplam 28 madde yer almaktadir. Bu baglamda ilk asamada 6l¢cegin toplam
aciklanan varyans degeri %55.31 iken binisik maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi sonucunda
toplam agiklanan varyans degeri %61.05 olarak yikselmistir. Uyarlanan dlgege yonelik ulasilan
glvenirlik analizlerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo2. Harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk olgegi glivenirlik degerleri

Madde Toplam T Alt%27-
Boyut Madde No Korelasyonu!? P Ust%27)(
egéb .530 7.22%%
eg2 .528 4.84**
Egilimler eg8 .511 6.89**
egl 474 6.33**
egl 421 5.51%*
Cronbach Alfa Katsayisi 0.730
ce3 .705 8.92%**
ced .639 8.44**
Cevrimigi Entegrasyon ve Yonetim ce5 .687 9.77%*
ceb .693 9.99%*
ce2 .544 7.32%*
Cronbach Alfa Katsayisi 0.845
v3 .735 12.70%**
vl .560 11.14**
Veri Uygulamalari v2 714 13.12**
v4 .667 15.12**
v6 .589 13.30**
Cronbach Alfa Katsayisi 0.844
k7 .755 12.60**
k6 .716 12.14**
k3 711 11.83**
Kisisellestirme Talimati ka 713 11.30%*
k2 .687 10.20**
k8 .658 11.79**
k5 .645 10.85**
k1 .541 9.00**
Cronbach Alfa Katsayisi 0.895
et6 .726 10.62**
et8 .780 11.88**
Cevrimigi Etkilegim et7 .758 11.20**
et2 .555 8.84**
et4 .596 12.30**
Cronbach Alfa Katsayisi 0.862
Olgegin Cronbach Alfa Katsayisi 0.931

'h=217 (n'=n?=72) **p<.001

Tablo 2 incelendiginde olgekte yer alan maddelerin .421 ile .780 arasinda degistigi ve t
degerlerinin anlamh (p<.001) oldugu goérilmektedir. Bu sonuglar 6lcekteki maddelerin
gecerliliklerinin yiksek oldugunu, olcllen davranis bakimindan bireyleri ayirt edebildigini
gostermektedir. Diger taraftan olgegin boyutlarina yonelik i¢ tutarhlik alfa katsayilari ise .730
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ile .895 arasinda degerler almis ve genel alfa katsayisi ise .931 olarak belirlenmistir. Buna goére
Olgegin yiksek dizeyde glvenilir oldugu gorilmektedir.

Bu analizler sonrasinda oOlgegin yapi olarak dogrulanmasina dayanan (Cokluk,
Sekercioglu ve Blylkoztirk, 2012) dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Veriler 4. sinifta
6grenim goren 217 6gretmen adayindan elde edilmistir. Calismada modelin uyum analizlerinin
saptanmasinda X2 /df, Goodness of Fit Index (GFl), Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA), Comparative Fit Index (CFl), Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI), Root Mean
Square Residal (RMR), Normed Fit Index (NFI) degerlerinden yararlaniimistir. Tablo 2’de kabul
edilebilir uyum indeks degerlerine yer verilmis ve analiz sonuclari bu degerler temel alinarak
incelenmistir.

Tablo 3. Dogrulayici faktor analizi kabul edilebilir model degerleri

Uyum Kabul Edilebilir lyi Model Olgegin Uyum Degerleri Uyum Diizeyi
indeksleri Model Degerleri® Degerleri

z(;/v”N/DF) sd <s - 193 Mikemmel
GFI <.85 >.90 .893 Kabul Edilebilir
RMSEA <.08 <.05 .033 Muikemmel
CFI > .80 >2.95 979 Mikemmel
AGFI <.80 .90 .861 Kabul Edilebilir
RMR <.08 <.05 .069 Kabul Edilebilir
NFI .90 >.95 901 Kabul Edilebilir

*(Seger, 2013; Cokluk, Sekercioglu, Buyiikdztiirk, 2012; Biiylikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004; Scmermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan, 2001; Anderson & Gerbing, 1984; Doll, Xia, & Torkzadeh, 1994; Marsh,
Balla, & McDonald, 1988; Cole, 1987).

Harmanlanmis Ogretime Hazirbulunusluk Olcegi’ne yonelik modifikasyonsuz uyum
indekslerine bakildiginda Ki-Kare degerinin (CMIN=701.193; DF=340; p=.000) anlamli oldugu
gorilmektedir. Olgegin CMIN/DF degeri 2.062 bulunmustur. Modelin uyum indeksleri ise
RMSEA= .070; GFI=.808; AGFI=.771; CFI=.897; NFI=.819; RMR=.087 olarak belirlenmistir.
Ulasilan sonuglar géz 6niine alinarak, modifikasyon onerileri incelenmis ve kovaryans degeri
fazla olan islemlere oncelik taninarak modifikasyonlar olusturulmustur. Uygulanan
modifikasyonlar sonrasinda modelin uyum indeksleri RMSEA= .033; GFI=.893; AGFI=.861;
CFI=.979; NFI=.901; RMR=.069 olarak belirlenmistir. Buna goére uyum indekslerinden
CMIN/DF, RMSEA, CFI degerlerinin mikemmel diizeyde; GFl, AGFI, RMR, NFl degerlerinin ise
kabul edilebilir diizeyde oldugu goérilmektedir. Sekil 1’de 6lcege yonelik dogrulayici faktor
analizi sonuglari yer almaktadir.
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Sekil 1. Harmanlanmis 6gretime hazirbulunusluk 6l¢egi dogrulayici faktor analizi sonuglari

Sekil 1’de elde edilen analiz sonuclari dogrultusunda maddelerin faktor agirliklarinin
0.87 ile 1.15 arasinda degistigi gorilmektedir ve bitln agirliklar istatistiksel olarak anlamlidir
(p<.05).

Tartisma ve Sonuglar

Bu arastirmada Archibald, Graham ve Larsen (2021) tarafindan gelistirilen harmanlanmis
O0gretime hazirbulunusluk 6lgeginin uyarlama g¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda
olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgegin yapi gegerliligini degerlendirmek
amaciyla oncelikle agimlayici faktor analizi yapilmis, KMO katsayisi .913 ve Barlett sonucunun
anlamli ¢ikmistir. Kalayci (2010) Barlett sonucunun anlamli ¢ikmasinin veri setinin faktor
analizine uygunlugu icin bir gosterge oldugunu ve KMO katsayisinin .90’in lizerinde ¢ikmasinin
mikemmel olarak yorumlanacagini belirtmektedir. Bu baglamda veri setinin faktor analizi icin
uygun oldugu ve KMO degerinin milkemmel oldugu soéylenebilir.

Olcegin aciklanan varyans degeri %61.05 olarak belirlenmistir. Cokluk, Sekercioglu ve
Blyilkoztiirk’e (2012) gore sosyal bilimlerde aciklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi
yeterli olarak degerlendiriimektedir. Bu sebeple 6lcegin agiklanan varyans degeri yeterli
diizeydedir. Ayrica tim maddelerin faktor yik degerlerinin .517 ile .806 arasinda degerler
aldigi gorilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Blylikoztirk’e (2012) gore faktor yik degerleri
maddelerin faktorle olan iliskilerini agiklayan bir katsayidir ve her bir degiskenin yik degerinin
.320 lizerinde degerlendirilmesi gerekmektedir. Faktor yiik degeri .550 olan maddeler iyi; .630
olan maddeler ¢ok iyi; .710 olan maddeler mikemmel olarak degerlendiriimektedir. Buna
gore Olcekte yer alan tim maddelerin iyi, ¢ok iyi ve mikemmel olarak degerlendirildigi
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soylenebilir. Diger taraftan olgekte yer alan 13 madde birden fazla faktorde yiiksek yik degeri
vermis ve bu degerler arasindaki fark .10’den kiiglik olarak hesaplanmistir. Blylkoztiirk (2014)
bu maddelerin olgekten ¢ikarilmasinin uygun olacagi gorisiindedir. Bu nedenle bu maddeler
olgekten cikarilarak analizlere devam edilmistir. Binisik maddelerin ¢ikarilmasi sonucunda
baslangicta 43 olan madde sayisi 28 madde olarak son halini almistir.

Olgegin giivenirlik testleri incelendiginde madde toplam korelasyon degerlerinin .421 ile
.780 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu gorilmektedir. Blyikoztirk’e
(2014) gore korelasyon degeri .30 ve lzerinde olan maddeler bireyleri iyi derecede ayirt
etmektedir. Buna gore o6lglilen 6zellik bakimindan tim maddelerin ayirt edicilik derecesinin iyi
oldugu soylenebilir. Madde analizi kapsaminda basvurulan diger bir yol ise testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27 - st %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki
farklarin iliskisiz t testi kullanilarak sinanmasidir. Gruplar arasindaki farklarin anlamli gtkmasi
testin i¢ tutarliginin bir gostergesidir ve maddelerin bireyleri 6l¢lilen davranis bakimindan ne
derece ayirt ettigini gosterir (Buyikoéztirk, 2014). Olcekte yapilan alt %27-lst %27 testi
sonucunda tim maddeler anlamli ¢itkmis ve olcllen 6zellik bakimindan bireyleri ayirt edici
nitelikte oldugu saptanmistir. Diger taraftan 6lcegin tiim faktorleri arasindaki i¢ tutarlilik alfa
katsayilari .730 ile .895 arasinda degerler almis ve Olgegin cronbach alfa katsayisi .931 olarak
hesaplanmistir. Kalayci (2010) .60 ile .80 arasindaki degerlerin olduk¢a glivenilir; .80 ile 1
arasindaki degerlerin yliksek derecede glivenilir olacagini belirtmektedir. Bu baglamda 6l¢egin
yuksek derecede glivenilir oldugu soéylenebilir.

Olgegin dogrulayici faktdér analizi sonuclar  incelendiginde; Ki-Kare degeri
(CMIN=701.193; DF=340; p=.000) anlaml, CMIN/DF degeri 2.062 olarak bulunmustur. Secer
(2013), Cokluk, Sekercioglu, Biyiikéztiirk (2012), Biiyiikéztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel
(2004), Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003), Smith ve McMillan, (2001)
CMIN/DF degerinin ikiden kiiclik olmasinin miilkemmel uyum diizeyi olarak nitelendirilecegini
belirtmistir. Buna gore CMIN/DF degerinin mikemmel uyum dizeyinde oldugu séylenebilir.
Bununla birlikte uyum indekslerinden RMSEA, CFl degerlerinin de miikemmel diizeyde (Seger,
2013; Cokluk, Sekercioglu, Blyiikoztirk, 2012; Biyiikoztirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel,
2004; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan, 2001); GFI, AGFI,
RMR, NFI degerlerinin ise kabul edilebilir dizeyde (Secer, 2013; Cokluk, Sekercioglu,
Blyukoztlrk, 2012; Doll, Xia ve Torkzadeh, 1994; Anderson ve Gerbing, 1984; Doll, Xia ve
Torkzadeh, 1994; Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Cole, 1987) oldugu gorilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle 6lcegin tim degerlerinin kabul edilebilir diizeylerde oldugu
goriilmektedir. Bu olcek ile o6gretmen adaylarinin harmanlanmis 06gretime yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri belirlenebilir. Bu dizeylere bagh olarak 6gretmen adaylarinin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik glicli ve zayif yonleri ortaya ¢ikarilabilir ve elde edilecek
verilerle 6gretmen adaylarina yonelik egitim programlarinda igerik diizenlemesine gidilebilir.
Katilimcilarin harmanlanmis 6gretime yonelik tutum ve inanglari, harmanlanmis 6gretimi
uygulama becerileri, harmanlanmis 0gretim ortamlarinda c¢evrimici etkilesimlerini
kolaylastirma becerileri gibi Olgegin alt boyutlari kapsaminda becerileri incelenebilir ve bu
veriler nitel veriler ile zenginlestirilebilir.

Shin (2021) K12 siniflarinda kisisellestirilmis ve harmanlanmis 6grenim yetkinliklerinin
gelistirilmesine iliskin yapilan bir 6gretmen egitim programina yonelik projenin etkililigi
Uzerine calismalar gerceklestirmistir. Benzer egitim programlari 6ncesi ve sonrasinda bu olgek
yardimiyla 6gretmen adaylarinin gelisim dizeyleri incelenebilir.
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Bu olcekle birlikte; 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi dlizeyleri, teknolojiye yonelik
tutumlari veya harmanlanmis 6grenme ortamlarina yonelik farkh etkenler ele alinarak
harmanlanmis 6gretime yonelik hazirbulunusluk dizeylerini etkileyen degiskenler ortaya
cikarilabilir. Bu degiskenler kapsaminda yeni modeller elde edilebilir.
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EK: Harmanlanmis Ogretime Hazirbulunusluk Olgegi

Asagidaki maddelere ne kadar katildiginizi degerlendirin. . . (1=cok diisik ila 6=cok yliksek)

egl
eg2
egd

egb

eg8

ce2
ce3
ced
ce5

ceb

vl
v2
v3
v4

v6

EGILIMLER
Teknoloji olmadan 6grenmesi zor olan icerikler, cevrimici etkinlikler
sonucunda 6grenme ile sonugclanabilir.
Ogrenciler cevrimici isbirligi ile tecriibe kazanmalidir.
Teknoloji bireysel 6grenme hizlarini diizenlemelerine imkan verdiginde
ogrenciler daha iyi 6grenirler.
Ogretmenler ve 6grenciler cevrimigi tartismalara katildiklarinda,
ogrenciler daha iyi 6grenme deneyimlerine sahip olacaklardir.

Cevrimigi teknoloji, her 6grencinin bir sonraki derse gegmeden énce
ders konusunu 6grendigini garantilemek igin dnemlidir.

CEVRiMICi ENTEGRASYON
Cevrimici sinav, dijital proje gibi bilgisayar temelli degerlendirmelerin ne
zaman kullanilacagina karar veririm.
Ogrencilerin bilgisayar, tablet, kulaklik gibi cihazlari nasil kullanmasi
gerektigine dair net yonergeler saglarim.
Ogrencilerin gevrimici hesaplarini ve sifrelerini ydnetmelerine yardimci
olurum.
Ogrenciler icin belirli cevrimici etkinliklerin giiclii ve zayif yénlerini
degerlendiririm.
Cevrimigi ve ylz ylize etkinlikler arasinda gegis yapmak icin agik
yonergeler saglarim.

VERiI UYGULAMALARI
Cevrimici ve cevrimdisi degerlendirme sonuglarini kullanarak engelli
ogrencilere yonelik 6gretimin etkililigini degerlendiririm.
Cevrimici degerlendirme sonuglarini sik sik kullanarak 6grenci
ilerlemesini kontrol ederim.
Ogretim siireci hakkinda karar alabilmek icin 6grenci degerlendirme
sonuglarini organize eden ve ortaya koyan teknolojiyi kullanirim.
Cevrimigi ve gevrim disi 6l¢me sonuglarini kullanarak 6grencilerin
6grenmeye yonelik ilerlemelerini gérmelerine yardimci olurum.
Teknoloji yoluyla 6grenciler hakkinda bilgi toplayarak (ilgi alanlari,
gecmis, 6grenme tercihleri) onlarin 6grenme deneyimlerini iyilestiririm.

KiSISELLESTIRME TALIMATI
Ogrencilerin ders materyalleri araciligiyla nasil ilerledigini uyarlayan
egitim yazihmi kullanirim.
Ogrencilere nasil 6grenecekleri konusunda segenek sunmak icin bir dizi
cevrimici ve ¢cevrimdisi kaynak gelistiririm.
Ogrencilerin 6grenme hizlarini ayarlamasini saglayan teknolojiyi
kullanirim.
Her 6grencinin basarili olmasina yardimci olmak igin bireysel ve grup
ogretimini egitim yazilimlariyla birlestiririm.
Ogrencilerin bir sonraki derse gegmeden dnce ders konusunu
ogrendiginden emin olmak igin cevrimigi araglari kullanirim.
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et2

et4

et6

et?7

et8

Ogrencilere nerede dgreneceklerine yénelik secenekler sunan
teknolojiyi kullanirim.
Ogrencilere belirledikleri hedeflere ydnelik ilerlemelerini gérmelerine
yardimci olan teknolojiyi kullanirim.
Ogrencilerin 6grendiklerini nasil gdstereceklerini segmelerine izin veren
teknolojiyi kullanirim.

CEVRIMICi ETKILESIM
Ogrencilere cevrimici ortamda nasil saygil bir sekilde iletisim
kuracaklarini 6gretirim.
Metin, ses veya video gibi ¢esitli yollarla 6grencilere hizli gevrimigi
geribildirim veririm.
Ogrencilerin sinifa aidiyet hissini gliclendirmek igin cevrimici iletisimi
kullanirim.
Ogrenci-6gretmen iliskilerini profesyonel sekilde siirdiirerek 6grencilerle
cevrimigi iletisim kurarim.
Cevrimici tartismalarda 6grencilerin iyi etkilesim kurmalarina yardimci
olurum.
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