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Okul (")ncesi' Ogretmenlerinin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Ust Diizey Diisiinme Becerileri
Arasindaki Iliski

Serife Hiilya Kurt!
Oz Anahtar Sozciikler
Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefesi egilimleri ile iist diizey _ Egitim felsefesi
diisiinme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma iligkisel tarama Ust diizey diisinme
modelinde tasarlanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi, Diistinme becerileri
Marmara Elestirel Diisiinme ve Yaratict Disiinme Egilimleri Olgegi kullanilmistir. Calismada veriler Elestirel diigiinme
Mersin ilinde okul dncesi 6gretmeni olarak calisan 213 dgretmenden toplanmistir. Toplanan veriler Yaratici diisiinme

SPSS programinin 22.0 yazilim paketi ile analiz edilmistir. Arastirmada giivenirlik, dogrusallik ve
normallik analizi diginda ¢alismanin amaci dogrultusunda Pearson korelasyon analizi ve regresyon
analizi yapilmistir. Caligmanin sonucunda yapilan korelasyon analizi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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egitim felsefesi egilimleri ile Gist diizey diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit 11 Mart 2022
edilmistir. Arastirmada ilerlemeci ve yeniden kurmact egitim felsefesi egilimlerinin iist diizey diisiinme Kabul Tarihi
becerileri ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin egitim felsefesi 26 Eyliil 2022
egilimlerinden ilerlemeci ve yeniden kurmaci anlayisin st diizey diisiinme becerilerinin anlamli birer Makale Tiirii
yordayicist oldugu yapilan regresyon analizi ile tespit edilmistir. Calismanin sonuglar ilgili alanyazin Aragtirma Makalesi

kapsaminda tartisilmistir.

The Relationship Between Preschool Teachers' Educational Philosophy Tendencies and Higher-
Order Thinking Skills

Abstract Keywords
In this study, it is aimed to examine the relationships between the educational philosophy tendencies of Educational philosophy
preschool teachers and their higher-order thinking skills. The research was designed in correlational Higher-order thinking
survey model. Educational Philosophy Tendency Scale, Marmara Critical Thinking and Creative Thinking skills
Thinking Tendency Scales were used as data collection tools in the research. In the study, data were Critical thinking
collected from 213 teachers working as pre-school teachers in Mersin. The collected data were analyzed Creative thinking

with the 22.0 software package of the SPSS program. In the study, Pearson Correlation Analysis and
Regression analysis were performed in line with the purpose of the study, except for reliability, linearity
and normality analysis. As a result of the study, it was determined that there was a significant
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Extended Abstract
Introduction

The educational philosophy is the combination of how one wishes to teach and the motivation to become a lifelong
learner. The educational philosophy of the teacher guides his educational beliefs, attitudes and decisions. It is
determinative in many professional processes from organizing the classroom environment to classroom
management (Bas, 2016; Rideout, 2006). Considering the features of the 2013 Pre-School Education Program
(being eclectic, flexible, play-based, child-centered, caring for creativity, emphasizing learning by exploring,
referring to daily life experience and close circle opportunities), it is seen that the theory carries the principles of
progressivism philosophy of education (Giirkan & Koran, 2014). In particular, the rapid spread of the constructivist
approach to teaching and learning in the world has facilitated the spread of thinking strategies based on exploration
and inquiry rather than memorization in accessing information (Driver, Asoko, Leach, Scott, & Mortimer, 1994).
Accordingly, while remembering information is an example of lower-order thinking skills; analysis, evaluation
and synthesis-oriented learning experiences are defined as problem-solving, inferring, estimating, generalizing,
creative thinking, questioning, critical thinking and they are considered as higher-order thinking skills (HOTS)
(Dillon & Scott, 2002; Zohar & Dori, 2003).

In the taxonomy created by Saifer (2018), creative and critical thinking skills are considered as higher-order
thinking skills because they include many different thinking skills. The essence of critical thinking is careful
purposeful thinking and it is recommended to be adopted as an educational goal based on preparing students for
success in life and democratic citizenship (Hitchcock, 2018). Creative thinking, on the other hand, is an
extraordinary process that includes skills such as flexibility, originality, perceiving different aspects of events,
recognizing different events, and producing multiple options (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2010). Now, most of
the education systems of the countries use this HOTS to train the current generation (Balakrishnan, Nadarajah,
Vellasamy, & George, 2017). It has been emphasized by many studies that teachers' own perceptions and beliefs
are effective in their classroom practices as well as acquiring basic knowledge and skills (Besoluk & Onder 2010;
Heisner, & Lederberg, 2011; Vartuli, 2005). For this reason, to what level the teacher has these skills is important
for learning environments. The starting point of the study is to what extent the teacher's higher-order thinking skills
are related to the teacher's philosophy of education. In the literature, no such study was found for preschool
teachers. However, the philosophy of education of the teachers, who are the practitioners of the pre-school
education program, which is stated to reflect the principles of the progressive education philosophy in theory, is
an important indicator of how the program comes to life in the classrooms. In this respect, the educational
philosophy and HOTS level teachers have will be reflected in all processes of education in the classrooms they
serve while performing their profession (Tupas & Pendon, 2016). In this context, in the present study, it is aimed
to examine the relationship between teachers' understanding of education and their HOTS levels.

Method

Correlational survey model was used to reveal the predictive relationships between teachers' educational
philosophy tendencies and higher-order thinking skills. The population of the research is approximately 1700
preschool teachers working in Mersin. In the research, Educational Philosophy Tendency Scale was used to see
the teachers' educational philosophy tendencies. In addition, Marmara Critical Thinking and Creative Thinking
Tendency Scales were used to determine their levels of higher-order thinking skills. First, it was checked whether
the collected data showed a normal distribution. For this, kurtosis and skewness values were examined. After this
process, parametric tests were included in the process. Pearson correlation and regression analysis were used in
the analysis of the data in the study. Before the regression analysis, it was calculated and interpreted by various
methods (Tolerance and VIF value, correlation coefficient) where there was no multicollinearity problem.

Findings

When the averages of the teachers' educational philosophy tendencies are calculated, it is seen that they mostly
adopt progressive (¥ = 4.71) and reconstructive (X = 4.49) educational philosophies. When other educational
philosophies are examined, it is seen that perennial (X = 3.00) and essentialist (x = 2.11) educational philosophies
are adopted respectively. It is seen that the teachers' critical thinking skill averages are at a good level (x = 4.12).
When the sub-dimensions are examined, it is seen that the skills of teachers to reason (x = 4.31), reach judgment
(x =4.21), seek evidence (x = 4.33), be open-minded (x = 4.28), be systematic (x = 4.36); be truth-seeking (x =
3.41) are seen to be at a moderate level. It has been revealed that the teachers’ creative thinking skills are at a good
level. (x = 4.14). Considering the sub-dimensions of the Creative Thinking Skill Scale, teachers' self-discipline (¥
= 4.20), novelty seeking (x = 4.12), courage (x = 4.15), curiosity (x = 4.38), doubting (x = 4.47), flexibility (x =
4.42) skills are seen to be at a good level. There is a positive, moderate and significant relationship between
teachers' critical thinking dispositions and their views on progressive ( = 361, p < .05) and reconstructive (r =
440, p < .05) educational philosophy dispositions. However, no significant relationship was found between the
views of the participants on the perennial and essentialist philosophy of education tendencies. A moderately
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significant positive correlation was found between teachers' creative thinking dispositions and their views on
progressive (» = 460, p < .01) and reconstructionist (» = 411, p < .01) educational philosophy dispositions.
However, no significant relationship was found between the participants' views on essentialist and perennial
philosophy of education tendencies. It is seen that teachers' educational philosophy tendencies explain 23% of the
variance (R = .479, R? = .230) regarding their critical thinking skills. According to the regression coefficient (5),
the order of the importance of educational philosophy tendencies, which are predictive variables, on critical
thinking skills is as reconstructivism, progressivism, perennialism and essentialism. It is seen that teachers'
educational philosophy tendencies explain 29% (R = .544, R? =.296) of the variance regarding their creative
thinking skills. According to the regression coefficient (53), the order of the importance of educational philosophy
tendencies, which are predictive variables, on creative thinking skills is as progressivism, reconstructivism,
essentialistism and perennialism.

Discussion and Conclusion

The fact that the educational philosophy tendencies of the teachers are concentrated more on the progressive
philosophy shows that they have an understanding that cares about a democratic classroom management and child
and community-centered experiences, and that uses projects, collaboration, group activities, critical thinking, and
problem-solving methods in teaching, and advocates process-centered approaches in evaluation (Noddings, 2020;
Phillips, 2014). This finding is similar to other studies conducted in different teaching branches. Studies show that
student-centered educational philosophy understandings, especially progressivism, are adopted more (Alkin-
Sahin, Tunca & Ulubey, 2014; Hayirsever, & Oguz, 2017). In the study, it was revealed that the education
philosophy tendency that the teachers had the least was perennialism. In addition, essentialist philosophy tendency
is one of the least adopted philosophical understandings by the teachers after perennialism. The results for these
two educational philosophies show overlapping features with other studies in the literature. (Alkin-Sahin et al.,
2014; Celik & Organ, 2016). In the study, it is seen that some of the teachers have more than one educational
approach. This finding shows us that while some teachers, for example, adopt progressive philosophy of education,
they may show an essentialist philosophy tendency for some of their teachings. In the study, it was concluded that
the critical and creative thinking skills of the teachers were at a good level (Agdaci, 2018; Balli & Ozgenel, 2021;
Piiskiilliioglu & Altinkurt, 2018; Tiirkdogan & Ozgenel, 2021).

Another result of the study is that teachers' educational philosophy tendencies are related to their higher-order
thinking skills. In addition, it was determined that the progressiv and reconstructionist tendencies are the strongest
predictors of higher-order thinking skills, and the perennialist and essentialist tendencies are not significant in
explaining critical and creative thinking skills. When we look at the principles of progressivism and
reconstructivism, it is seen that there is a democratic education approach in which the student takes the active
participant role and the teacher takes the guide role (Cevizci, 2011). In this respect, it is quite significant that these
educational philosophy tendencies predict higher-order thinking skills. Because these philosophies, which adopt
common principles at certain points and show complementary features such as supporting student-centeredness,
learning by doing, problem solving skills through critical and creative thinking in educational environments
(Noddings, 2020). Considering the findings of the research, it is possible to make some suggestions. In future
studies, the relationship between teachers' educational philosophy tendencies or higher-order thinking skills of
children can be examined. The present study was planned in the quantitative research paradigm. In future studies,
teachers' educational philosophy tendencies can be conducted qualitatively with the data collected through
observations. In addition, a mixed-method study can be planned in which different data collection techniques
involving children will be used on how teachers' educational philosophy tendencies affect children's learning
process.
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Giris

Egitim felsefesi, bir kisinin nasil 6gretmek istediginin ve yasam boyu dgrenen olma motivasyonunun birlesimidir.
Carlson'a (2008) gore egitim felsefesinin ii¢ boyutu vardir: Kisisel, kamu ve profesyonel. Kisisel boyut, egitimde
neyin iyi, dogru ve degerli olduguna dair bir dizi kisisel inanca sahip olmakla ilgilidir. Kamusal boyut, bircok
uygulamay1 yonlendirmeyi ve rehberlik etmeyi amaglar. Profesyonel boyut, 6gretim uygulamasi i¢in ozel
yonlendirmeler saglar. Egitim felsefesi akimlar1 ise daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
olarak siralanmaktadir. Bunlardan daimicilik degismezligi savunan idealist ve realist felsefenin egitime yansimasi
olan en gelenekgi, tutucu ve esnek olmayan egitim felsefesidir (Wiles ve Bondi, 2002). Yine ayni felsefe
akimlarindan etkilenen esasicilik ise konu ve 6gretmen odakli olarak egitimin bilgiyi 6grenciye aktarmasi
gerektigini savunur. Geleneksel egitimin tutuculuguna, dayatmaciligina, bigime dnem verisine tepki olarak dogan
ve pragmatik felsefeden beslenen ilerlemecilik egitim felsefesi bireyin yasantilar yoluyla gelisip degismesinin
Oonemini vurgular (Sonmez, 2006; Topses, 2015). Pragmatik felsefenin egitime yansimasi olan bir diger akim
yeniden kurmacilik felsefesidir. Kimi benzerliklerinden dolay1 ilerlemecilik felsefesinin devami niteliginde olan
bu akim demokratik degerler, degisim ve bilginin yeniden yapilandirilmasi kavramlari {izerinde durmaktadir
(Mosier, 1952; S6nmez, 2006). Diinyanin bir¢ok tilkesi egitim hizmetlerinde her gegen giin yasanilan gelismelerle
birlikte egitim anlayislarinda biiylik reformlar uygulamaktadir. Bu kapsamda tiim iilkeler egitim sistemlerini,
egitim felsefelerini ve miifredatlarini giincellemeye devam etmektedir. Ulkelerin gelistirdigi ve benimsedigi egitim
sistemi aslinda nasil bir toplum istediginin de bir gostergesidir. Tiirkiye de diger iilkeler gibi diinyada yasanan bu
gelismelerin 1s181inda her egitim kademesinde nasil bir nesil yetistirmek istedigine gére amag¢ ve ilkelerini
olusturmustur. Ulkemizde uygulanan egitim politikalarimin temeli &ncelikle 1982 Anayasasi iginde egitim
konusunda agiklamalar getiren maddelerdir. Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu’nda genel amaglar ve temel ilkeler
baglaminda ifadeler incelendiginde benimsenen egitim felsefesi akiminin ilerlemecilik oldugu goriilmektedir
(Kesgin, 2016; Simsek ve Kartal, 2019). Bu felsefe anlayisinin tilkemizde yayginlagmasinda ilerlemecilik egitim
anlayisinin savunucusu olan John Dewey’in 1924 yilinda Tiirkiye’de iki ay incelemeler yapip Milli Egitim
Bakanligi'na (MEB) rapor sunmasinin énemli etkileri oldugu diistiniilmektedir (Giil, 2003; Kesgin, 2016).

Egitim felsefesinin 6nemi, bir egitim kurumu ya da iilkenin egitim sisteminin amacini ve odagini tanimlamasidir.
Zamanla benimsenen egitim felsefesi hangi konularin 6gretildigini, nasil 6gretildigini ve belki de daha da 6nemlisi,
kapsanan konularla birlikte hem 6rtiik hem de acik olarak dgretilen degerleri tanimlayan misyon ifadesinin pargast
haline gelir (Carlson, 2008). Ulkelerin egitim felsefesi egitim programlarini sekillendirirken bu felsefenin smiflara
ve ¢ocuga yansimasinda programin uygulayicisi olan &gretmenlerin rolii devreye girmektedir. Ogretmenlerin
benimsedigi egitim felsefeleri kariyerleri boyunca egitime bakis agilarini, 6grenme-6gretme siireglerine iligkin
inanglarimi, kararlarmi, tutumlarimi ve uygulamalarini sekillendirmektedir. Bu yoniiyle egitim felsefesi
Ogretmenlerin meslek hayatinda 6nemli bir role sahiptir (Winch, 2012) ve egitim ortamini diizenlemeden sinif
yonetimine kadar bircok mesleki siiregte belirleyici olmaktadir (Bas, 2016; Rideout, 2006). Ulkelerin egitim
sistemlerinin gelisimi ve iilkede degisen deger ve beklentiler dogrultusunda egitim programlarinin da degisimi
aranan bir siirectir. Sonug olarak degisimin siniflara yansimasini saglayan, bu degisimler 1s1§inda gelistirilen
egitim programlaridir. Bu programlarin amaglarina ulasip ulasmadigimi ve toplumda yarattigi degisimlerin
varligini ve niteligini gormek i¢in de devamli degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir (National Association
for the Education of Young Children [NAEYC], 2003). 2013 Okul Oncesi Egitim Prograni da bu kapsamda bir
yil boyunca akademisyen, egitim uzmani ve toplumun diger paydaslart ile yapilan degerlendirme ¢aligmalari
sonucunda uygulamaya konulmustur (Kuru, 2020). Bu program High Scope, Montessori, Regio Emilia gibi farkli
yaklagim ve modellerden yararlanarak ulusal 6zellik ve gereksinimleri karsilamak amaciyla ¢ocuk merkezli bir
sentezle hazirlanmistir. Ozellikleri bakimindan (eklektik olma, esneklik, oyun temelli olma, gocuk merkezlilik,
yaraticiligi onemseme, kesfederek 6grenme vurgusu, giinliilk yasam deneyimi ve yakin ¢evre olanaklarina atif)
teoride ilerlemecilik egitim felsefesinin 6gretilerini tasidig1 goriilmektedir (Giirkan ve Koran, 2014; MEB, 2013).

Onlarca yildir insanlarmn diisiince yapilarinin desteklenmesi gerekliligi arastirmalara konu olmustur. Ozellikle
cagdas egitim felsefesi olarak bilinen yapilandirmaci yaklasimin 6gretme ve 6grenme goriislerinin diinyada hizl
yayilimi bilgiye ulagmada ezber yolu yerine kesif ve sorgulamaya dayali {ist diizey diisiinme stratejilerinin
yayilimini kolaylagtirmistir (Driver, Asoko, Leach, Scott ve Mortimer, 1994; National Research Council, 1996).
Buna gore bilginin hatirlanmasi alt diizey diisiinme becerilerinin bir 6rnegi olurken analiz, degerlendirme ve sentez
odakli 6grenme deneyimleri olan problem ¢6zme, ¢ikarim yapma, tahmin etme, genelleme ve yaratici diisiinme,
soru sorma, elestirel diisiinme {ist diizey diisiinme becerileri olarak kabul edilir (Dillon ve Scott, 2002; Zohar ve
Dori, 2003). Ust diizey diisinme genellikle ¢oklu ¢dziimler iireten karmasik bir diisiinme bigimi olarak
kavramsallastirilabilir. Bununla birlikte iist diizey diisiinme, bilgilerin animsanmasi ve anlagilmasinin 6tesinde
onlar1 yeniden diizenleme ve kullanmay1 saglayan becerilerin ortak adidir (Doganay, 2017). Calismalara
baktigimizda iist diizey diigiinme becerilerinin Bloom taksonomisi temelinde ortaya ¢iktigina dair bir goriis birligi
bulunmaktadir. Bloom’un taksonomisindeki analiz-sentez-degerlendirme basamaklar1 iist diizey diisiinme
becerilerini temsil etmektedir (Anderson ve dig., 2001; Churches, 2008; Forehand, 2010). Brookhart (2010) tist
diizey diisiinme becerilerini transfer edebilme, elestirel diigiinme ve problem ¢dzme olarak tanimlarken Saifer
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(2018) olusturdugu taksonomide diigiinme becerilerini farkli bir kategori diizeyinde ele almistir. Buna gore
diistinmeyi alt, orta ve iist diizey diisiinme olarak {ige ayirmistir. Bu taksonomide hatirlama, tanimlama yapma gibi
beceriler alt diizey diisiinmeye isaret ederken mantiksal ve analitik diigiinme orta diizey diisiinmeyi temsil eder.
Taksonomide kisinin elestirel ve yaratic1 diisiinmesi ise iist diizey diisiinme becerileri (UDDB) olarak belirtilmistir.
Mevcut ¢calismada Saifer’in (2018) taksonomisi goz iiniinde bulundurulmustur.

Yunanca bir kelime olan ve kokenine bakildiginda ayirmak, segmek anlamlart olan krinein elestirel diisiinme
olarak bilinmektedir. Elestirel diisiinme, bilingli olarak amag tasiyan bir sorusturmay1 ve temelde siipheci bir ruh
halini benimsemeyi ima etmektedir (Barnet ve Badeu, 2011). Her tiirli bilginin, gbzlemin, deneyimin siiphe ile
karsilanarak derinlemesine incelendigi elestirel diisiinme siireci hem diger diisiinme becerileri ile baglantilidir hem
de farkli davranis, beceri, yetenek, tutum ve egilimleri igeren siirekli sorgulamayi, incelemeyi ve degerlendirmeyi
gerektiren bir beceridir (Fisher, 1998; Paul ve Elder, 2013). Bireyin elestirel disiinme ile ilgili akil yiiriitme,
degerlendirme, iist biligsel bakis, yansitma ve sorgulama gibi biligsel siiregleri igletebilmesi diisiinceyi olusturan
degiskenleri bilmesi kisaca diisiinmeyi 6grenmesi ile olur (Fischer ve Spiker, 2000). Elestirel diisiinme; temel
diistinme, iist bilissel elestiri, problem ¢6zme, akil yiirlitme ve diizenleme becerileri de igerir. Elestirel diiglinmenin
0zii amaca yonelik dikkatli sekilde diisiinmedir. Dolayisiyla elestirel diisiinme 6grencileri hayatta basartya ve
demokratik vatandasliga hazirlama temelinde bir egitim hedefi olarak benimsenmelidir (Hitchcock, 2018).

Yaraticilik kelimesi Latinceden gelmis bir sozciiktiir. Creare sozciigiinden kazanilmis ve dogurmak, yaratmak ve
olusturmak anlamlarini kapsayan ve farkli dillerde de karsilik bulmus (kreativitaet, creativity) olan bir kavramdir
(San, 2004). Yaratic1 diisiinme; igerisinde esnek, 6zgiin, olaylar1 farkli yonleriyle algilama, farkina varma, ¢oklu
secenekler iiretme gibi diistinme becerileri barmdiran sira dist bir siiregtir (Kutlu, Dogan ve Karakaya; 2010).
Yaratic1 diiglinme becerileri yaratici olmak anlaminda tek basina yeterli gelmez. Bireyin ayn1 zamanda yaratici
diisiinme becerilerini ve bireysel bazi 6zelliklerini siirece dahil etmesi yoniinde egilimde bulunmas gerekir. Bagka
bir ifadeyle egilimin ortaya ¢ikmasi i¢in beceriye ihtiyag¢ duyulurken becerinin iiriin ve fikre doniismesi igin de
egilime ihtiyag vardir. Bu birliktelik iliskisi yaratic1 diisiinmenin yasama aktariminda énemlidir (Ozgenel ve Cetin,
2017). Yaratici diistinme hazirlik, kulugka, aydinlanma ve dogrulama evrelerinden olusur. Hazirlik siirecinde
problemi veya ihtiya¢ durumunu belirleme, beyin firtinas1 yapma; kulugka siirecinde zihinsel siirecleri kullanarak
belirli bir noktaya gelebilme, bilginin kendisini diizenleme, diisiinme siirecini gézden geg¢irme, fikirleri sindirme;
aydinlanma siirecinde farkli tiir diislincenin olustugu, bir diisiince ya da ¢dziimiin birden olugmasi; dogrulama
stirecinde kontrol etmeyle birlikte eger ¢oziim probleme uygunluk gosteriyorsa ¢éziimiin genellemesini ve
uygulanabilirligini saglama becerileri ortaya ¢ikmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2007).

Artik iilkelerin cogunda egitim sistemleri mevcut nesli yetistirmek icin UDDB kullanmaktadir (Balakrishnan,
Nadarajah, Vellasamy ve George; 2017). En iyi diisiinenler; agir adimlarla yiiriiyen, sorular soran, 6nemli fikirleri
kovalayan, zihinlerinde bir seyleri bir araya koyan, ¢6ziim bulan, 6nemli fikirler arasinda baglantilar kuran kisiler
olarak kabul edilmektedir (Paul ve Elder, 2013). Bu baglamda egitim ortamlarinda dgretmenler, ¢ocuklarda st
diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismahdir (Cemaloglu, 2017). Ogretmenlerin temel alan bilgi ve
becerisi edinmesinin yaninda kendi algi ve inanglarinin sinif i¢i uygulamalarinda etkili oldugu ¢ok sayida ¢aligma
ile vurgulanmstir (Besoluk ve Onder 2010; Heisner ve Lederberg, 2011; Vartuli, 2005). Bu nedenle &gretmenin
bu becerilere sahip olma diizeyi egitim ortaminda ¢ocuklari destekleme acisindan onemlidir. Ogretmenin
benimsedigi egitim felsefesi ve UDDB diizeyi meslegini icra ederken hizmet verdigi siniflarda egitim 6gretimin
tiim siireclerine yanstyacaktir (Tupas ve Pendon, 2016). Ogretmenin iist diizey diisiinme becerilerinin onun egitim
felsefesi ile ne derece iliskide oldugu sorusu bu arastirmanin ¢ikis noktasidir. Alanyazina bakildiginda mevcut
arastirmadan farkli olarak genellikle tiim branglari bir arada ele alan ve meslege heniiz baglamamis egitim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 ile konu hakkinda yapilan ¢aligmalara rastlanmistir. Bu arastirmalarin bir ¢cogu
egitim felsefesi ve elestirel diisiinme becerilerini, aralarindaki iligki ve gesitli degiskenler a¢isindan incelemektedir
(Agdaci, 2018; Aybek ve Aslan, 2017; Hayirsever ve Oguz, 2017). Teoride ilerlemecilik egitim felsefesinin
Ogretilerini yansittig1 ifade edilen okul 6ncesi egitim programinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin egitim felsefesi
anlayiginin ortaya ¢ikarilmasi programin siniflarda nasil hayat buldugunun da 6nemli bir gostergesidir. Ayrica
cagdas egitim felsefelerinin destekledigi UDDB’nin okul dncesi dgretmenlerinde ne diizeyde bulundugu ve egitim
felsefeleri ile olan iligki diizeyinin bilinmesinin erken ¢ocukluk egitim ortamlarinin niteligi agisindan Snemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda mevcut arastirmada yapilan c¢alismalardan farkli olarak okul Oncesi
ogretmenlerinin sahip olduklar1 egitim anlayiglari ile UDDB diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorular ele alinmistir:

1. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin ist diizey diisiinme becerileri ne diizeydedir?

3. Okul dncesi 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ile {ist diizey diisiinme becerileri arasinda anlaml
bir iligki var midir?

4. Okul oncesi Ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri iist diizey diisiinme becerilerini ne diizeyde
yordamaktadir?
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Arastirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ve iist diizey
diisiinme becerileri arasindaki yordayici iliskileri ortaya ¢ikarmak amaciyla bu model tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Mersin ilinde gérev yapmakta olan yaklasik 1700 okul dncesi dgretmenidir. Orneklemin
evrenin en az %10 kismina ulasmasi gerektiginden yeterli sayida (213) 6gretmene ulasildiginda veri toplama siireci
sonlandirilmistir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmanmin 6rneklemi 2020-2021 egitim dgretim yilinda Mersin ilinde
devlete bagli anaokulu ve anasmiflarinda gérev yapmakta olan &gretmenlerden olusturmaktadir. Orneklemin
9692’si kadin, geri kalam erkektir. Orneklemin belirlenmesinde zaman ve kaynak kullanimi agisindan verimlilik
saglanmast amaciyla kurumda bes ve besten fazla okul dncesi 6gretmeni bulunan okullar tespit edilmistir. Bu
dogrultuda belirlenen anaokulu ve ilkogretime bagh anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenlere ulagilmistir. Toplamda
24 anaokulunda ¢alisan 167, 11 ilkdgretime bagl anasinifinda gérev yapan 46 6gretmen ile veri toplama siireci
tamamlanmistir. Katilimeilarin 3-26 yil arasinda de@isen mesleki kidemlerinin ortalamasi 13 yildir. Orneklem
biiyiikliigiinii belirlemede gii¢ analizi hesaplamasi yapilmasi i¢in G Power progranu kullanilmistir. Orneklemdeki
kisi sayisin1 belirlemede etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde (0.40) alinmasi yeterlidir (Cohen 1992). Arastirmanin
giicli f degerleri (power = 1- ) formiilii hesaba katilarak analiz edilmistir. Cohen (1988) gii¢ seviyesinin asgari
0.80 olmas1 gerektigini belirtmistir. Buna gore, ¢alismanin giic analizi orta diizeyde etki giicli hesaplanarak
yapildiginda (power = 1- §) 213 kisi baglaminda yapilan bu ¢aligmanin giiciliniin %683.1 oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclar

Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerini saptamak icin Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi, iist diizey diisiinme
becerilerini belirlemek i¢cin Marmara Elestirel Diisiinme ve Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olcegi kullanilmustir.

Egitim Felsefesi Egilimleri Olcegi. Aytag ve Uyangor (2020) tarafindan gelistirilen dort boyut ve 36 maddeden
olusan bir dlgektir. Olgek 535 kisilik 6gretmen adayr grubuna uygulanmustir. Olgegin degerlendirilmesi alt
boyutlar kapsaminda yapilmaktadir, toplam 6l¢ek degeri yer almamaktadir. Buna gore yapilan giivenirlik analizi
sonuglarina gére Daimici Egitim Felsefesi Egilimleri (DEFE) alt boyutunun yedi maddeli ve .66 Cronbach alpha
degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Olgegin Esasici Egitim Felsefesi Egilimleri (EEFE) alt boyutu ise yedi maddeli
ve .82 Cronbach alpha degerine sahiptir. {lerlemeci Egitim Felsefesi Egilimleri (IEFE) alt boyutu 13 maddeli ve
Cronbach alpha degeri .89°dur. Son olarak, dokuz maddeden olusan Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimleri
(YEFE) alt boyutunun Cronbach alpha degeri ise .84 tiir. Bu 6l¢ek icin alt boyutlarin aldig1 ortalama degerlerin
yiiksek olmasi, o alt boyuta iligkin egilimin fazla oldugu anlamina gelmektedir. Bu aragtirmanin verileri iizerinde,
Olcegin alt boyutlari i¢in hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari .68-.81 arasinda degismistir.

Marmara Elegstirel Diisiinme Egilimleri Olgegi. Arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerini tespit edebilmek igin Marmara Elestirel Diisimme Egilimleri Olcegi kullamlmistir. Ad1 gegen Slgek
Ozgenel ve Cetin (2018) tarafindan gelistirilmistir. Kullanilan 8lgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri dlgegi
gelistiren aragtirmacilar tarafindan yapilmis ve 6lgegin gegerli ve gilivenilir oldugu belirlenmistir. Besli likert tipte
olan dlgek 28 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 akil yiiriitme, yargiya ulasma, kanit arama, gercegi
arama, agik fikirlilik ve sistematikliktir. Ol¢egin tamamu igin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .91 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi 6lgegin alt boyutlari i¢in ise .64-.85 araliginda yer almaktadir. Bu aragtirma
6zelinde Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 dlgegin geneli igin .86 olarak belirlenmistir.

Marmara Yaratict Diisiinme Egilimleri Olgegi. Calismada 6gretmenlerin yaratic1 diisiinme egilimlerini ortaya
cikarmada Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilen Marmara Yaratict Diisinme Egilimleri Olgegi
kullanilmustir. Olgek, bes secenekli 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 6z disiplin, yenilik arama,
cesaret, merak, siiphe etme ve esneklik seklindedir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizi dlgegi gelistirenler
tarafindan yapilmistir. Buna goére Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 6l¢egin geneli i¢in .87 olarak hesaplanmustir.
Olgekte yer alan alt boyutlar i¢in hesaplanan giivenirlik degerleri ise .62-.83 araligindadir. Bu arastirma 6zelinde
verileri i¢gin analiz yapilmis ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .81 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri arastirmaya katilmaya goniillii olduklarini beyan eden katilimcilardan Aralik 2021 ve Subat
2022 tarihleri arasinda toplanmistir. Katilimeilarin bazilarina 6lgekler elden ulastirilmis (erisimi uygun olan)
bazilarina da ekonomiklik ve kolay ulasilabilirligi saglamak igin web baglantisi araciligiyla iletilmistir. Hem
¢evrim i¢gi hem de yliz yiize veri toplama siireci i¢in 6l¢ekler 6gretmenlere okul idarecileri araciligiyla ulastirilmaya
calisilmistir. Veri toplamada kullanilan form ii¢ boliim olarak tasarlanmistir. Veri toplama aracinin ilk boliimiinde
arastirma konusunda gerekli bilgilerin yer aldig1 bir metin, katilimcilarin kisisel bilgilerini 6grenmeye yarayan
sorular ve onay beyani yer almaktadir. Diger boliimler yukarida belirtilen dlgme araglarimin bulundugu bolimdiir.

324



Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ile st diizey diisiinme becerileri arasindaki iligki

Formun tiim boéliimlerle birlikte doldurulmasi yaklasik yedi dakika siirmektedir. Cevrim i¢i 6lgme araci ve elden
6lgeklerin ulastirilmasi ve verilerin toplanma siireci yaklagik iki ayda (19.12.2021-25.02.2022) tamamlanmustir.
Veri toplama siireci tamamlandiginda hem ¢evrim i¢i hem de elden toplanan veriler incelenmis, 56 adet eksik
doldurulan 6l¢me arac tespit edilmis, bu durumda arastirmaya 213 kisinin katilimci oldugu belirlenmistir. Veriler,
6lgme aracinin bu katilimeilarin 79’una ¢evrim i¢i, 134’{ine ise elden ulastirilmasryla toplanmistir.

Veri Analizi

Arastirmada veri analizi i¢cin IBM SPSS Statistics 22.0 yazilim paketi kullanilmistir. Toplanan verilerin normallik
testi kapsaminda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmede en ¢ok kabul géren Skewness
(basiklik) ve Kurtosis (¢arpiklik) degerleri dikkate alinmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Yapilan istatistiksel
analizler sonucunda Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin ¢arpiklik degerinin .765 ve basiklik
degerinin -.1023 oldugu bulunmustur. Arastirmada bir diger veri toplama araci olan Marmara Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgedi’nin carpiklik degerinin -1.243 ve basiklik degerinin -1.122 olarak hesaplandig1 goriilmiistiir. Son
veri toplama arac1 olan Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi’nin ¢arpiklik degerinin -942 ve basiklik
degerinin .653 olarak hesaplandig1 goriilmiistiir. Veri setinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +2 ve -2 araliginda
olmasinin verilerin normal dagildigi anlamina geldigi belirtilmektedir (George ve Mallery, 2010; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu aralikta bulunan verilerin normal dagilim gdstermesi ile parametrik testler kullanilarak analiz
islemi tamamlanmistir. Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ile UDDB egilimleri arasinda iliski varligini
tespit etmek iizere Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Son olarak o6gretmenlerin egitim felsefesi
egilimlerinin UDDB egilimlerini ne derece yordadigini gérmek igin regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
analizi isleminden 6nce ¢oklu dogrusallik problemi varligi incelenmistir. Dogrusallik problemi degiskenler
arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanarak belirlenmistir. Korelasyon katsayilari incelendiginde bu degerlerin
.80 degerinden daha biiyiik olmadig1 belirlenmistir. Dogrusallik probleminin bir diger gostergesi ise Tolerans ve
VIF degerleridir. Bu degerlere de bakildiginda Tolerans1 0,1°den az higbir deger olmadigi ve hesaplanan VIF
degerlerinin ise 4’ten biiyiik olmadig1 belirlenmistir (Hair, Anderson, Babin ve Black, 2010).

Etik Konular

Cevrim i¢i ve yiiz yiize dlgme araci ulastirilan tiim katilimcilardan goniillii onamlart alinmistir. Elden ulastirilan
veri toplama aracinin ilk sayfasinda katilimcilarin onayinin alindig1 béliim yer almaktadir. Cevrim i¢i veri toplama
aract ise dlgme araglari sayfasina yonlendirmeden dnce onam verilmesi gerekecek sekilde ayarlanmistir.

Bulgular

Bu bélimde 6gretmenlerden elde edilen veriler aragtirmanin sorulari temel alinarak sunulmustur. Arastirmanin
birinci sorusu kapsaminda 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerini gosteren bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimlerine Iliskin Sonuclar
Egitim Felsefesi Egilimleri X SS
flerlemeci Egitim Felsefesi Egilimleri 4.71 .56
Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimleri 4.49 .54
Esasici Egitim Felsefesi Egilimleri 3.00 .70
Daimici Egitim Felsefesi Egilimleri 2.21 .68

Tablo 1’e gore 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin ortalamalarina bakildiginda ¢ogunlukla ilerlemeci (x =
4.71) ve yeniden kurmaci (x = 4.49) egitim felsefesi egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Diger egitim felsefesi
egilimleri incelendiginde sirastyla daimici (x = 3.00), esasici (x = 2.11),egitim felsefesi egilimlerinin benimsendigi
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin en fazla ilerlemeci egitim felsefesi egilimini benimsedikleri, en az
egilimde oldugu egitim felsefesi akiminin ise esasicilik oldugu goriilmektedir. Arastirmanin ikinci sorusu
kapsaminda dgretmenlerin {ist diizey diisiinme becerilerini gdsteren bulgular Tablo 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 2
Oégretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin Sonuclar

Elestirel Diigiinme Egilimleri X SS
Akil yliriitme 431 42
Yargiya ulagsma 4.21 40
Kanit arama 4.33 45
Gergegi arama 3.42 .62
Atk fikirlilik 4.28 .56
Sistematiklik 4.36 51
Toplam 4.12 41
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Tablo 2’ye gore dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ortalamalarimin iyi oldugu goériilmektedir. (¥ = 4.12).
Alt boyutlar incelendiginde dgretmenlerin akil yiiriitme (x= 4.31), yargiya ulasma (¥ = 4.21), kanit arama (x =
4.33), acik fikirlilik (x = 4.28), sistematiklik (¥ = 4.36) egilimlerinin iyi; gercegi arama (x = 3.41) egilimlerinin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Yaratici Diisiinme Egilimlerine Iliskin Sonuglar
Yaratict Diigiinme Egilimleri x SS
Oz disiplin 4.20 45
Yenilik arama 4.12 44
Cesaret 4.15 57
Merak 4.38 .36
Stiphe etme 4.47 .61
Esneklik 4.42 46
Toplam 4.14 42

Tablo 3’e gore dgretmenlerin yaratici diisiinme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir (x = 4.14). Alt
boyutlar incelendiginde d6gretmenlerin 6z disiplin (¥ = 4.20), yenilik arama (x = 4.12), cesaret (¥ = 4.15), merak (¥
= 4.38), siiphe etme (x = 4.47), esneklik (x = 4.42) egilimlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin
liglincii sorusu kapsaminda 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ve iist diizey diisiinme becerileri arasinda iligki
olup olmadigini gostermede kullanilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4 ve 5’te sunulmustur.

Tablo 4
Oégretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Elestirel Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliskiye Dair Sonugclar
flerlemeci Egitim Yeniden Kurmact Esasici Egitim Daimici Egitim
Felsefesi Egitim Felsefesi Felsefesi Felsefesi

Akl yiirtitme r 355%* 466** - -
Yargtya ulagma R - 356* - -
Kanit arama R 326* 421%* - -
Gergegi arama R - 374%* - -
Agik fikirlilik R 362%* 445%%* - -
Sistematiklik R 387* 382%* - -
Toplam R 361* 440** - -

*p <.05, ¥*p < .01

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri ile ilerlemeci (» = 361, p <.05) ve yeniden kurmaci (»
=440, p < .05) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli iliski bulunurken daimici ve
esasici egitim felsefesi egilimleri arasinda anlamli iliski bulunamamistir. Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri
ile elestirel diisiinme egilimleri alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar
kapsaminda inceleme yapildiginda akil yiiriitme ile ilerlemeci, (» = .355, p <.05) ve yeniden kurmac1 (» = .466, p
<.01) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir. Yargiya ulasma
ile yeniden kurmacilik (r = -.356, p < .05) arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Kanit arama ile ilerlemeci (» =.326, p <.05) ve yeniden kurmaci (r = .421, p <.05) egitim felsefesi
egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ger¢egi arama ile yeniden
kurmacilik ( = -.374, p < .01) arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. Ag¢ik
fikirlik ile ilerlemeci (» = .362, p <.01) ve yeniden kurmaci (» = .445, p <.01) egitim felsefesi egilimleri arasinda
pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli iliski vardir. Sistematiklik ile ilerlemeci (» = .387, p < .05) ve yeniden
kurmaci (r = .382, p <.01) egitim felsefesi egilimleri arasinda ise pozitif, orta diizeyde anlamli bir iliski vardir.

Tablo 5
Oégretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Yaratict Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliskiye Dair Sonuclar
Ilerlemeci Egitim Yeniden Kurmaci Esasici Egitim Daimici Egitim
Felsefesi Egitim Felsefesi Felsefesi Felsefesi

Oz disiplin R 297* 326%* - 201*
Yenilik arama R 424 %% 439%* - -
Cesaret R 394%* 302% - -
Merak R 487** 376%* - -
Stiphe etme R 405** 432%* - -
Esneklik R 438** 508%** - -
Toplam R 460%* 411** - -

*p < .05, **p < 01
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Tablo 5’e gore 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri ile ilerlemeci ( = 460, p < .01) ve yeniden kurmacilik
(r=411, p <.01) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunurken
esasici ve daimici egitim felsefesi egilimleri arasinda anlamli iliski bulunamamustir. Ogretmenlerin yaratic
diistinme egilimlerinin alt boyutlar ile egitim felsefesi egilimlerinden bazilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde 6z disiplin ile ilerlemeci (» = .297, p < .05) arasinda pozitif yonde,
diistik diizeyde ve yeniden kurmaci (» = .326, p < .05) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif, orta diizeyde
anlaml iliski vardir. Yenilik arama ile ilerlemeci (r = -.424, p < .01) ve yeniden kurmaci (» = -.439, p < .01)
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli iliski vardir. Cesaret ile ilerlemeci (» = .394, p < .01) ve yeniden
kurmac (r = .302, p < .05) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli iliski vardir.
Merak ile ilerlemeci (r = -.487, p < .01) ve yeniden kurmacilik (» = -.376, p < .01) arasinda pozitif, orta diizeyde
anlamli iliski vardir. Siiphe etmek ile ilerlemeci (» = .405, p< .01) ve yeniden kurmact (» = .432, p <.01) egitim
felsefesi egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli iligki vardir. Esneklik ile ilerlemeci (= .438, p <
.01) ve yeniden kurmaci (» = .508, p <.01) egitim felsefesi egilimleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli
bir iligki vardir. Arastirmanin dordiincii aragtirma sorusu kapsaminda 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin
iist diizey diisiinme becerilerini anlamli diizeyde yordayip yordamadigini belirlemek i¢in yapilan dogrusal
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Elestirel Diisiinme Egilimleri Arasindaki Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

<. Standart Ikili Kismi
Degisken B Hata 1) T p R -
Sabit 12.256 3.725 - 3.113 .000 - -
Ilerlemeci Egitim Felsefesi 0.037 0.203 0.133 0.182 .215 0.321 0.027
Yeniden Kurmact Egitim Felsefesi 0.367 0.160 0.422 2.292 . 001 0.440 0.323
Esasici Egitim Felsefesi -0.016 0.119 -0.028 -0.138 . 679 0.081 -0.021
Daimici Egitim Felsefesi 0.025 0.087 0.021 1.052 . 299 0.169 0.155
R=0.479 R?=0.230 F (3,210)=5.463 p =.000

Tablo 6’da elestirel diisiinme egilimlerine yonelik varyansin %23 {inii 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin
(R =.479, R? = 230) karsiladig1 goriillmektedir. Regresyon katsayisina (f ) bakildiginda yordayict degiskenlerin
elestirel diisiinme egilimi {izerindeki 6nem sirast yeniden kurmaci, ilerlemeci, daimici ve esasici egitim felsefesi
egilimleridir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina bakildiginda ise elestirel diistinme egilimi {izerinde yeniden
kurmaci ve ilerlemeci egitim felsefesi egiliminin (8 = .422) anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. ilerlemeci
(B = .133) daimici (f = .021) ve esasici (8 = -028) egitim felsefesi egilimlerinin ise yaratici diiglinme egilimini
yordamada anlamli olmadig: tespit edilmistir. Elestirel diisiinme egiliminin yordanmast konusunda olusan
regresyon esitligi asagida gosterilmistir:

Elestirel Diisiinme Egilimi = 12.256 - 0.016 Esasici + 0.025 Daimici - 0.367 Yeniden Kurmaci + 0.037 Ilerlemeci

Tablo 7
Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Yaratict Diisiinme Egilimleri Arasindaki Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

< Standart Ikili Kismi
Degisken B Hata 1) T R -
Sabit 11,865 2.359 - 1.893 .000 - -
Ilerlemeci Egitim Felsefesi 0.391 0.203 0.349 1.986 .001 0.321 0.284
Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi 0.167 0.166 0.289 1.074 215 0.440 0.158
Esasici Egitim Felsefesi 0.098 0.098 0.163 0.850 .679 0.169 0.126
Daimici Egitim Felsefesi 0.052 0.052 0.118 0.616 .299 0.213 0.091
R=0.544 R?=0.296 F (3,210)=4.728 p =.000

Tablo 7°de yaratic1 diigiinme egilimlerine iliskin varyansin %29’unu 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin
(R = .544, R* = .296) acikladig1 goriilmektedir. Standartize edilmis regresyon katsayisina (f) gore yordayici
degiskenler olan egitim felsefesi egilimlerinin alt boyutlarinin yaratici diisiinme egilimi iizerindeki énem sirasi
ilerlemeci, yeniden kurmaci, esasici ve daimici egitim felsefesi egilimleridir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina bakildiginda ise ilelemeci (f = .349) ve yeniden kurmaci (f = .289) egitim felsefesi egiliminin
yaratici diisiinme egilimi yordayicilik yoniinden anlamli oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlar olan daimici (8
= .118) ve esasici (f = .163) egitim felsefesi egilimlerinin ise yaratici diiglinme egilimini yordamada anlaml
olmadigi tespit edilmistir. Yaratici diisiinme becerileri egiliminin yordanmas: hususunda ortaya ¢ikan regresyon
esitligi asagida verilmistir:

Yaratic1 Diisiinme Egilimi = 11.865 + 0.098 Esasici + 0.052 Daimici + 0.167 Yeniden Kurmaci + 0.391 ilerlemeci
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Mevcut arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin iist diizey diisiinme becerisi egilimleri
olarak belirtilen elestirel diislinme ve yaratici diisiinme egilimleri {izerindeki etkisini belirmeyi amaglamaktadir.
Ogretmenlerin sahip oldugu egitim felsefesi egilimleri simiftaki tiim siireclerin niteligini belirleyen énemli bir
6gedir. Sahip olduklar1 bu egilimler 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarini sekillendirmenin yani sira sinif
yonetimi ve Olgme-degerlendirme ydntemine kadar her tiirlii egitsel kararlarina yansimaktadir (Bas, 2016;
Livingston, McClain ve Despain, 1995). Arastirmanin ilk sorusu dikkate alindiginda 6gretmenlerin en ¢ok
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistr. ilerlemeci egitim
felsefesi okulun gocuklar1 gelecege hazirlayan bir yaris ortami olmasini elestirir. Egitimin yasamin kendisi olmasi,
Ogretmenin siiregteki roliiniin 6grencinin merak, arastirma ve kesif diirtiilerini ortaya ¢ikarmada rehberlik olmasi
gerektigini savunur (Dewey, 2008; Sénmez, 2006). ilerlemeci egitim felsefesi degisim ve gelisimi amaclar.
Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin daha ¢ok ilerlemeci felsefede yogunlasmasi onlarin demokratik bir
siif yonetimi ile cocuk ve toplum merkezli deneyimleri 6nemseyen; proje, is birligi, grup etkinlikleri, elestirel
diistinme, problem ¢6zme yontemlerini 6gretimde kullanan; degerlendirmede siire¢ merkezli yaklagimlar: savunan
bir anlayista oldugunu gostermektedir (Phillips, 2014; Noddings, 2020). Bu bulgu farkli 6gretmenlik branglarinda
yapilan aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Yapilan arastirmalar ilerlemecilik basta olmak iizere dgrenci
merkezli egitim felsefesi anlayiglarinin daha ¢ok benimsendigini gostermektedir (Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey,
2014; Hayirsever ve Oguz, 2017). Aragtirmada 6gretmenlerin ikinci sirada en ¢ok benimsedikleri ve ilerlemeci
egitim felsefesine ¢ok yakin ortalamasi olan yeniden kurmact egitim felsefesi egilimidir. Farkli branglardan
Ogretmen ve 6gretmen adaylart ile yapilan bazi arastirmalar benzer sekilde en ¢ok yeniden kurmact ve ilerlemeci
egitim felsefelerinin benimsendigini gostermektedir (Bas, 2016; Karadag, Baloglu ve Kaya, 2009). Bu egitim
felsefesi anlayisi ilerlemeciligin devami nitelinde olarak gegmise dayali, tutucu, 6gretmen merkezli daimici ve
esasici egitim felsefelerini elestirerek egitimde sosyal reform gergeklestirilmesi ve politikalar tiretilmesi
gerektigini belirtir (Noddings, 2020). Bilgi, yasantt yoluyla ve bireyin 6zellikleri dogrultusunda kisi tarafindan
yapilandirilmalidir. Egitim yasamdan uzak tutulamaz, toplumun siirekli degismesi nedeniyle egitimin amaci da
toplumsal diizenin elestirel bakis agisiyla yeniden kurulmasidir (Conti, 2007). Uygulamaya yonelik yapilan
aragtirmalara baktigimizda bu bulgularin aksini ortaya koyan sonuglar dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmalar
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesinin siniflara ¢ok yansimadigini, davranig temelli geleneksel sinif
yonetimi stratejilerinin dgretmenler tarafindan tercih edildigini ve G6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanim diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir (Gangal ve Oztiirk, 2019; Ozduman ve Giingdr Aytar, 2017;
Kefi, Celikéz ve Erigsen, 2013; Neisworth ve Buggey, 2009). Arastirmada 6gretmenlerin en az benimsedikleri
egitim felsefesi egiliminin daimici egitim anlayigi oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin az bir kismi
egitimin evrensel olarak 6grencilerin biligsel yapisini ve karakterini gelistirmesi ve rasyonel bireyler yetistirmesi
gerektigine inanmaktadir. Bu 6gretmenler i¢in diizen, disiplin, 6gretmenin otorite kabul edilmesi ve 6gretmen
merkezli bir sinif yonetim anlayist egitim ortaminin temel unsurlaridir (Noddings, 2020; Ornstein ve Hunkins,
2014). Arastirmada esasici egitim felsefesi de Ogretmenlerin daimicilikten sonra en az benimsenen felsefi
anlayislardan biridir. Bu iki egitim felsefesine yonelik sonuglar alanyazidaki diger arastirmalar ile paralellik
gostermektedir. Arastirmalar benzer sekilde dgretmenlerin ve dgretmen adaylarinin daimici ve esasici egitim
felsefesi ogretilerini kendi anlayiglarina uzak bulmaktadir (Alkin-Sahin ve dig., 2014; Celik ve Organ, 2016).
Diinyada en uzun siire uygulanan ve oldukga fazla kabul géren bu anlayisa sahip dgretmenler, 6gretmen merkezli
bir anlayisla egitim ortamlarinda timevarim yontemi ile kiiltiirel degerlerin ve bilginin aktarilmasi ile sorumludur.
Ahlakli, erdemli, degisime kapali, bilgili ve becerili insan yetistirme egitimin hedefidir (S6nmez, 2006). Benzer
sekilde yapilan arastirmalardan bazilari sinif i¢i uygulamalarda ve etkilesimlerde geleneksel ve 6gretmen merkezli
uygulamalarin oldugunu, 6gretmenlerin ezber ve pasif 6grenmeye dayali egitim anlayiglarinin devam ettigini ve
merak temelli 6grenme yaklagimlarinin kullaniminin yetersiz kaldigin1 gostermektedir (Hakkinen ve dig., 2017;
Karakum ve Koger, 2020; O’Neal, Gibson ve Cotten, 2017). Arastirmada 6gretmenlerin bazilarinin birden fazla
egitim anlayisin1 birlikte benimsedigi goriilmektedir. Bu bulgu dgretmenlerin ilerlemeci egitim felsefesini
benimserken bazi dgretileri ile esasici egitim felsefesi egilimine sahip olabilecegini gdstermektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin iist diizey diisiinme becerileri olarak elestirel ve yaratici disiinme egilimleri
incelenmistir. Buna gére dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistr.
Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6l¢en farkli arastirmalarda benzer sonuglar
elde edildigi goriilmiistiir (Agdaci, 2018; Piiskiilliioglu ve Altinkurt, 2018). Farkli branslarda 6gretmenlerle
yapilan diger aragtirmalar incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin orta ya da diisiik diizeyde
oldugu ortaya koyulmustur (Akdere, 2012; Korkmaz, 2009; Sendil ve Kaymake¢i, 2015). Bu aragtirmalarda
katilimeilarin egitim siirecini heniiz tamamlamamis ve mesleki deneyime sahip olmayan 6gretmen adaylarindan
olugmasi bu sonuca ulagilmasinin nedeni olabilir. Arastirmada 6gretmenlerin {ist diizey diisiinme becerileri olarak
degerlendirilen bir diger beceri yaratict diiginme egilimleridir. Arastirma sonuglarina goére okul Oncesi
Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki son yillarda
yapilan birkag arastirma mevcut sonucu destekleyen nitelikte 6gretmenlerin yaratici diisiinme becerilerinin yiliksek
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oldugu bulgusuna ulasmistir (Balli ve Ozgenel, 2021; Tiirkdogan ve Ozgenel, 2021). Mevcut arastirma
sonuglariyla benzer olarak Meral ve Sahin’in (2019) drneklem grubu olarak okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptiklar1
aragtirmada 6gretmenlerin yaratici diigiinme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ogrencileri yaratici fikirler sunmaya ve elestirel olmalarini saglamaya ydnelten egitim ortamlar1 grenci merkezli,
aktif katilimli, problem ¢6zme odakli, 6grenciye yonerge vermeyi degil de rehberligi 6nemseyen siniflardir. Bu
ozellikteki egitim ortamlarinin 6grenme kazanimlar1 daha yiiksek olmaktadir (Akpur, 2020; Fairweather ve
Cramond, 2010; Fatmawati, Zubaidah ve Mahanal, 2019). Bu &zelliklerde egitim ortamlarinin olugturulmasi
Ogretmenlerin de ayni iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalarii gerekli kilar. Yaratici ve elestirel diistinme
egilimleri yiiksek 6gretmenlerin siiflarinda bu becerilere yonelik 6gretim uygulamalarini kullanmasi beklenir
(Cennamo, Baum, Newbill ve Finn, 2012; Horng, Hong, ChanLin, Chang ve Chu, 2005). Ayrica arastirmalar
6gretmenin sahip oldugu egitim felsefesi inanglarinin siniflardaki 6grenme-dgretme siireglerine yansidigini ortaya
koymaktadir (Bas, 2016; Levin ve Waldmany, 2005). Arastirmada elde edilen diger bir sonug 6gretmenlerin egitim
felsefesi egilimleri ile sahip olduklar1t UDDB arasinda bir iliski oldugu yoniindedir. Elde edilen bulgular detayl
olarak incelendiginde egitim felsefesi egilimlerinden olan ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri
ile iist diizey diisiinme becerileri olan elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri arasinda anlamli iligki oldugunu
gostermektedir. ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefeleri egitim ortami, 6gretmen, 6grenci ve dgrenme
stirecine yonelik goriislerini betimlerken bazi ifadeler kullanmaktadir. Bunlar; degisim, 6grenci merkezli olma,
ilgi ve ihtiyaca gore degisebilen siirecler, yasayarak 6grenme, aktif katilim, problem ¢dzme, dgrenciye rehber
olma, bilginin kisi tarafindan elestirel olarak yapilandirilmasi olarak cesitlenmektedir. Bu ifadeler benzer sekilde
elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin agiklanmasinda rastlanilan ifadelerdir (Conti, 2007; Noddings, 2020).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ dgretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin elestirel ve yaratici
diisinme egilimleri {izerinde anlamli bir yordayici oldugu bulgusudur. Bu bulgu bize 6gretmenlerin egitim
felsefesi egilimlerinin st diizey diisiinme becerilerini etkiledigini géstermektedir. Yordama giiciine bakildiginda
Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin elestirel diislinme egilimlerinin  %23’{inii, yaratici diislinme
egilimlerinin %29’unu agikladigi goriilmektedir. Arastirmada ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi
egiliminin st diizey diisiinme becerilerini en giiclii yordayicisit oldugu, daimici ve esasici egitim felsefesi
egilimlerinin ise elestirel ve yaratic1 diisiinme egilimlerini agiklamada anlamli olmadiklari bulunmustur. flerlemeci
ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimlerinin 6gretilerine bakildiginda her ikisinin temelini pragmatizmden
alan 6grencinin aktif katilimda oldugu, 6gretmenin rehber gorevi aldigr demokratik egitim anlayiginin yer aldigi
goriilmektedir (Cevizei, 2011). Bu yoniiyle bu egitim felsefesi egilimlerinin iist diizey diisiinme becerilerini
yordamasi olduk¢a anlamlidir. Ciinkii birbiri ile belli noktalarda ortak 6gretileri benimseyen ve tamamlayict
Ozellikler gosteren bu felsefeler egitim ortamlarinda 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenme, elestirel,
yaratici diisiinme yoluyla problem ¢6zme becerilerini desteklemektedir (Noddings, 2020).

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ile UDDB arasindaki iliski incelenmis olup
6gretmenlerin ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefesi egilimleri ile iist diizey diisiinme becerileri arasinda
bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica aragtirmada 6gretmenlerin bu iki ¢cagdas egitim felsefesi egilimlerinin st
diizey diisiinme becerilerinin yordayicis1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dgretmenlerin UDDB ve
cagdas egitim felsefesine sahip olmasi arasindaki iliskinin boyutlarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda 6gretmen
egitimi programlarinda c¢agdas felsefelerin egitim ortamlarina farkli agilardan katkilarina iligkin arastirma
sonuglarma dayali igerikler sunulmast tesvik edici olabilir. Ileride yapilmas: planlanan arastirmalarda iilkemizde
Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ya da iist diizey diisiinme becerilerinin ¢ocuklarin iist diizey diigiinme
becerileri ile iliskisini inceleyen boylamsal aragtirmalar planlanabilir. Ayrica okul 6ncesi egitim programinin
siiflarda uygulama diizeyinin bu degiskenler iizerindeki etkisi farkli veri toplama yontemleri kullanilarak
(gozlem, goriisme vb.) incelenebilir. Bu arastirma nicel arastirma paradigmasinda planlanmistir. Ancak
dgretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ve UDDB ve aralarindaki iliskileri ortaya gikarmak icin algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemler ile derinlemesine arastirilmasina izin
veren nitel bir aragtirma planlanabilir. Ayrica d6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin ¢ocuklarin 6grenme
stirecini nasil etkiledigine yonelik ¢ocuklar1 dahil eden farkli veri toplama tekniklerinin kullanilacagi karma
yontemli ok yonlii arasgtirmalarin yapilmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazar bu arastirmay1 etkileyebilecek herhangi bir ¢gikar ¢atismasi olmadigini beyan etmistir.
Mali Destek
Arastirma igin herhangi bir kamu, ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali destek alinmamustir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Tarsus Universitesi Etik Kurulu'nun 17/12/2021 tarihli ve 08.2021.39
sayil karari ile alinan izinle yiiriitilmistiir.
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