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Okul Oncesi Egitimde Miizelerin Etkin Kullanimi
Yasemin SU*

Ozet

Miizeler, hem iletisim-egitim islevleri geregi, hem de yapisal 6zellikleri bakimindan gocuklara sosyal ve kultirel
acidan zengin, ¢ok yonlii ortamlar sunmaktadir. Okul 6ncesi egitimde miizelerin egitim ortami olarak kullanimi
cocuklar i¢in somut 6grenme ortamlar1 sunmasinin yani sira, etkilesimli ve aktif rol alabilecekler olanaklar da
tanimaktadir. Cocuklarin miizelerde aktif 6grenme stiregleri deneyimlemeleri, fiziksel, duygusal, sosyal, bilissel
ve dil gelisimlerini biitlinciil olarak desteklenmektedir. Bu nedenle okul oncesi egitimde ¢ocuklarin anlaml
o0grenme siirecleri deneyimlemeleri hem miize kiltiiriinlin gelisimi hem de Ogrenme siireglerine katkisi
bakimindan degerlendirilmektedir. Okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullaniminin desteklenmesi ve
stirekliligin saglanmasi i¢in gerekli bir rehber olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin de mevcut durumlar1 ve bu
yondeki mesleki gelisimi 6nemli goriillmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif disi 6grenme
ortami olarak miizelerde nitelikli uygulamalar gerceklestirmesini, miizede O08renme siireclerine yonelik
farkindaliklarinin arttirilmasin1 ve uygulama deneyimleri baglaminda mevcut durumlarinin gelistirilmesini
gerekli kilmaktadir. Arastirma, okul oncesi egitimde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin, miizelerin
egitimde etkin kullanimina yonelik mevcut goriislerinin yansitilmasi ve miizede 6grenmeye dair beklentilerin
ortaya ¢ikarilmasi amaclamistir. Nitel arastirma yonteminde olgu bilim deseninde tasarlanmis bu arastirmada
Istanbul ili resmi anasinifi, resmi bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gérev yapan toplam on okul dncesi
Ogretmeni ile yiiz ylize goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilere igerik analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak
arastirma, miizelerin egitimde etkin kullanimina yonelik biirokratik siireglerin uygulama noktasinda kisitlayici
oldugunu, mesleki gelisim baglaminda miizede 6grenme ya da miize egitimine dair teorik ve uygulamali
stireclerin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Anahtar Soézcukler: Mize egitimi; miizede 6grenme; okul dncesi egitim

Effective Use of Museums in Preschool Education

Abstract

Museums offer children socially and culturally rich, versatile environments in terms of both communication-
education functions and structural features. In preschool education, the use of museums as an educational
environment provides tangible learning environments for children, as well as opportunities for interactive and
active roles. Children's experience of active learning in museums is supported holistic in their physical, emotional,
social, cognitive and language development. For this reason, preschool education evaluates children's experience
of meaningful learning processes in terms of both the development of museum culture and their contribution to
learning processes. In preschool education, it is also perceived of high importance for preschool teachers , who
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are a guide to supporting the effective use of museums and ensuring continuity, to develop themselves
professionally in this direction. It therefore requires preschool teachers to perform quality applications in
museums as an out-of-class learning environment, increase their awareness of learning processes in the museum,
and improve their current status in the context of practice experiences. The study aims to reflect the current views
of preschool teachers, museums for effective use in education and to establish expectations of learning in the
museum. In this study, designed in the form of qualitative research, content analysis was performed on the data
that results from face-to-face interviews with the state nursery schools, independent state kindergartens and a total
of ten preschool teachers in private kindergarten schools. As a result, the research found that bureaucratic
processes for effective use of museums in education are restrictive in terms of application, and theoretical and
practical processes for learning in the museum or museum education should be developed in the context of
professional development.

Keywords: Museum education; learning in a museum; preschool education

1. GIRIS

Miizeler islevleri bakimindan nesneleri toplayan, arastiran, koruyan ve sergileyen alanlar olarak adlandirilirken,
giinlimiizde bu anlamlarla beraber daha etkilesimli, disa doniik ve topluma hizmet eden kiiltiirel mekanlar olarak
aciklanmaktadir. Miizenin kavramsal olarak pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Miize kavraminin anlam bakimindan
doniigiimii  Uluslararas1 Miize Konseyi ICOM (International Council of Museum) tarafindan giincel
tanimlamalarla agiklanarak 2007 yilinda gerceklestirilen konferansta, ‘Miizeler toplumun ve toplumun
gelisiminin hizmetinde olan, halka agik, insana ve yasadigi ¢evreye dair taniklik eden, nesneler {izerinde arastirma
yapan, bu nesneleri toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma dogrultusunda
sergileyen, kar diisiincesinden bagimsiz, siirekliligi olan bir kurum’ olarak ifade edilmistir. Bu tanimlara ek olarak
ICOM (International Council of Museum) Temmuz 2019, Paris’te gergeklesen 139. ICOM konferansinda
miizelerin giincel tanim1 su sekilde ifade edilmistir; ‘Miizeler, gecmis ve gelecek hakkinda kritik diyaloglar i¢in
demokratiklestirici, kapsayict ve ¢ok sesli alanlardir. Giinlimiiziin ¢atismalarin1 ve zorluklarini kabul edip ele
alarak, topluma olan giivende eserler ve 6rnekler tutar, gelecek nesiller i¢in farkli hatiralar1 giivence altina alir ve
esit haklar saglar ve tiim insanlar i¢in mirasa esit erisim saglar. Miizeler kar amacgl degildir. Katilimcidir,
saydamdir ve insan onuruna ve sosyal adalete, kiiresel esitlik ve kiiresel refah diizeyine katkida bulunmay1
amaclayan, dilinyadaki anlayislar1 toplamak, muhafaza etmek, arastirmak, yorumlamak, sergilemek ve
gelistirmek i¢in aktif ortakliklar ile ¢alisirlar’. Son tanimla beraber miizenin gegmisten giiniimiize degisen anlama,
bilinen siirlarin disina ¢ikmistir. Anlam ¢ergevesi bir bakima bazi miize islevlerini 6n plana ¢ikarmis, bazilarina
ise yenilik¢i yaklagimlar getirmistir. Buna paralel olarak, miizelerin toplumsal amaglarinin olmasi ilk defa ortaya
¢tkan bir anlay1s olarak algilanmamalidir (Janes ve Conaty, 2005; Akt: Onur, 2012). Ozellikle miizelerin toplumla
iletisim kurmasin1 ya da toplumun miize ile iletisim kurmasini amaglayan egitim islevi, miizelerde katilimci
kitlesine uygun olarak aktif 6grenme ve anlamli 6grenme siireclerinin desteklenecegi, miize ve egitim isbirligi
baglaminda miize pedagojisi kavrami ile agiklanmaktadir. Miize pedagojisi, temel egitim siireci ile yasam boyu
egitim siirecindeki deneyimlere bagli ¢cok yonlii 6grenme alanlar1 ve yasam alanlar1 olarak miizelerin egitimde
etkin kullanimin1 ifade etmektedir (Adigiizel, 2000). Miizelerin egitimde etkin kullanimi1 katilimci kitlesine bagh
olarak miizede 6grenme siireclerini ya da miize egitimi uygulamalarini farklilastirmaktadir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal, dil gelisiminde beklenen o6zellikleri
kazanmasini saglayarak, cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasini, ilgi ve yeteneklerinin gelismesini amaclayan
temel egitim programidir (Alkan ve Kurt, 2014). Miizeler cocuklara, bireysel ve sosyal iliskiler kurma, gézlem
yapma, hayal etme, nesne/objelerle etkilesime ge¢me, bilgileri arasinda bag kurma, elestirel diisiinme, kiiltiirel
degerleri anlamlandirma, ¢esitli uygulamalar yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi anlamli 6grenme
stiregleri deneyimleyebilecekleri ¢ok yonlii ortam 6zellikleri sunmaktadir (Terwiel, 2007). Okul dncesi egitimde
miizelerin etkin kullanimi, okul 6ncesi egitim programi, projeler, miize-okul is birlikleri, alan gezileri ya da
o0grenme ortamlarinin farklilagtirilmasi ile 6rneklendirilebilir. Miizeler etkilesimli ve sosyal mekanlar olarak,
egitim islevini miizelerde rehberli turlar, katilimcilarla dijital diyalog uygulamalari, miize atdlyeleri, miize — okul
igbirliklerinin yiiriitiilerek miizede 6grenme olanaklarmin arttirilmasi, miize profesyonelleri tarafindan ya da
ogretmenler tarafindan miize egitimlerinin uygulanmasi, okul dncesi egitim siniflarinda 6grenme ortamlari i¢in
miize ile iligkilendirilebilecek merkezlerin olusturulmasi, miize ile iligkilendirilebilecek planlamalar ve yontem
teknik secimi ile ¢esitli etkinliklerin gerceklestirilmesi ile siirdiirebilir. Bu durum bir bakima, miizelerin biitiinsel
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amacini tanimlamakta ya da miize profesyonellerinin ¢aligmalar1 anlamina gelmektedir (Onur, 2012). Miizeler,
cocuk miizelerinde ya da miizelerin miize egitimi i¢in olusturulan 6zel alanlarinda nesneden 6grenme odakli,
dikkat ¢ekici, etkilesimli ve oyunlastirilmis programlar uygulayarak ¢cocuklara ilgileri dogrultusundaki nesnelerle
calisma olanagi tanimaktadirlar (Abaci, 1996). Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara miizede 6grenme firsatlarinin
taninmasi, miize tiiriine bagli olarak cesitli igerik ve kapsamlar cocuklarin somut yasantilar yoluyla 6grenmelerini
desteklemektedir. Miize katilimcilarinin miizedeki eserlere yakindan iliski kurarak, nesnelerle temas edebilmeli,
miize mimarisini kesfedebilmeli, miizedeki nesnelerin nasil muhafaza edildigini goriip, anlamlandirabilmelidir
(Hooper ve Greenhill, 1992). Ayrica miizede 6grenme olanaklarinin yaratilmasiyla, ¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine uygun yontem tekniklerin se¢imi, amagclarin ulasilmast bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Cocuklarin miizeler araciligi ile 6grenmeleri arasinda iliski kurabilmesi, mevcut bilgiyi kullanabilmesi, 6n
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda sentez yapabilmesi, 6grenmenin ve deneyimin ¢ocuklar agisindan anlamli
olmasini desteklemektedir. Bir bakima ¢ocuk 6grenme ihtiyacini deneyimler araciligi ile anlayabildigi dlciide
degerlendirerek 6grenmeye karsi istekli hale gelir (Alkan ve Kurt, 2014).

Duygu ve distlincelerin biitiinlestirilmesiyle biligsel baglarin kurulmasini kolaylagtiran miizeler, deger ve
tutumlar1 etkilemekte, toplumsal ve kiiltiirel kimligin gelismesini desteklemekte, miize katilimcilarinin
ogrenmeye iliskin 6zgiiven, ilgi ve istegini arttirmaktadir (Falk ve Dierking, 1995). Ozellikle sosyal
yapilandirmacilikta Vygotsky 6grenmenin biligsel ve c¢evreden etkilenen sosyal bir siireg olduguna vurgu
yaparak, bilginin sadece ¢ocugun kendisi tarafindan yapilandirildigina karsi ¢ikmustir (Tiizel, 2018). Toplumsal
etkilesimin gerekliligi iizerine odaklanan Vygotsky, yakinsak gelisim alani izerinde 6grenmenin diyaloga dayali
oldugunu ifade etmektedir (Onur, 2012). Bu yonde miizede 6grenmeye iliskin kazanimlarin farkinda olan bir
okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklara 6grenme siirecleri tasarlayarak, egitim ortamlar1 hazirlayarak, miize ve okul is
birlikleri yiiriiterek ya da miize egitimine iliskin yontem teknikler kullanarak miizelerin toplumsal islevlerine ve
okul 6ncesi egitimin amaglarina hizmet edebilir.

Miizelerin kavramsal olarak giincel bicimde doniisim gosteren yenilik¢i cercevesi, miizede 6grenmeye dair
okullarin da yenilik¢i yaklagimlar benimsemesini desteklemelidir. Bu nedenle miizede 6grenme siirecleri,
cocuklarin tek sira halinde dolastigi, 6gretmen merkezli yonergeler araciligi ile etkilesimsiz, etkinlikten uzak
miize gezileri olarak kalmamalidir. Diger taraftan miizede 6grenme ya da miize egitimi ¢alismalarinin énemi
ogretmenler tarafindan bilinmeli ve ulasilabilir olmayan durumlarda bile miize kavramlar1 egitim siireclerinde
cesitli yontem teknikler kullanilarak sentezlenmeli, egitimin bir parcasi haline gelmelidir. Miize egitiminde
iletisim, egitim, 6grenme ve yasam boyu egitim gibi kavramlarin temellendirilmesi toplumda, egitimde ve
miizecilikteki degisimlerin birlikte alinmasini gerekli kilmakta, birindeki degisim digerini de etkilemektedir
(Onur, 2013). Bu nedenle miize ve okul is birlikleri ya da bu yondeki kavramsal ¢alismalar, yenilik¢i yaklasimlar
ile siirekliligi desteklemelidir.

Miizede O0grenme siirecleri ya da miize egitimleri, 6grencilerin yaraticiliklarini destekler, nesnelere ya da
kopyalarina dokunarak yakindan incelemeye olanak tanir, 6grenme motivasyonu saglar. Ge¢gmis ve gelecek
arasinda bag kurulmasini, miize kiiltiiriiniin olusmasini, kiiltiirel degerlerin gelismesini ve dogaya deger
verilmesini saglar, farklh kiiltiirlere yonelik farkindaligi destekler, sanat egitimine katki sunar, tarih bilinci
gelistirir ve aktif 6grenmeyi destekler (Mercin ve Alakus, 2005). Aktif 6grenme siireclerinde ¢ocuklar, farkl
yOntemler kullanmay1, yardimlasmay1, kendine ve baskalarina karsi saygi duymay1 6grenir ve sorumluluk bilinci
gelistirirler (Duran, 2016). Bir bakima miizede 6grenme ve miize egitimi deneyimleri ¢ocuklarin gelisimini ¢ok
yonli olarak desteklemektedir. Okul 6ncesi egitimde okul dist 6grenme ortamlari olarak miizelerin etkin
kullanimi 6grenme siireclerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi bakimindan énemli goriilmektedir (Unal, 2018).
Diger taraftan miize egitiminin miizelerin ulasilabilir olmadig1 durumlarda miize kavraminin egitim siireglerine
sentezlenmesi miize kiiltiirlinlin gelismesi ve siirekliligi bakimindan gereklidir. Miizelerin katilimei kitlesinin
zay1lf oldugu, egitim ve kiiltiir yasamina katkisinin yetersiz kaldigi bilinmektedir (Onur, 2013). Bu nedenle
miizelerin egitim islevi ya da okullarin miizelerle olan iligkisinin temel aktorlerinden biri olan 6gretmenlerin bu
yonde egitimsel, kiiltlirel ve toplumsal sorumluluklari oldugunu séylemek miimkiindiir. Arastirma, okul dncesi
egitimde Istanbul ili resmi anasinifi, resmi bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gorev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin miizelerin egitimde etkin kullanimina ydnelik mevcut goriislerinin yansitilmas: ve miizede
ogrenmeye dair beklentilerin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Arastirma ile okul 6ncesi egitimde muzelerin
etkin kullanimina dikkat c¢ekilmek istenmis ve okul Oncesi 6gretmenlerinin mevcut durum ile beklentilerine
odaklanilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
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1. Miizede 6grenme veya miize egitimi nedir?

2. Turk Egitim Sistemi’nde miizelerin egitimde kullanim1 nasildir?
3. Tiirk Egitim Sistemi’nde miizelerin egitim islevi nasil olmalidir?
2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizede 6grenme/miize egitimi olgusuna yonelik deneyim ve algilama durumlarinin
anlam bakimindan derinlemesine incelenmenin 6nemli goriilmesinden, okul Oncesi egitimde miizelerin etkin
kullanim1 hakkinda yapilan arastirma igin nitel arastirma yoOntemi secilmistir. Arastirma deseni olgu bilim
(fenomenoloji) olarak tasarlanmistir. Olgu bilim (fenomenoloji), kisilerin kendi bakis agisindan deneyim ve
algilamalar1 ortaya koymayr amaglamaktadir (Ersoy, 2017). Insan deneyimleri iizerine odaklanan sosyal
gercekligin, olgu bilim arastirma deseni olarak se¢ilmesindeki amag; arastirma olgusuna 6zgii yonelim,
yasantilama, algi, kodlama, durum ya da olaylar ile ilgili arastirma olgusunun farkl verilerle ortaya konulmasidir.
Buna paralel olarak, aragtirma olgusunun anlam bakimindan derinlemesine inceleme ile ortaya koyulabileceginin
varsayllmis olmasidir. Diger taraftan olguya dair kisisel deneyimlerin, nitel bicimde sorgulama siireci
yorumlayici (sosyal) paradigma ile ele alinmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmada, amagl 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu baglamda,
elde edilen veriler arasinda ¢esitlilik gdsteren durumlarda ortak olgular1 ortaya koymak ve ¢esitligine gore mevcut
problemin farkli boyutlari ile agiklanmasi amag¢lanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgu bilim arastirma
deseni i¢in orneklem se¢imi, arastirma olgusu baglaminda katilimcilarin bu konuda deneyimlerinin olmasini
gerektirmektedir (Creswell, 2017). Olgu bilim arastirmalarinda 6rneklem se¢imi, ¢aligilan olguya bagli olarak
degisebilmektedir (Ersoy, 2017). Aym1 zamanda kesin olarak belirlenmis bir katilimci sayisinin olmadigini
sOylemek miimkiindiir (Vagne, 2014, Akt; Ersoy, 2017). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile arastirma olgusu
ve amaglarina uygun olarak katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin belirli bir doyuma ulagmis olmast
da onemli goriilmektedir. Bu nedenle arastirma taslaginda toplam on kisi olarak belirlenen katilimcilarin,
arastirma problemine karsilik gelebilecek maksimum cesitliliktedir. Bu baglamda Istanbul ili resmi anasinifi,
resmi bagimsiz anaokulu ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel anaokullarinda gorev yapan toplam on okul
oncesi 6gretmenleri kendi arasinda da ¢esitli demografik farkliliklar gostermektedir. Arastirmaya goniillii olarak
katilim gosteren okul oncesi 6gretmenlerine dair 6zelliklerin, anlasilir bir bigimde goriilebilmesi i¢in asagidaki
formiil gibi kodlanmistir:

O!k/e = Okul Oncesi Ogretmeni / 1. Katilime1 / Kadin-Erkek

Tablo 1. Arastirma Ornekleminde Katilime1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Ogretmen Yas Cinsiyet Brans Okul Egitim Durumu

ol 32 Kadin Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Lisans

02 36 Kadin Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Egitim Yonetimi YL

03 28 Kadn Okul Oncesi Ozel ilkokul/Anasmifi ~ Lisans

o4 30 Kadn Okul Oncesi. [lkokul/Anasimifi Lisans

05 35 Kadin Okul Oncesi Meslek Lisesi/Anasmifi ~ Lisans

06 41 Kadn Okul Oncesi Ortaokul/Anasinifi Lisans

o7 35 Kadin Okul Oncesi Ozel Lisans
Ortaokul/Anasimifi

08 36 Kadin Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu
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o° 42 Kadmn Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu

o 32 Kadin Okul Oncesi Resmi Bagimsiz Lisans
Anaokulu

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirma yonteminde olgu bilim deseninde tasarlanmis bu arastirmada Istanbul ili resmi anasinifi, resmi
bagimsiz anaokulu ve 6zel anaokullarinda gorev yapan toplam on okul Oncesi 6gretmenleri ile yiliz yiize
goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilere igerik analizi yapilmistir. Yiz yiize goriismeler yoluyla
gozlenilmeyen deneyimlerin i¢ yiiziinii anlamaya ¢alisiriz. Arastirma katilimcisinin i¢ diinyasini inceleyerek,
onun bakis agisint anlamak goriismenin amacini olusturmaktadir (Patton, 1987, Akt; Yildirim ve Simsek, 2016).
Yar1 yapilandirmig goriismeler sonucunda ulasilan veriler ses kayit cihazi ile toplanarak, yazili dékiiman haline
getirilmistir. Verilerin analiz siireci; verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi bi¢iminde basamaklandirilmistir. Arastirma
sorularnin hazirlik siirecinde nitel arastirmanin esnek ilkelerine bagl olarak, a¢ik uclu sorular hazirlanmis ve
pilot uygulamalar yapilarak gelistirilmistir. Gériisme sorularinin hazirlanma siirecinde ii¢ 6n taslak hazirlanmis
olup, iki pilot uygulama ile esas sorular ve alt sorularin ana taslagi belirlenmistir. Arastirma sorulari ii¢ ana soru
ve on dokuz alt sorudan olugsmaktadir.

2.4. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenirlilik unsurlari, i¢ gegerlilik veya inanilirlik; glivenirlilik veya tutarhilik,
dis gegerlilik veya aktarilabilirlik olarak ifade edilmistir. Arastirmada i¢ gecerlilik veya inanirlilik stratejilerinde,
uzun sireli etkilesim, akran incelemesi ve uzman goriisii ile dis denetim stratejileri gelistirilmistir (Cresswell,
2018). Arastirma sorularimin gelistirilmesi siirecinde, arastirma olgusu baglaminda deneyimli okul Oncesi
ogretmenleri, miize egitimcisi ve Tiirk¢e 6gretmenlerinden alinan 6n goriisme verileri dikkate alinarak, alan yazin
incelemesi sonucunda taslak sorular hazirlanmistir. Goriisme sorularimin hazirlanma siirecinde {i¢ 6n taslak
hazirlanmis olup, iki pilot uygulama ile esas sorular ve alt sorularin ana taslagi hazirlanmistir. Goriisme
sorularinin belirlenmesinde, agik ve anlasilir olma, arastirma odaginda olma, acgik uclu olma, yonlendiren
sorulardan uzaklasma, alt sorular (alternatif sorular) hazirlama ve sorularin islevsel bigimde siralanmasi gibi
ozellikler gozetilmistir. Sorularin pilot uygulamalardaki isleme durumu aciklanarak, kapsayicilik ve anlam
bakimindan degerlendirmelerde bir miize egitimcisi ve iki Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriisii alinmis olup,
son hale getirilmistir. Diger taraftan arastirmada i¢ gegerlilik ya da inanilirligin desteklenmesinde kullanilan bir
diger strateji olan uzun siireli etkilesim stratejisi ile arastirma sonucunda ulasilan veri kaynaklar ile etkilesimin
strdiiriilerek, toplanan verilerin inandiriciliginin  arttirmasi  saglanmistir  (Yildirnrm ve Simsek, 2016).
Katilimcilardan goriisme oncesinde randevu talebi olusturulmus, 6n goriismeler yoluyla yiliz yiize goriisme
stirecinde rahat ve giivende hissetmeleri saglanmistir. Diger taraftan goriisme dncesinde arastirma katilimcilarinin
goniilliiliigli ve aydmlatilmis onam formu sunulmustur. Okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullanimina
yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri derinlemesine incelenerek, goriismeler yoluyla derinlemesine
incelemeler gerceklestirilmis, katilimcilarin deneyimlerine yonelik ek notlar alinmis, analiz sirasinda yazili
dokiiman haline getirilen verilere tekrarli okumalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler aragtirmadan
bagimsiz bir uzman tarafindan incelenmis ve doniitler araciligi ile gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kod listeleri
ile tekrarli okumalar yapilarak temalar olusturulmus ve temalarin okul Oncesi egitimde miizelerin etkin
kullanimina ydnelik arastirma verilerinin tiim asamalarinda tutarlilik incelemesi yapilarak, nitel aragtirma
ilkelerine uygunlugu incelenmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi siireci; verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi biciminde asamalandirilmistir. Igerik
analizinde amag, arastirma sonucunda elde edilen verilerle agiklanabilir kavram ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 242).

Arastirma verilerinde tanimlanan kod listesi aragtirmadan bagimsiz bir uzman tarafindan incelenerek, gerekli
goriilen doniitlerle kodlamalar son halini almistir. Temalarin olusturulma siirecinde tlime varim ydntemi
kullanilmis ve alan yazindan faydalanilmigtir. Veri analizinde kod listesi incelenerek ortak yonler bir araya
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getirilmis, kategorize edilen kodlardan, anlamli biitiinler olusturan temalara ulagilmigtir. Diger taraftan veri
analizinde tekrarli okumalar ve degerlendirmeler yapilarak, temalar {izerindeki iligkiler agiklanmistir.

3. BULGULAR

Arastirma verilerine gore yapilan igerik analizi bulgularina gére ‘Miizede Ogrenme’, ‘Tes Odagi’ ve
“Yapilandirma’ olarak ii¢ ana temaya ulasilmistir. Temalar, alt temalar ve kategorilerin detaylar1 arastirma
sorular1 sirasina gore asagidaki sekilde sunulmustur.

[B':#;ﬁfn“e Tes Odadi
I_;I ] 1
L L) L) L) 1
Aktanm T Amagsizik Ulagilabiirik Meseki Etdlegimi  Meskeki Egitim
uyarilik
Etkilegim Fﬁmlk Kapsayicilik Kisisel m[) Irydlli Program
Ogrenme et Butlnlegik Teknik
S viasmer
Deneyim

Sekil 1. Arastirmanin Temalar1, Alt Temalar ve Kategoriler
3.1. Tema 1: Miizede Ogrenme

Miizede 6grenme temasinda katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizede 6grenme olgusuna yonelik deneyim
ve algilamalarin1 aktaran agiklayict gorisler yer almaktadir. Miizede 6grenme temasi, bilgi kutusu ve kiiltiir
bellegi alt temalarindan olusmaktadir. Bilgi kutusu alt temasi, aktarim, etkilesim, 6grenme, arastirma ve deneyim
kategorileri tarafindan agiklanmaktadir. Kiiltiir bellegi alt temasi ise estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve
yaratict diislince kategorilerinden olusmaktadir. Asagidaki sekil miizede 6grenme temasi, bilgi kutusu alt
temasinin, aktarim, etkilesim, O68renme, arastirma ve deneyim kategorileri iizerinde toplanan goriisleri
yansitmaktadir.

Aktarim

Deneyim Etkilesim

Bilgi Kutusu

Arastirma Ogrenme

Sekil 2. Bilgi Kutusu Alt Temas1 ve Kategorileri
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Miizede 6grenme temast, bilgi kutusu alt temasinin okul 6ncesi 6gretmeni goriis rnekleri asagidaki gibidir;

O'k: Miizelerde amag sadece gezmek degil, genellikle sadece gezip bakilan yerler miize egitimi ile amact ¢cocuklarin
arastirmak ¢ocuklar gelistirmek bir bakima estetik algilarint gelistirmek belki de 6grendiklerini kendi kiiltiirleri
ile ogrendiklerini diger bildiklerini aktara bilmelerini saglamak diye diistiniiyorum ben ¢iinkii miizelerde ¢ocuklar
gecmislerini bu giinlerini geleceginizin tasidig icin ozeller.

O%k: Okul éncesi caginda yasayarak gorerek égrenmenin ¢ok énemli oldugunu diigiiniiyorum okul oncesinde.

O°: Cocuklar somut dénemde olduklar: icin miizeler aracilig ile gorerek, dokunarak yasayarak kalici 6grenmeler
saglariz. Cocuklarin miize ortamlarinda olmasini saglayarak onlarin daha etkin bir sekilde bu egitimin i¢erisinde
olmasina katki saglariz. Yani ¢ocuklar yaparak yasayarak bu siirecin igerisinde bilgi sahibi olurlar. Swmifta
anlatmamz ile ortamda bulunarak etkilesimli bir sekilde bilginin aktarilmas: farkl ve daha etkili olabilir.

Iu' Estetik

Duyarhilik I

o

[ Kiltar
Bellegi |
- - T~ T T
/ \\.‘ / \
( Yaraticr | II,.r Kiiltiirel |
|\ Diisiince | | Farkindalik |

N/
Sekil 3. Kiiltiir Bellegi Alt Temas1 ve Kategorileri
Miizede 6grenme temast, kiiltiir bellegi alt temasinin okul dncesi 6gretmeni goriis ornekleri asagidaki gibidir;
O': Sosyal yonden de ¢ocuklar: gelistirmek cok onemli ¢iinkii cocuklar 6rnek olarak sayilar: zaten ogrenecekler
ya da renkleri hayatin igerisinde ogrenecekler. Onlart farkll alanlara yénlendirebilmek icin arastirmak farkl

diisiincelere sahip olmalarmi saglamak icin miizelerin egitimde farkli bir bakis acisi gelistirebilecegini

diigtiniiyorum.

O’«: Miizelerin gozlem yapmak arastirma yapma karsilagtirma yapmak incelemeyi yapmak gibi amaglart var

cocuklarda yaratict diisiinceyi gelistirmek gibi pek ¢cok amaci var.

O%: Miizede ogrenme araciligi ile sergi alanlarinda bulunup, bizden onceki dénemler hakkinda bilgi ediniriz.
Boylece bizden onceki doneme ait kiiltiirleri 6grenme, hakkinda bilgi edinmek gibi ozelliklerle ilgili mizede

ogrenme caligsmalart yapilir.

O’k: Bizden énce yasamis olan toplumlarin ve medeniyetlerin ne gibi ozelliklere sahip olduklart hakkinda bilgi
sahibi olmamizi sagliyor. Simdi ile ge¢cmis arasinda degerlendirme firsati ve karsilagma firsati gozlem firsati

siintiyor. Ikisi arasinda ayrim yapip, karsilastirma yaptiriyor.

3.2. Tema 2: Tes Odad

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tes (Tiirk Egitim Sistemi) odagi temasinda toplanan goriislerini yansitan agiklayici
ifadeler yer almaktadir. Tes (Tiirk Egitim Sistemi) odag1 temasi, programsizlik, gezi, biirokrasi, kisithilik ve
gelisimsel alt temalarindan olugsmaktadir. Programsizlik alt temas1 amagsizlik, kisitlilik at temasi; ulasilabilirlik
ve kapsayicilik kategorilerinden olusmaktadir. Gelisimsel alt tema ise mesleki ve kisisel olmak iizere iki
kategoride toplanmaktadir. Asagidaki sekil tes odagi temasinda toplanan okul dncesi 6gretmenleri goriislerinin
detaylarin1 yansitmaktadir;
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s Amagsizlik

g Gezi Odakh
o Programsizlik

- Kisithhk

o Ulasilabilirlik Mesleki Gelisimgg

o Yetersizlik

o llgisizik B Anlamsizlik

Kisisel Gelisim &

Sekil 4. Tes Odag1 Temasi, Alt Temalar1 ve Kategorileri

Tes odag1 temasi, alt tema ve kategorilerinin okul 6ncesi 6gretmeni goriis 6rnekleri asagidaki gibidir;

O%: Okul éncesi egitimde, diger kademelere gore miize egitimleri ¢ok diisiik seviyede. Tiirk Egitim Sistemi 'nde egitim
kademesi ilerledik¢e ¢ocuklarin miizede bulunmalart daha farkly bir duruma geliyor. Okul oncesi egitimde miizede
ogrenme durumlart diisiik olma sebebi bizim planlarimizda ya da programlarimizda ¢ok fazla bununla ilgili
calismalara yer verilmiyor olmasidwr. Sebebi bu olabilir bunun ile ilgili yonlendirmelerin tam olarak yaptimamasi
da bu siirecin zorluklarindan biridir.

O': Bir iki yildir miize egitimine yonelik etkinliklere, calismalara yer veriliyor. Bunun oncesinde miize egitimi ile
ilgili calismalara yer verilmiyordu. Ogretmenler bu konuda ¢ok fazla bilgili degil. Eger ogretmenin kendi ilgisi var
ve arastirtyorsa, bunun ile ilgili bilgi sahibi ise 6grencilerini de bu konuda yonlendirebiliyor.

O%: Olmas: gereken giivenlik icin belirli prosediirlerin yerine getirilmesi adina biirokratik bir siire¢ gerekiyor.
Servisin ayarlanmasi gerekiyor, servisi kullanan kisinin kisisel bilgileri gerekiyor, aile izin dilekceleri gerekiyor
sorun oluyor bu slire¢. Pek ¢cok evrak isi oluyor. Bu 6gretmen icin bir kiilfet olarak algilantyor. Ben bu egitimi
sintfimda olabildigince yapmaya c¢alisirim diyor ve miize egitimi noktasinda miizeye gotiirme gibi bir adim
atilamiyor. Ciinkii riskli olarak algilaniyor. Izinler igin velilerle bu iletisim agini kuramiyorsunuz. Bir kismu istiyor
bir kismu istemiyor. Birlik beraberlik anlaminda bazi sikintilar séz konusu olabiliyor. Genel giivenlik agisindan da
diistiniiyorlar. Cocugun miizeye gittiginde orada nasil davranmast gerektigi ile ilgili endiseleri olabiliyor ya da
cocukla miizeye gidildiginde kimlerin ilgilenip ilgilenmeyecegi konusunda ailelerin endiseleri olabiliyor.

O: Miize egitimine yonelik son zamanlarda yapilan ¢alismalar 2023 EGITIM vizyonunda birtakim ¢alismalarda
yer almasindan dolayi olabilir. Giincel duruma gére her zaman milli egitimde yiikselen durumlar degisebilir.

0'%: Miizede 6grenme calismalarinin profesyonel bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in ve cocuklara faydali olabilmemiz
icin bununla ilgili bilgi sahibi olmamiz gerekiyor. Ogretmenlerin hem kiiltiirel ilgilerinin olmasi gerekiyor, hem de
bu konuya yonelik bilgi sahibi olmalar: gerekiyor ki cocuklarin ona gore yonlendirebilsinler.

O%k: Mesela sinifin, egitim programlarina miizede 6grenmeyi dahil etmek miimkiin degil ise bunun icin gerekli sartlar
yeterli degilse, cografi sartlar vs. bu sebeple de miize egitimleri diisiik olmaktadur.

O%: Tiirkiye Egitim Sistemi’'nde miize kiiltiiriiniin egitimde cok kullamldiginm diisiinmiiyorum. Insanlarin miizeleri
sadece gezilecek bir alan olarak gordiiklerini diistiniiyorum. Bir sey katmast icin degil, gezmek olsun diye bir
yaklagim soz konusu.

O%«: Tiirkiye egitim sisteminde miizelerin ¢ok kullamildigin diisiinmiiyorum gidilse dahi ¢cocuklara bir seye katmak
egitim amaciyla birtalkim ¢alismalar yapmak baglaminda oldugunu diigiinmiiyorum sadece gezi amagl oldugunu
diistiniiyorum zaman gegirmek anlaminda oldugunu diisiiniiyorum.

O’: Miize egitimi iizerine online bir egitim aldim. Icerik yoniinden bana ¢ok fazla bir sey katmadi. Miizelerin
amaglarint ogrendik. Miize tiirleri oldugunu 6grendik. Biz ¢cocuklara yonelik bir seyler 6grenmek istedigimiz igin o
biraz bizim icin teorik kaldi.
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O'k: Miize egitimi ile ilgili online olarak Milli Egitim’in hazirlanus oldugu miize egitimi ¢alismasina katildim. Bilgi
anlaminda bu egitimler evet ise yaradi diyebilirim ama pratik anlaminda wygulama anlaminda yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. Beklentilerimizi okul oncesine yonelik olarak karsiladigini soyleyemem. Yaklasik olarak nasil
yapilmasi gerektigine dair teorik bilgiler giizeldi. Ancak firsatimiz olmadigi i¢in teorik bilgilerimizi kullanma
durumumuz cok soz konusu olmad,.

O°«: Bazi i¢ mekanlarda, bazi ozel miizelerde ézellikle engelli 6grencilere yonelik bir takim uygulamalar oldugunu
duymustum, okumustum. Engelli dgrenciler icin ¢ok kaliteli icerikler oldugunu diigiinmiiyorum. Uygulanabilir
degiller. Engel tiirtine gore uygulanabilir degil ya da siireklilik arz etmiyor. Belki sanal uygulamalarda engel turine
uygun olarak ¢alismalar ger¢eklestirilebilir. Gorme engelliler tizerinde 6rnegin ya da isitme engelli 6grencilerimiz
icin farkl alanlar gelistirilebilir. Fakat engel tiirleri ile ilgili calismalarin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.

O': Engelli 6grencilere yonelik de burada ogretmenin planlamasi ve uygulamasina yonelik bir durum oldugunu
diigtiniiyorum miize egitiminde. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla sorun olacagint diisiinmiiyorum. Engelli gruplar
icin de muzeler engelli tiiriine uygun olarak 6gretmenin planlama yapmasim gerekli kiliyor.

O%: Benim gozlemledigim, kisitl engel tiirlerine iliskin birtakim ézellikler var miizeler icin ancak miizede 6grenme
calismalarvun bu anlamda kapsayict bir durumda olduklarint diigiinmiiyorum.

O%: Miize egitimleri aracihig ile miize kiiltiiriiniin gelistivilmesine katki sunuyoruz bir bakima. Bununla ilgili
calismalara agirlik verilmelidir.

3.3. Tema 3: Yapilandirma

Yapilandirma temasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin miizede O6grenme olgusuna dair beklentilerin bir
yapilandirma siireci oldugunu yansitan agiklayici goriisleri yer almaktadir. Yapilandirma temasi 6zel ve resmi alt
temalardan olusmaktadir. Ozel alt temas1; etkilesimli, materyal destekli, biitiinlesik, c¢agdas yaklasimlar
kategorilerinden olugmaktadir. Resmi alt temasi ise; Ogretmen egitimi, program ve teknik kategorilerinde
toplanmaktadir. Asagidaki sekilde 6zel alt temasinin detaylarina yer verilmistir;

Ya?d?;m r

Sekil 5. Ozel Alt Temas ve Kategorileri

Ozel alt temas1 ve kategorilerinin gériis drnekleri asagidaki gibidir;

O'k: Teorik bilgilerin yan sira, miizeye gidip yasayarak, gorerek gezilmesi gereken yerler oldugunu diisiiniiyorum.
Belki oncelikle miizenin amacinin ne oldugunu bence ¢ok iyi bilmek gerekiyor ki aslinda amacinin ne oldugunu
bilindigi zaman c¢ok daha rahat amaglarimiza ulasabiliriz. Uygulayabilmek icin tabii ki miize icerisindeki
nesnelerin, aracglarin ne amacgla kullamildigint bilmek gerekir. Miizede ogrenme yoluyla gecmisimize ve
gelecegimize neler kattigimizi géstermek tizere icerikler olabilir. Materyal de hazirlayabiliriz.

O%«: Miizelerdeki nesnelerin gorsellerle dijital olarak aktiflestirilerek siireci aktif hale getirmek katilimcilarin da
aktivasyonunu destekleyebilir. Cocuklar aktif katilimla birlikte zenginlestirilen iceriklerle anlamli ogrenebilir.

O°%: Gezdikleri alamin bitiminde ¢ocuklar icin miizede Ogrenme alanlari olabilir. Yani onlarin daha iyi
anlayabilmeleri icin belki o tarz seylerin maketleri olabiliv, oyuncaklar tarzinda. Cocuklarin materyallere
dokunarak, hissederek yasamalar: saglanabilir.
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O': Miizelerdeki nesnelere dokunamiyoruz. Onlari deneyimleyemiyoruz, bakip gegiyoruz sadece. Cocuklar
dokunarak, yasayarak deneyimlemek istiyor. Onlart yemek istiyorlar belki, yani o tarz seylerin ¢ocuklarin
dokunabilecegi gibi firsatlar olmali.

O°«: Egitim icerikleri cocuklarin uygulama yapabilecegi sekilde olmalidir. Simifinda ya da evinde
gozlemleyebilecegi calismalar olabilir mesela. Bitkiler ve fosillerle ilgili bir ¢alisma yapiyoruz. Bununla ilgili
calismalara hem evde, hem sinifta ve miizede yer verilebilir, biitiinlestirilebilir. Calismalarin yiiriitiilebilmesi i¢in
miizenin i¢erisinde ve sinifta ¢ocuk bunu yapabiliyorsa ogretmen bu yonde rehber olabilir.

O’k: Etkinlik odalart ya da atolyeler miizelerde daha ¢ok saglanmalidir. Cocuk miize gezisini gerceklestirdikten
sonra miize egitimi suniflarinda 6grenmelerini destekleyebilir.

O'k: Mesela online miizeler hakkinda, online icerikler gelistirilebilir. Egitimle ilgili iceriklerin mesela baslangi¢
seviyesinden baslayarak, bir sonraki agamalara ulasilabilen sekilde tasarlanmast uygun olabilir. Cocuklarin bilgi
diizeyine ve seviyesine gore uygun olmasi anlanminda béylece etkin bir sekilde faydalanabilir okul oncesi egitim de.
Boéylece yenilik¢i ¢alismalar yapmis oluruz.

Asagidaki sekilde resmi alt temasinin detaylarina yer verilmistir;

Ogretmen
Egitimi

Resmi

Program

Sekil 6. Resmi Alt Temasi ve Kategorileri

Resmi alt temasi ve kategorilerinin goriis 6rnekleri asagidaki gibidir;

O%«: Ogretmenler cesitli ¢calismalara katilabilir. Egitimlere katilabilir, sinifta yaptiklar: ¢calismalar icin miizede
ogrenmeye nasil yer verebileceklerini karar verebilirler. Planlama yapabilirler miizede 6grenme calismalarina
yonelik.

O: Miize egitimlerini gercekten egitim almis kisilerin yapmasi gerekiyor. Ciinkii orada bizim ¢ocuklara
aktardiklarimizin ¢ok énemli oldugunu diistiniiyorum. Kiiciik yas gruplarmmin biliyorsunuz ki anlattiklarimizi,
yaptiklarimizi anlamadiklarini diistinsek de kaliyor bir yerde. Tabii ki tekrar gérdiikleri zaman hatirliyorlar. Ben
bunu yapacak olan kisilerin o yiizden gercekten egitim almig kisiler olmalarini isterim. Ogretmen olarak ben de
gittigimde yapabilmek isterim. Yapabilme becerisine sahip olmam gerekir. Eger yapiyorsam da gittigim yer
hakkinda éncesinden arastirma yapmalyyim ve gergekten ¢ocuklara dogru bilgi aktarmalyyim miize egitiminde
bilgiyi dogru bilgi aktarmak gerekir.

O%: Su anda mevcut sistemdeki miize egitimi ya da miizede 6grenme ¢alismalari ¢ok yeterli degil. Daha ¢ok pratik
uygulamaya yonelik ¢calismalar gerceklestirilebilir. Universitelerde miize egitimi ¢alismalart gerceklestirilebilir
branglara uygun olarak. Ders olarak verilebilir.

O'k: Engelli dgrencilerimiz i¢in miizelerin engel grubuna uygun olarak ulasilabilir olmalidir. Ornegin hareket
etmelerini saglayacak alanlarin olmasi, rampalarin olmasi, gérme engelliler igin sesli teknik alt yapimn ya da
dokulu zemin désemesinin olmast gerekir. Miize icinde hareket etmeleri adina ve isitme engelliler icin de gorsel
uyaranlarin bulunmast gibi her engel tiiriine uygun iceriklerin ya da ydnlendirmelerin olmast gerektigini
diigtiniiyorum.

O: Drama gibi etkinlikler yapilabilir ve diger yontem teknikler de kullamlabilir. Miizelerde uygun ortamlar,
miize egitimi alanlart olusturulabilir. Bu alanlar c¢ocuklarin ozellikle dokunarak, yaparak yasayarak
ogrenebilecekleri alanlar olmalidir.

O%: Kiiltiirel calismalara ve yonerge yonlendirmelerine agirlik verilebilir. Etkin bir sekilde kullamimasi icin hem
ogretmen hem 6grenci hem de veli okul oncesi egitimde herkesin bilgi sahibi olmas: desteklenebilir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi egitimde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin, miizelerin egitimde etkin kullanimima yonelik
mevcut goriiglerinin yansitilmasi ile miizede 6grenmeye dair beklentilerin ortaya ¢ikarilmast amaglanan bu
aragtirmada, miizede 6grenme olgusu hakkindaki goriisler bilgi kutusu ve kiiltiir bellegi alt temalarinda
toplanmaktadir. Miizeler katilime1 okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan bilginin toplandigi, bilginin korundugu ve
topluma aktarildig: etkin alanlar olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin arastirma olgusuna dair bu
goriigleri aktarim, etkilesim, 6grenme, arastirma ve deneyim kategorileri ile agiklanmistir. Acgiklamalardaki,
miizede 6grenme olgusunun miize islevleri ile ortiistiiglinii sOylemek miimkiindiir. Miizelerin toplama, koruma,
sergileme ve egitim olmak iizere cesitli islevleri bulunmaktadir. Toplumsal islevleri ise toplumsal sorumluluk,
toplumsal kabul, kiiltiirel ¢esitlilik ve diyalog, katilime1 miize ve ‘iyi miize” kavramlaridir (Onur, 2012). Miizede
O0grenme arastirma olgusu, okul oncesi 6gretmenleri tarafindan kiiltiirel bir hafiza, depolama alani olarak da
goriilmektedir. Bu baglamda kiiltiir bellegi alt temas1 goriisleri estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve yaratici
diistince kategorileri etrafinda toplanmistir. Miizeler toplama ve koruma faaliyetleri siirdiiren kurumlar olarak,
nesneler ilizerinde aragtirmalar yapilan ve gelecek nesillere aktarilan yerler olarak ifade edilmistir.

Okul oncesi egitimde, miizede 6grenme firsatlarinin taninmasinin estetik duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve
yaratici diisiince gibi ¢ok yonlii gelisimsel 6zellikleri olumlu yonde etkilemektedir. Buna paralel olarak, miize
kavramina yonelik yapilan bir tanimlamada, miize kisilerin kiiltiirel, estetik ve bilimsel konularda etkili 6grenme
alanlar1 olarak ifade edilmektedir (Falk ve Dierking, 2002). Yapilan bir arastirmada cocuklarin anneleriyle
yapmis olduklar1 miize gezisinde ge¢mis ve gelecek arasindaki baglant1 kurarak, etkili 6grenmeleri destekledigi
ortaya ¢ikmustir (Karaca vd., 2018). Farkl1 bir arastirmada ise erken ¢ocukluk déneminde miize gezilerinin empati
becerisini arttirdig1 ifade edilerek, degisim ve siireklilik gibi kavramlari anlamalarina firsat vermektedir (Aktin,
2017). Miizeler ¢ocuklara, bireysel ve sosyal iliskiler kurma, gbézlem yapma, hayal etme, nesne/objelerle
etkilesime gegme, bilgileri arasinda bag kurma, elestirel diisiinme, kiiltiirel degerleri anlamlandirma, ¢esitli
uygulamalar yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi anlamli 6grenme siirecleri deneyimleyebilecekleri ¢ok
yonlii ortam 6zellikleri sunmaktadir (Terwiel, 2007). Bu nedenle okul dncesi egitimde miizelerin etkin kullanimi
cocuklarin anlamli 6grenme siirecleri deneyimlemeleri agisindan hem miize kiiltiiriiniin gelisimi, hem de 6grenme
stireglerine katkis1 bakimindan degerlendirilebilir.

Aragtirmanin ikinci ana temasi olan TES (Tiirk Egitim Sistemi) odaginda ise katilimci okul 6ncesi 6gretmenleri
Tirk Egitim Sistemi’nde miizede 6grenmeye yonelik mevcut durumu degerlendirmistir. Bu baglamda okul 6ncesi
ogretmenleri goriisleri programsizlik, gezi, biirokrasi, kisitlilik ve gelisimsel yondeki diistincelerini ifade etmistir.
Programsizlik temelindeki goriislerde genellikle okul Oncesi egitimde miizede 6grenme olanaklarinin
yapilandirilmis bir ¢ergevede olmadigindan bahsetmislerdir. Buna 6rnek olarak okul 6ncesi egitim programinda
net bir sekilde ifade edilmedigini ve yillik planlarda kazanim olarak yer almadigini vurgulamislardir. Fakat yillik
planda yer alan kazanim ve gostergeler incelendiginde her gelisim alaninda miizede 6grenme ya da miize egitimi
etkinliklerinde kullanilabilecek acik hedefler yer almaktadir. Bu durum bir bakima okul 6ncesi 6gretmenlerinin
miizede 6grenme etkinlikleri kapsaminda yapabilecekleri programlamalara dair tasar1 ve igerik sorunu yasadigi
sOylenebilir. Mevcut sonu¢ aynit zamanda 6gretmenlerin igerik ve program beklentilerinin yer aldigi temanin
sonuglart ile oOrtiismektedir. Diger taraftan, okul Oncesi egitim programinda miizede 6grenme ya da miize
egitimine yonelik planlamalar, diger etkinlik cesitleri ya da 6grenme merkezlerinde yer alan agiklamalar gibi
esnek ve acik uclu ifadelerle yer almaktadir. Programda 6grenme merkezlerinden sanat merkezi, etkinlik
cesitlerinden sanat etkinligi ve alan gezilerinde miize kavramina ulagilmakla beraber, belirli giinler ve haftalar
tablosunda da miizeler haftasina yer verilmistir (http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf). Buna
paralel olarak okul Oncesi egitim programinda esnek bir yapi1 6zelligi bulunmakla birlikte, cocuk merkezli
bicimde, bilginin ¢ocuk tarafindan ve ¢evresindeki etkilesimler yoluyla yapilandirilarak 6grenmenin
gerceklestirildigi yapilandirmact felsefe 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yillik planda yer alan kazanim
gostergeler miizede 6grenme olanaklarinin 6gretmen rehberliginde ¢ocuk merkezli bigimde gelistirmeye uygun
bir yapidadir. Yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasi ve ¢ocuk merkezli hareket etmesi
temel ilkedir (Kildan, 2016). Bu nedenle okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim gostergelere bagl
olarak 6gretmenler miize ve okul iligkisini etkin bicimde kullanabilecekleri bireysel ve grup etkinligi ya da
biitiinlestirilmis etkinlik ¢esitleri ile farkli 6grenme merkezleri olusturarak ¢ocuk merkezli, iligkisel uygulamalar
yapabilirler. Ciinkii miizeler ¢gocuklarin 6grenme siirecini zenginlestirmektedir (Henderson ve Atencio, 2007).
Ayn1 zamanda bu uygulamalar kisithliklar alt temasinda yer alan kapsayicilik ya da ulasilabilirlik
kategorilerindeki goriislere de farklilik getirebilir. Ozellikle engelli dgrencilere yonelik miizede &grenme
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olanaklarinin saglanmasi kapsayicilik bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle mizede ve okulda muze
Oncesi, miize siras1 ve miize sonrasinda engelli 6grencilerin siirece dahil olmalari i¢in uygun sartlarin engel tiiriine
gore saglanmasi, gerekli diizenlemelerin yapilmasini gerektirmektedir. Ayn1 zamanda farkli engel tiirlerine
yonelik miize etkilesimleri ¢esitlendirilebilir, miizede 6§renme olanaklarina yenilik¢i donanimlar (dijital diyalog,
sanal bileklik, gorsel ve sesli uyaranlar, 6zel miize atdlyeleri/salonlar, birimler vb.) saglanabilir. Miizelerin 6zel
gereksinimli bireyler igin yapilandirilmig ¢alismalar1 sadece miizenin tanitim materyallerine ulagma gergevesinde
kalmayarak, kisilerin ihtiya¢ ve beklentilerini goz dniinde bulunduracak 6zel birimler olusturulmalidir (Erbay,
2017). Diger taraftan okul oncesi 6gretmenleri miizede 6grenme olanaklarinin ve miize egitimlerinin kapsayici
olabilmesinin, programlarin kapsayict olmasina da baglamaktadir. Bu nedenle miize ve okul iliskisine dair
yaklagimlarin, miizelerin ¢agdas toplumsal islevlerinden ayri olarak diisiiniildiigiinii s6ylemek mimkindur. Ek
olarak okul oncesi 6gretmenleri Tiirk Egitim Sistemi’nde okul disi 6grenme ortamlart olarak miizelerin etkin
kullaniminda biirokratik siireclerin de kisitlayici oldugunu diisiinmektedir. Buna 6rnek olarak resmi talep
dilekcelerinin olmasi, aile izin dilekgeleri, ulasim ya da servis olanaklari, ¢ocuklarin temel ihtiyaclarinin giin
icinde giderilmesi i¢in gerekli sartlar ve miize ile is birligi gibi ¢esitli 6n hazirlik siiregleri etkili olmaktadir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin bu gorisleri, miize egitimi uygulama asamalarindan miize 6ncesi hazirlik ¢calismalarina
karsilik gelen bu degerlendirmelerinde miizeye gitmeden onceki sorunlar1 ortaya koymaktadir.

Miize egitimi uygulama asamalari, miize egitimi ya da miizede 6grenme firsatlarinin biitiinciil bicimde ¢ocuklarin
anlamli 6grenme siireclerini destekleyen bir yapidadir. Cocuklarin miizedeki deneyimleri ile mevcut bilgileri
arasinda bag kurmasini ve iligkiler tizerindeki benzerlik ya da farkliliklar1 degerlendirmesini desteklemektedir.
Kisithlik alt temasinda yer alan kapsayicilik kategorisi ayni zamanda engelli 6grencilerin miizede 6grenme
olanaklarmin kisith oldugunu igeren diisiinceleri de icermektedir. Bu nedenle 6grencilerin engel grubuna uygun
miize sartlarinin gerekliligi miizede 6grenme olanaklarin1 kapsayicilik bakimindan kisitladig diistiniilmektedir.
Bu baglamda hem miizelerin hem de okullarin engel gruplarina yonelik miizede 6grenme olanaklarinin
ulagilabilirligini arttirmasi beklenmektedir. Kapsayicilik kategorisi ayni1 zamanda yapilandirma ana temasi ile
iligkilidir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak miizelerin okul 6ncesi egitimde etkin kullaniminin yetersiz olmasi
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan hem Kkiiltiirel, kisisel bir mevcut durumun karsiligi, hem de egitimsel bir
yetersizligin sonucu olarak goriilmektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii ana temasi olan yapilandirma ise miizede O68renme olgusuna yonelik beklentileri
aciklamaktadir. Bu baglamda katilimei okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri resmi beklentiler ve 6zel beklentiler
olmak iizere iki alt temada toplanmistir. Ogretmenler resmi alt temasindaki goriislerini, mesleki egitim, program
ve teknik kategorileriyle aciklamistir. Bu kategorilerde yer alan mesleki egitim ve program goriisleri tes odagi
gelisimsel alt temasi ile programsizlik alt temasi ile 6rtiismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, miizede 6grenmeye
dair ya da miize egitimi ¢alismalar1 hakkinda farkindalik olusturabilmek i¢in mesleki egitimin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Resmi olarak mesleki egitim siire¢lerinde yapilandirilmis bir egitimin, hem teorik hem de
uygulamali deneyimlerin okul Oncesi egitimde miizelerin etkin kullanimini arttirabilecegini, anlamli hale
doniistiirecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin mesleki egitim ve program yoniindeki bu beklentileri, tes odag
programsizlik alt temasindaki igerik gelistirme, amagsizlik ya da uygulama kisitliligi yasamalarindaki sebepleri
desteklemektedir. Diger taraftan teknik yeterlilikler de yapilandirma temasinda ifade edilmektedir. Bu baglamda
okul dncesi 0gretmenlerinin goriisleri, miizede 6grenme olanaklarini arttirabilmek i¢in teknik alt yap yetersizligi
ya da kapsayicilik yoniindeki kisithiliklart ortadan kaldirmak iizere beklentileri oldugu yoniindedir. Arastirmanin
yapilandirma temasi, 6zel alt temasi etrafinda aciklanan etkilesimli, materyal destekli, biitiinlesik ve cagdas
yaklagimlar kategorileri etrafinda toplanan okul 6ncesi 6gretmenleri goriisleri, miizede 6grenme olanaklarinin
cocuk merkezli olarak desteklenmesi, yas ve gelisime uygun yontem ve teknik se¢imi, miizede Ogrenme
olanaklarinin materyal ile desteklenerek cocuklar i¢in anlamli hale doniistiiriilmesi ve 0grenme ortamlarinin
muze-okul iliskisini arttirabilecek nitelikte olmasi gibi goriisleri igermektedir. Yapilan farkl bir arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinden farkli olarak, miize tiirlerine gore egitim ortaminda
kullanabilecekleri materyale ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir (Dilli, 2017). Diger taraftan miizede okul dncesi
egitimdeki ¢ocuklarla soyut kavramlar iizerine yapilan bir ¢alismanin miizede daha kolay anlasildigi ve
cocuklarin ¢evre farkindaligr gelistirdigi ifade edilmistir (Dilli ve Bapoglu — Diimenci, 2015). Bir bakima okul
oncesi Ogretmenlerinin egitim siireclerinde Ogretim ilkelerine uygun beklentileri oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin 6zel temasi altindaki beklentileri bir baglamda egitimin giincelligini koruyarak, okul ve miize
iliskisini arttiracak yenilik¢i yaklagimlarla yapilandirilmasi ve siirekliliginin saglanmasi yoniindedir.
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Arastirma sonuglarina bagl olarak; okul Oncesi 0gretmenleri Tiirk Egitim Sistemi’nde okul dist 6grenme
ortamlar1 olarak miizelerin etkin kullaniminda biirokratik siireglerin kolaylastirict olmasina 6zen gosterilmesi,
Ogretmenlerin miizede O6grenme ya da miize egitimi konusunda teorik ve uygulamali egitim almasi
onerilmektedir. Son olarak miizede 6grenme ve miize egitimleri, hem miizelerin toplumsal islevleri, hem de
egitimsel hedefler baglaminda kapsayicit olarak uygulanmasini saglayacak bigcimde yenilik¢i donanimlarla
arttirtlmalidar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Museums offer children socially and culturally rich, versatile environments in terms of both communication-
education functions and structural features. In preschool education, the use of museums as an educational
environment provides tangible learning environments for children, as well as opportunities for interactive and
active roles. Children's experience of active learning in museums is supported holistic in their physical, emotional,
social, cognitive and language development. For this reason, preschool education evaluates children's experience
of meaningful learning processes in terms of both the development of museum culture and their contribution to
learning processes. In preschool education, it is also perceived of high importance for preschool teachers , who
are a guide to supporting the effective use of museums and ensuring continuity, to develop themselves
professionally in this direction. It therefore requires preschool teachers to perform quality applications in
museums as an out-of-class learning environment, increase their awareness of learning processes in the museum,
and improve their current status in the context of practice experiences.

The study aims to reflect the current views of preschool teachers, museums for effective use in education and to
establish expectations of learning in the museum. In this study, designed in the form of qualitative research,
content analysis was performed on the data that results from face-to-face interviews with the state nursery schools,
independent state kindergartens and a total of ten preschool teachers in private kindergarten schools. As a result
of this research, the themes of 'Learning in the Museum’, 'Turkish Education System Focus' and 'Structuration’
emerged. The theme of learning in the museum consists of the sub-themes of ‘information box' and 'cultural
memory'. In the focus theme of the Turkish Education System; There are sub-themes such as ‘programlessness’,
'tour’, 'bureaucracy’, 'constraints' and 'developmental’. The opinions expressing the expectations of preschool
teachers regarding the effective use of museums in pre-school education consist of two sub-themes as ‘private’
and 'official’ under the theme of 'Structuration’. As a result, the research found that bureaucratic processes for
effective use of museums in education are restrictive in terms of application, and theoretical and practical
processes for learning in the museum or museum education should be developed in the context of professional
development.

Teachers included definitions about museum culture and the characteristics of museums in their views on the
phenomenon of ’learning in the museum'. On the other hand, in these definitions, attention was drawn to the
contribution of preschool education children to their developmental characteristics through learning in the
museum. The second main theme of the research, ‘Turkish Education System focus', evaluated the current
situation of schools about the effective use of museums in preschool education by drawing attention to their
limited aspects. In the second main theme, teachers generally drew attention to the unscheduled nature of museum
education, the fact that bureaucratic processes for museum education are challenging, and their limited aspects in
terms of inclusiveness and accessibility. Teachers also expressed their views on professional and personal
inadequacies when they evaluated the current situation developmentally. Opinions explaining the expectations of
preschool teachers included how museum education activities should be within the theme of ‘structuring’. It was
emphasized that these activities should be more supportive of both professional development. Teachers also have
museum education program expectations developed in accordance with early childhood. On the other hand,
teachers emphasized that museum trainings in early childhood should support interactive, material-supported and
active learning processes.
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