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Ogretmen Adaylarinin Bilgisayara Yoénelik Tutumlarinin ve Oz-Yeterlik Algilarinin ve
Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarinin Baz1 Degiskenler Acisindan
incelenmesi’

Hasan Giiner BERKANT?

Ozet

Bu calismanin genel amaci, 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarmin ve o6z-yeterlik
algilarinin ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin bazi degiskenler agisindan
incelenmesidir. Caligma tarama modelinde ve betimseldir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren ve amagh rnekleme
yoluyla belirlenmis 166 &grenci olusturmaktadir. Caligmada; bilgisayara yonelik tutum, bilgisayar
destekli egitim yapmaya yonelik tutum ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 bakimindan erkek
dgretmen adaylarnin kizlara kiyasla, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii'nde
dprenim gorenlerin [lkdgretim Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi ve Siuf Ogretmenligi’nde
Ogrenim gorenlere kiyasla, dordiincii sinifta 6grenim gorenlerin birinci siniftakilere kiyasla, kendine
ait bilgisayar1 olanlarm olmayanlara kiyasla anlamli olarak daha yiiksek tutumlara ve 6z-yeterlik
algilarina sahip olduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarn ile
bilgisayar kullandiklart yil arasinda ve giinde bilgisayarla gegirdikleri zaman arasinda orta diizeyde
pozitif anlaml iligskiler bulunmaktadir. Bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlar ile
bilgisayar kullandiklar1 y1l arasinda diisiik diizeyde, giinde bilgisayarla gecirdikleri zaman arasinda ise
orta diizeyde pozitif anlamli iliskiler bulunurken, bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar ile bilgisayar
kullandiklar1 yil arasinda ve giinde bilgisayarla gegirdikleri zaman arasinda orta diizeyde pozitif
anlamh iligkiler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya y&nelik
tutumlan ile bilgisayara yonelik tutumlar1 ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda orta
diizeyde pozitif anlaml iliskiler bulunurken, bilgisayara yonelik tutumlar ile bilgisayarla ilgili 6z-
yeterlik algilari arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli iliski bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli egitim, tutum, 6z-yeterlik algisi, 6gretmen adaylari

1. Giris

fleri teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanimmin hizla yayginlasmasi, dgretmenlerin ve dgretmen adaylarmin
bu teknolojilere ve bu teknolojilerin egitimde kullanimina ydnelik becerilerinin yani sira bilgisayara yonelik
tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin 6nemini de giindeme getirmektedir. Tutum, varolan bir seye karst belli
derecede olumlu ya da olumsuz bir degerlendirme ile kendini gdsteren psikolojik bir egilimdir (Eagly &
Chaiken, 2007). Duyussal bir 6zellik olarak bir nesneye, kisiye ya da duruma yonelik tutum, bireyin algilarini,
tercihlerini, kararlarini, davraniglarini etkilemektedir. Buna paralel olarak tutum, egitim teknolojisi araglarina ve
uygulamalarma yonelik tercihlerde de belirleyici olabilmektedir. Ogrencilerin bilgisayar1 bir égrenme araci
olarak goérmesinde bilgisayara yonelik tutum etkilidir ve bu tutum, bilgisayarin gelecekte 6grenme ve caligma
ortamlarinda tercih edilip kullanilmasinda énemli bir rol oynamaktadir (Teo, 2008). Bu kullanim1 énleyebilecek
faktorlerden biri de, bilgisayara yonelik meydana gelebilecek olumsuz tutumlardir (Teo & Noyes, 2008).
Giiniimiizde masatistii, diziistii, tablet vb. bilgisayar tiirlerinin, ayrica akilli telefon gibi cihazlarin yayginlasmasi
ve cesitlenmesi, insanlarin iletisim yollarint ve tiirlerini bu cihazlar {izerinden yiiriitmelerini de beraberinde
getirmistir. Boylece, 6zellikle sosyal paylasim siteleri sayesinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi her yas ve
sosyal statliden insani kapsar hale gelmis ve insanlarm bilgisayara yonelik tutumlarmin yiikseldigi varsayilir
olmustur. Informal sosyal ortamlarda edinilen bu olumlu tutum, smif gibi formal ortamlarda teknolojiye ve
bilgisayara yonelik 6nyargi ve olumsuz tutumlarin 6niine gegmede etkili olabilir.

Toplumsal etkileri olduk¢a yiliksek goriinen bilgisayarin egitimbilimsel dogurgulari farklilik gosterebilir.
Ogrencileri kazanimlara ulastirma icin gerekli 6gretim ydntem, teknik ve stratejilerinin kullaniminda dgretmen
merkezli ve geleneksel olanlar1 tercih etme egilimi gdsteren 0gretmenlerin, ayni yaklagimi bilgisayar ve ona
bagli materyallerin kullaniminda da gosterebilme ihtimali olusabilmektedir. Ogretmenlerin bunun 6tesine gegip,
“bilgisayar destekli egitim” ile “bilgisayar temelli egitim”i ayirabilen, bilgisayar1 sadece projeksiyondan sunu
yapma amacmin Otesine tagiyabilen, simiilasyonlar, programli 6gretim modiilleri, e-6grenme uygulamalari,
interaktif galigmalar vb. yapabilecek pedagojik formasyona sahip olmalar1 gerekir. Bu formasyona sahip olan
ogretmenlerin, teknolojiye ve teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanimina yonelik olumsuz tutum ve algiya
ve Onyargtya sahip olma ihtimallerinin diismesi beklenir. Bu bakimdan, gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesi siirecinde, bu formasyonun i¢inde yer alan tutum gibi bireysel 6zellikleri de dikkate
almak gerekir.

! Bu ¢alisma, 26-28 Haziran 2013 tarihlerinde Trabzon’da diizenlenen ITTES 2013’de sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dog. Dr., Kahramanmaras Siit¢ii imam Un., Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dals,
hgberkant@gmail.com
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Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik olumlu tutumu, bilgisayar dersindeki yetkinlik
diisiincesinden de etkilenebilir. Bu yetkinlik diisiincesi de bilgisayar 6z-yeterlik algis1 olarak ifade edilebilir.
Bilgisayar 0Oz-yeterlik algisi, bireyin bilgisayar kullanma konusunda kendine iliskin yargis1 olarak
tamimlanmaktadir (Karsten & Roth, 1998; Murphy, Coover & Owen, 1989). Bilgisayar 6z-yeterlik algisi
konusunda yapilan c¢alismalar, algisi yiiksek olan bireylerin bilgisayar kullanmakta daha basarili olduklarini,
kendilerine gilivendiklerini, sorumluluk almakta istekli ve sorumlulugu yerine getirmekte daha basarili
olduklarini belirlemistir (Burkhardt & Brass, 1990; Langford & Reeves, 1998).

Ilgili alanyazinda, dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinm (Berkant & Efendioglu, 2011; EKici &
Berkant, 2007; Pektas & Erkip, 2006; Teo, 2008), Internete ve Internet kullanimina yonelik tutumlarinin
(Duggan, Hess, Morgan, Kim & Wilson, 2001; Tuncer & Berkant, 2010), bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilari
ve bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlarinin (Abouserie, Moss & Barasi, 1992; Berkant &
Efendioglu, 2010; 2011; Durndell & Haag, 2002; Ekici & Berkant, 2007; Hayashi, Chen, Ryan & Wu, 2004;
Lim, 2001) incelendigi ¢alismalar oldugu gériilebilmektedir. Ayrica, sinif ve alan 6gretmenlerinin bilgisayara ve
teknolojiye yonelik tutumlarmim (Cavas, Cavas, Karaoglan & Kisla, 2009; Celik & Bindak, 2005; Deniz, 2005;
Ekici, 2004; Erkan, 2004; Kessler, 2007) ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarinm (Ekici, 2004), bilgisayar 6z-
yeterligi ile bilgisayar tecriibesi arasindaki (Karsten & Roth, 1998) ve ¢esitli degiskenler arasindaki iligkinin
(Langford & Reeves, 1998), 6gretmen ve 6grencilerin e-6grenme uygulamalarina yonelik algilarinin (Nihuka &
Voogt, 2011), dgretmenlerin teknoloji uygulamasina yonelik tutumlart ve algilarmin (Wozney, Venkatesh &
Abrami, 2006), dgretmenlerin bilgisayarin bireysel ve okul i¢i kullanimma ydnelik tutumlarmnin (Sadik, 2006),
bilgisayara yonelik tutumda ve 6z-yeterlikte cinsiyet faktoriiniin (Meelissen & Drent, 2008; Ong & Lai, 2006)
incelendigi caligmalara da rastlanmaktadir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin yani sira alanyazinda, dgretmen
adaylarinin bilgisayar kullanimina (Teo, 2009) ve teknoloji kullanimma yoénelik tutumlarmim (Teo & Noyes,
2011), 6gretmen adaylarinin biligsel stilleri ile bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliskinin (Altun, 2003;
Altun & Cakan, 2006), 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik
algilarmin (Ekici & Bahgeci, 2006; Hasan, 2003) incelendigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bunlarin yani sira,
alanyazinda bilgisayar kursunun basariya, bilgisayar 6z-yeterlik algisina ve bilgisayara yonelik tutuma etkisiyle
ilgili (Késeoglu, Yilmaz, Ger¢ek & Soran, 2007), problem temelli senaryolar ve igbirlikli 6grenme ortamlarinin
bilgisayara yonelik tutumlar tizerindeki etkisine yonelik (Efendioglu, Berkant & Cukurova, 2012), WebCT
uygulamasinin 6grencilerin 6gretim teknolojisine yonelik tutumlarina etkisiyle ilgili (Johnson & Howell, 2005),
teknoloji kurslarinin bilgisayarla ilgili beceri ve tutuma etkisine yonelik (Lambert, Gong & Couper, 2008),
bilgisayar kurslarinin bilgisayarla ilgili tutum ve 6z-yeterlige etkisiyle ilgili (Torkzadeh, Chang & Demirhan,
2006) deneysel caligsmalar da yer almaktadir.

Ilgili alanyazinda, bu calismada bagimli de§isken olarak incelenen bilgisayara, bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumun ve bilgisayarla ilgili o6z-yeterlik algisinin ¢ogunlukla ayri ayr1 ele alindigi
goriilmektedir. Bu baglamda c¢alismada, Ogretmen adaylarina ait bagimli degiskenlerin cesitli bagimsiz
degiskenlere gore beraberce ele alinmis olmasi, adaylarin bilgisayarla ilgili 6zelliklerinin genis bir agidan
degerlendirilmesi bakimmdan onemli gériilmektedir. Ayrica, alanyazinda ¢ogunlukla 6grenci ve 6gretmenlerin
bilgisayarla ilgili ozelliklerinin incelendigi goriildiigiinden, bu durum o6gretmen adaylarinin konuyla ilgili
ozelliklerinin daha ¢ok incelenmesi gerektigi izlenimini dogurmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin problem
ciimlesi “Ogretmen adaylarmin bilgisayara ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari ve
bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

2. 1. Arastirmanin Amaci
Aragtirmanim genel amaci, 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin ve
bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin bazi degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu
dogrultuda asagidaki alt amaglara ait sorulara yanit aranmustir:

1.0gretmen adaylarinmn bilgisayara yonelik tutumlar1 ve &z-yeterlik algilar1 ve bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumlari ile adaylarin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri boliim, 6grenim goérdiikleri sinif diizeyi,
kendilerine ait bilgisayarlarinin olup olmamasi arasinda anlamli iligkiler var midir?

2.0gretmen adaylarimin bilgisayara yonelik tutumlarinin ve &z-yeterlik algilarmin ve bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlar ile giinde bilgisayarla gecirdikleri zaman arasinda ve bilgisayar1 ka¢ yildir
kullandiklar1 arasinda anlamli iligkiler var midir?

3.0gretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlari, bilgisayar destekli egitim yapmaya ydnelik tutumlar
ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamlt iligkiler var midir?

2. Yontem
Caligma iligkisel tarama modelinde ve betimseldir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008).
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2.1. Cahsma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim bahar yariyllinda Kahramanmaras Siitgii Imam
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden amacl drnekleme yoluyla belirlenen 166 6grenci olusturmaktadir. Calismada
ozellikle birinci ve dordiincii smnif ogrencilerinin, ele alman bagimli ve bagimsiz degiskenler agisindan
karsilastirilarak bu 6grencilerin sinif diizeylerinden kaynakli bilgisayarla ilgili tutum ve 6z-yeterlik algilarmdaki
farkliligin incelenmesi disiincesiyle amacgli orneklem segimine gidilmistir. Calisma grubuna ait betimsel
istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait betimsel istatistikler

Calisma Grubu

Ozelligi f %
Cinsiyet Kiz 115 69.3
Erkek 51 30.7
Bolim Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) 27 16.3
Sinif Ogretrgenligi (SO) ) 53 31.9
Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 48 28.9
[kdgretim Matematik Ogretmenligi (IMO) 38 22.9
Sinif Diizeyi Birinci sinif 101 60.8
Dordiincii sinif 65 39.2

Tablo 1’de goriildiigi gibi, dort bolimde dgrenim goren dgrenciler tizerinde yiiriitillen ¢alismada grubun
¢ogunlugunu kiz 6grenciler, birinci sinif 6grencileri ve SO 6grencileri olugturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclar:

Calhigmada veri toplama araglar1 olarak Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi (Ekici ve Bahgeci, 2006), Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi (Arslan, 2006), Bilgisayarla Ilgili Oz-Yeterlik Alg1 Olcegi
(Ekici, 2004) kullamlmustir. Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi, “kesinlikle katiliyorum” ile “kesinlikle
katilmiyorum” arasinda degisen 5°1i likert tipinde 18 maddeden olusmaktadir. Orijinal ¢alismada 6lgegin geneli
icin Cronbach alpha degeri .91 olarak belirlenmis, bu caligmanin 6rnekleminden elde edilen Cronbach alpha
degeri ise .87 olarak hesaplanmistir. Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi, “kesinlikle
katiliyorum” ile “kesinlikle katilmiyorum” arasinda degisen 5°1i likert tipinde 20 maddeden olugmaktadir.
Orijinal c¢alismada Olgegin geneli icin Cronbach alpha degeri .93 olarak belirlenmis, bu ¢alismanin
ornekleminden elde edilen Cronbach alpha degeri ise .92 olarak hesaplanmustir. Bilgisayarla Ilgili Oz-yeterlik
Algt Olgegi, “her zaman” ile “hicbir zaman” arasinda degisen 5°li likert tipinde 10 maddeden olusmaktadir.
Orijinal ¢alismada Olgegin geneli icin Cronbach alpha degeri .87 olarak belirlenmis, bu c¢alismanin
ornekleminden elde edilen Cronbach alpha degeri ise .92 olarak hesaplanmistir. Bu bakimdan 6lgeklerin ¢aligma
icin yeterli diizeyde giivenilir oldugu kabul edilmistir. Calismada bagimsiz degiskenler olarak kullanilan
“cinsiyet, 6grenim gordiigii bolim, dgrenim gordiigii sinif diizeyi, kendilerine ait bilgisayarin olup olmadigi,
giinde bilgisayarla ne kadar zaman gecirdigi, bilgisayar1 ka¢ yildir kullandig1” gibi 6zellikler ise kisisel bilgiler
formu ile toplanmuistir.

2.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Orneklemden elde edilen verilerin analizinde SPSS 17 programindan yararlanilnustir. Analizlerde, cinsiyet,
ogrenim gordiikleri smif diizeyi, kendilerine ait bilgisayarin olup olmamasi degiskenleri i¢in bagimsiz gruplar t-
testi; 6grenim gordiikleri bolim igin tek yonlii ANOVA ve anlamli farkin kaynagi igin LSD testleri; korelasyon
analizlerinde ise Pearson korelasyon kullanilmistir. Ayrica, anlamli farklara yonelik eta-kare etki biiyiikligii (n%)
analizi yapilmustir. Etki biiyiikliigii yorumlanirken .01<n? < .06 diisiik etki; .06 < n? < .14 orta etki; .14< n?
yiiksek etki olarak yorumlanmigtir (Biiyiikoztlirk, 2012). Ayrica, dlgeklerden aliman puanlar arttikca Sgretmen
adaylarmin tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin yiikseldigi kabul edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, ¢alismanin alt amaglar1 dogrultusunda yapilan, 6gretmen adaylarma ait bagimli degiskenler olan
“bilgisayara yonelik tutum, bilgisayara yonelik 6z-yeterlik algist ve bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin
tutum” degiskenlerinin, adaylara ait bagimsiz degiskenler olan “cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, 6grenim
gordikleri smif diizeyi, kendilerine ait bilgisayarlarinin olup olmamasi, giinde bilgisayarla gecirdikleri zaman,
bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar1” degiskenleri ile olan iligkilerine, ayrica bu bagiml degiskenlerin kendi
aralarmdaki iligkilere yonelik analizlere iliskin bulgulara yer verilmistir.
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3.1. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yénelik Tutumlarimn, Oz-Yeterlik Algillarimn ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarinin Cinsiyetle liskisine Yonelik Bulgular
Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyetle iliskisine yonelik t-testi bulgular1 Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2’de goriildigi gibi, erkek Ogretmen adaylarimin bilgisayara yonelik tutumlarmin kiz &gretmen
adaylarma kiyasla anlaml bigimde yiiksek oldugu [t(164)= -2.98, p< .01] ve etki biyiikliigiiniin diisiik oldugu
(n’= .05) belirlenmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlarmin cinsiyetle iliskisine yonelik t-testi bulgulari

Cinsiyet n X SS sd t p M
Kiz 115 60 9.9 164 -2.98 .003 .05
Erkek 51 65.1 10.9

Ogretmen adaylarmim bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmm cinsiyetle iliskisine yonelik t-testi bulgulari
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmnin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmin cinsiyetle iligskisine yonelik t-testi
bulgulari

Cinsiyet n X SS sd t p N
Kiz 115 29.2 8.6 164 -3.75 .000 .08
Erkek 51 34.6 8.1

Tablo 3’de goriildiigh gibi, erkek dgretmen adaylarnmn bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmnin kiz 6gretmen
adaylarina kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [t(164)= -3.75, p< .001] ve etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde
oldugu (1= .08) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinim bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin cinsiyetle iliskisine yonelik t-
testi bulgular1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin cinsiyetle iliskisine
yonelik t-testi bulgular

Cinsiyet n X SS sd t p N
Kiz 114 72.8 13.3 162 -1.99 .048 .02
Erkek 50 77.2 12.0

Tablo 4’de goriildigii gibi, erkek oOgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik
tutumlarinin kiz 6gretmen adaylarina kiyasla anlamh bigimde yiiksek oldugu [t(162)= -1.99, p< .05] ve etki
bityiikliigiiniin diisiik oldugu (n’= .02) belirlenmistir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Bilgisayara Yonelik Tutumlarimn, Oz-Yeterlik Algilarimin ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Gérdiikleri Boliimle iliskisine Yonelik Bulgular
Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinmn &grenim gérdiikleri boliimle iliskisine yonelik ANOVA
bulgular1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlarinm 6grenim gordiikleri boliimle iliskisine yonelik

ANOVA bulgulari
Béliim n X SS  Vary.Kay. KT sd KO F p Fark n?
1.BOTE 27 67.2 10.9 G.arasi 1496 3 498.7  4.85 .003 1-2 .08
2.S0 53 58.1 8.9 Gu.ici 16645 162 102.7 1-3
3.FBO 48 61.6 9.8 Toplam 18141 165

4.iIMO 38 62.2 11.4
Toplam 166 61.5 10.4

Tablo 5°de goriildiigii gibi, BOTE’de 6grenim goren dgretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin
SO ve FBO’de 6grenim goéren dgretmen adaylarma kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [F(3, 162)= 4.85,
p<.01] ve etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu (n°=.08) belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmimn 6grenim gordiikleri boliimle iliskisine yonelik
ANOVA bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarmnin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmin dgrenim gérdiikleri boliimle iliskisine
yonelik ANOVA bulgulari

Boliim n X SS  Vary.Kay. KT sd KO F p Fark n?
1.BOTE 27 39.6 6.1 G.arasi 3152 3 1050.8 17.31 .000 1-2 .24
2.50 53 26.3 7.7 G.igi 9829 162 60.6 1-3
3.FBO 48 31.1 8.9 Toplam 12982 165 1-4
4.IMO 38 30.8 7.1 2-3
Toplam 166 30.9 8.8 2-4

Tablo 6’da goriildiigii gibi, BOTE’de 6grenim goren dgretmen adaylarmin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik
algilarnin SO ve FBO’de 6grenim géren dgretmen adaylarma kiyasla anlamli bicimde yiiksek oldugu, FBO ve
IMO bgretmen adaylarini algilarinin da SO’de 6grenim gérenlere kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [F(3,
162)= 17.31, p<.001] ve etki bityiikliigiiniin yiiksek oldugu (n’= .24) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinm 6grenim gérdiikleri béliimle
iliskisine yonelik ANOVA bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmim &grenim gordiikleri
boliimle iligkisine yonelik ANOVA bulgulari

Bolim n X SS Vary. Kay. KT sd KO F p Fark n?
1.BOTE 27 865 10.8 G.arast 5365 3 1788.5 12.6 .000 1-2 19
2.50 52 73.8 12.3  G.igi 22646 160 1415 1-3
3FBO 47 707 131 Toplam 28012 163 1-4

4iMO 38 699 10.1
Toplam 164 741  13.1

Tablo 7°de goriildigi gibi, BOTE’de' ogrenim goren Ogretmen adaylarnm bilgisayar destekli egitim
yapmaya yénelik tutumlarinin SO, FBO ve IMO’de 6grenim géren 6gretmen adaylarina kiyasla anlamli bicimde
yitksek oldugu [F(3, 160)= 12.6, p< .001] ve etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugu (n?=.19) belirlenmistir.

3.3. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yonelik _Tutumlarimn, Oz-Yeterlik Algillarimin ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Goérdiikleri Simif Diizeyi ile Iliskisine Yonelik
Bulgular

Ogretmen adaylarmnin bilgisayara yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri smif diizeyi ile iliskisine yonelik t-
testi bulgular1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarmnin bilgisayara yonelik tutumlarinm 6grenim gordiikleri siif diizeyi ile iliskisine
yonelik t-testi bulgulari

Simf n X SS sd t p M
1.Smif 101 59.9 9.4 164 -2.75 .007 .04
4.Simif 65 64.3 11.3

Tablo 8’de goriildiigi gibi, doérdiincii smifta d6grenim goren O6gretmen adaylarmin bilgisayara yonelik
tutumlarinin birinci smiftakilere kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [t(164)= -2.75, p< .01] ve etki
biiyiikligiiniin diisiik oldugu (1= .04) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarinin 6grenim gordiikleri smif diizeyi ile iliskisine
yonelik t-testi bulgular1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarmnin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmin 6grenim gordiikleri smif diizeyi ile
iliskisine yonelik t-testi bulgulari

Simf n X SS sd t p M
1.Sinif 101 28.6 8.6 164 -4.36 .000 .10
4.Siif 65 34.4 8
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Tablo 9°da goriildiigii gibi, dordiincii sinifta 6grenim géren Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-
yeterlik algilarinin birinci smiftakilere kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [t(164)= -4.36, p< .001] ve etki
biiyiikligiiniin orta diizeyde oldugu (n%= .10) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri smif
diizeyi ile iliskisine yonelik t-testi bulgular1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri
sinif diizeyi ile iligkisine yonelik t-testi bulgular1

Simif n X SS sd t p N2
1.Smif 99 724 12.7 162 -2.13 .035 .03
4.Smmf 65 76.8 13.2

Tablo 10°da goriildiigi gibi, dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumlarinin birinci siiftakilere kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [t(162)= -2.13, p< .05]
ve etki biiyiikliigiiniin diisik oldugu (n?=.03) belirlenmistir.

3.4. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yénelik Tutumlarimn, Oz-Yeterlik Algillarimn ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarimin Kendilerine Ait Bilgisayarlarimin Olup Olmamasiyla
iliskisine Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmim bilgisayara yonelik tutumlarmm kendilerine ait bilgisayarlarinin olup olmamasiyla
iligkisine yonelik t-testi bulgular1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarmin kendilerine ait bilgisayarlarmin olup
olmamasiyla iligkisine yonelik t-testi bulgulari

Kendine ait - 2
bilgisayari X SS sd t P n
Var 106 64.2 111 159 5.08 .000 A1
Yok 59 56.9 7.2

Tablo 11°de goriildiigii gibi, kendine ait bilgisayar1 olan Ogretmen adaylarmm bilgisayara yonelik
tutumlarinin kendine ait bilgisayar1 olmayanlara kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu [t(159)= 5.08, p< .001]
ve etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu (n’=.11) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarmin kendilerine ait bilgisayarlarmin olup
olmamasiyla iligkisine yonelik t-testi bulgular1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarinin kendilerine ait bilgisayarlarinmn olup
olmamasiyla iligkisine yonelik t-testi bulgular1

Kendine ait — 2

bilgisayari n X SS sd t P n
Var 106 33.4 9 151 5.15 .000 14
Yok 59 26.5 6.6

Tablo 12°de goriildigii gibi, kendine ait bilgisayar1 olan Ggretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik
algilarinin kendine ait bilgisayar1 olmayanlara kiyasla anlamli bi¢imde yiiksek oldugu [t(151)= 5.15, p< .001] ve
etki bityiikliigiiniin yiiksek oldugu (n?=.14) belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin  bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinmn kendilerine ait
bilgisayarlarinin olup olmamasiyla iliskisine yonelik t-testi bulgular1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ogretmen adaylarmnin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmnin kendilerine ait
bilgisayarlarin olup olmamasiyla iligkisine yonelik t-testi bulgulari

Kendine ait — 2

bilgisayari n X SS sd t P n
Var 105 76.1 12.7 161 2.55 .012 .04
Yok 58 70.7 13.2

Tablo 13’de goriildiigii gibi, kendine ait bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumlarmm kendine ait bilgisayar1 olmayanlara kiyasla anlamli bigimde yiiksek oldugu
[t(161)= 2.55, p< .05] ve etki bityiikliigiiniin diisiik oldugu (n?=.04) belirlenmistir.
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3.5. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yénelik Tutumlarimn, Oz-Yeterlik Algillarimn ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarimin Giinde Bilgisayarla Gecirdikleri Zamanla iliskisine
Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlarmin ve 6z-yeterlik algilarinin ve bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumlarinin giinde bilgisayarla gegirdikleri zamanla iligkisine yonelik bulgular Tablo 14’de
verilmistir.

Tablo 14. Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarmin ve 6z-yeterlik algilarmimn ve bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlarinin giinde bilgisayarla ge¢irdikleri zamanla iliskisine yonelik bulgular

Korelasyon n Pearson p
Korelasyon

Bilgisayara yonelik tutumlar1*Giinde bilgisayarla gegirdikleri zaman 117 .33 .000

Bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari*Giinde bilgisayarla 116 40 .000

gegirdikleri zaman

Bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilari*Giinde bilgisayarla gecirdikleri 117 44 .000

Zzaman

Tablo 14’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin giinde bilgisayarla gecirdikleri zaman ile bilgisayara
yonelik tutumlar (r= .33, p< .001), bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari (r= .40, p< .001) ve
bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 (r= .44, p< .001) arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iligkiler oldugu
belirlenmistir.

3.6. Ogretmen Adaylarmin Bilgisayara Yoénelik Tutumlarinin, Oz-Yeterlik Algilarimin ve Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlarinin Bilgisayar1 Ka¢ Yildir Kullandiklar ile iliskisine Yonelik
Bulgular

Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlarmin ve 6z-yeterlik algilarinin ve bilgisayar destekli egitim
yapmaya yonelik tutumlarmin bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar: ile iligkisine yonelik bulgular Tablo 15°de
verilmistir.

Tablo 15. Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarmin ve 6z-yeterlik algilarmimn ve bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlarinin bilgisayari ka¢ yildir kullandiklari ile iligkisine yonelik bulgular
Pearson

Korelasyon n p
Korelasyon

Bilgisayara yonelik tutumlari*Bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar 127 .35 .000

Bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari*Bilgisayar1 kag 125 27 .003

yildir kullandiklar

Bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilari* Bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar1 127 .52 .000

Tablo 15°de goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarinin bilgisayari kag¢ yildir kullandiklari ile bilgisayara yonelik
tutumlar1 (r= .35, p<.001) ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 (r= .52, p<.001) arasinda orta diizeyde pozitif
anlaml iligkiler bulunurken, 6gretmen adaylarinin bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklari ile bilgisayar destekli
egitim yapmaya yonelik tutumlar1 (r= .27, p< .01) arasinda diisik diizeyde pozitif anlaml iliski oldugu
belirlenmistir.

3.7. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Yénelik Tutumlari, Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Yonelik
Tutumlar, Bilgisayarla Ilgili Oz-Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskilere Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlari, bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari,
bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligkilere yonelik bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlari, bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik
tutumlar1 ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasindaki anlamli iliskilere yonelik bulgular

Korelasyon Pearson p
Korelasyon

Bilgisayara yonelik tutumlari*Bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar 166 73 .000

Bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari* Bilgisayara 164 .55 .000

yonelik tutumlart

Bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlar* Bilgisayarla ilgili 164 43 .000

0z-yeterlik algilar
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Tablo 16’da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlar ile
bilgisayara yonelik tutumlari (r= .55, p< .001) ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 (r= .43, p<.001) arasinda
orta diizeyde pozitif anlami iliskiler bulunurken, &gretmen adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlar1 ile
bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 (r= .73, p< .001) arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli iliskiler
bulunmaktadur.

4. Sonug ve Tartisma

Calismada, erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutum, bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik
tutum ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarin kizlara kiyasla anlamli bicimde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, erkek Ogrencilerin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarinin (Berkant & Efendioglu,
2010; Cassidy & Eachus, 2002; Durndell & Haag, 2002; Ong & Lai, 2006) ve bilgisayar destekli 6grenmeye
yonelik tutumlarmm yiiksek oldugunun belirlendigi ¢alismalara (Abouserie ve digerleri 1992) paralellik
gostermektedir. Ayrica bu bulgu erkek 6grencilerin (Pektas & Erkip, 2006) ve erkek 6gretmenlerin bilgisayara
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunun belirlendigi ¢alismalarla da (Deniz, 2005) uyumludur. Ancak
¢alismanim bulgusu, kiz ve erkek 6grencilerin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari arasinda
(Berkant & Efendioglu, 2010; 2011), bilgisayara yénelik tutumlar1 arasinda (Celik & Bindak, 2005), internete
yonelik tutumlari arasinda (Tuncer & Berkant, 2010), kadin ve erkek 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari
arasinda (Cavas ve digerleri, 2009) anlamli farkliligin olmadigi ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Calismada erkek
6gretmen adaylarinin bu ozellikler bakimindan kizlara kiyasla daha yiiksek degerlere ulagmalarinin, bilgisayarin
teknik Ozelliklerinden dolayi, 6zellikle de sosyo-kiiltiirel anlamda erkeklere yiiklenen cinsiyet rollerinin bir
uzantisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle toplumumuzda evdeki teknik islerle erkeklerin ugrasmasi, evdeki
teknolojik araglarla ilgili sorumlulugun erkeklere yiiklenmesi gibi egilimlerin etkisiyle bu sonuglara ulasildigt
diigiiniilebilir. Bu anlamda, o6zellikle bilgisayara yonelik tutumlari ve 6z-yeterlik algilari yiiksek olan kadin
Ogretmenlerin, 6grenme ortamlarina bu ozelliklerini yansitarak bilgisayarla ilgili bu ézellikler bakimindan kiz
ogrencilere olumlu rol model olmasi gerektigi (Meelissen & Drent, 2008) ve e-6grenme ortamlarinda cinsiyete
bagl ozelliklerin ve faktorlerin dikkate alinmasi gerektigi (Ong & Lai, 2006) diisiiniilebilir.

Calismada belirlendigi {izere, dordiincii smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik
tutumlarinin ve Oz-yeterlik algilarimin ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin birinci
siiftakilere kiyasla yiiksek olmasi, 6gretmen adaylarmmin birinci smiftan dordiincii sinifa kadar bilgisayarla
gecirdikleri zaman arttikga bilgisayarla ilgili duyussal 6zelliklerden tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin da
yiikseldiginin gostergesi sayilabilir. Bu sayiltinin destekgisi olarak, arastirmanin diger sonucu olan, tutumlarin ve
oz-yeterlik algilarinin bilgisayarla gecirilen zaman artis1 ile olan anlamli iliskileri gosterilebilir. Ust sinif
Ogrencilerinin bilgisayarla ilgili deneyimlerinin daha fazla olabilecegi diisiiniildiigiinde bu sonug, Erkan’in
(2004) bilgisayar deneyimine sahip 6gretmenlerin daha yiiksek tutumlara sahip oldugunu gosteren ¢alismasiyla
ve Altun’un (2003) bilgisayar dersi alanlarin almayanlara kiyasla daha yiiksek tutumlari oldugunu belirleyen
calismasiyla, ayrica Berkant ve Efendioglu’nun (2011) iist sinif 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarinin
alt siiflara kiyasla daha yiiksek bulundugu calismalariyla paralellik gostermektedir. Ancak bu sonug,
ogrencilerin 6grenim gordiigi sinif diizeyinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algisi (Berkant & Efendioglu, 2010)
ve Internete yonelik tutum (Tuncer & Berkant, 2010) iizerinde etkisiz oldugunun belirlendigi calismalardan
farklilik gostermektedir.

Calismada, kendine ait bilgisayar1 olan Ogretmen adaylarmin olmayanlara kiyasla bilgisayara yonelik
tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca benzer bi¢imde Celik ve Bindak (2005), Cavas ve digerleri (2009) bilgisayar1 olan
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin olmayanlara kiyasla daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Cassidy ve Eachus’a (2002) gore bireyin kendine ait bilgisayarmin olmasi bilgisayar 6z-yeterligini artirmaktadir.
Bu arastirmalardan farkli olarak Erkan (2004), ev bilgisayarina sahip olan ve olmayan 6grenciler arasinda
bilgisayara yonelik tutum bakimindan anlamli farklilik olmadigi sonucuna varmis, ayrica Deniz (2005)
bilgisayar sahibi olma ile bilgisayara yonelik tutum arasinda anlamli bir iligki belirleyememistir.

Caligmada Ogretmen adaylarmin giinde bilgisayarla gecirdikleri zaman ile bilgisayara yonelik tutumlari,
bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda orta
diizeyde pozitif anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Benzer bi¢imde Celik ve Bindak (2005), 6gretmenlerin
bilgisayar kullanim sikliklar1 ile bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilari arasmnda pozitif anlamli iliskiler
belirlemislerdir.

Calismada Ogretmen adaylarmin bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar: ile bilgisayara yonelik tutumlar1 ve
bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliskiler oldugu, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar1 ka¢ yildir kullandiklar1 ile bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari arasinda diisiik
diizeyde pozitif anlaml iligski oldugu belirlenmistir. Buna paralel bigimde Cavas ve digerleri (2008), 6grencilerin
bilgisayar tecriibesinin teknolojiye yonelik tutumu etkiledigini, Cassidy ve Eachus (2002) ise bireylerin
bilgisayar tecriibesinin bilgisayar 6z-yeterligi ile iliskili oldugunu belirlemislerdir.
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Calismada 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlart ile bilgisayara yonelik
tutumlar1 ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlam iliskiler oldugu, 6gretmen
adaylarmin bilgisayara yonelik tutumlar ile bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 arasinda yiiksek diizeyde
pozitif anlamli iligskiler bulundugu belirlenmistir. Bunun destekleyicisi olarak Celik ve Bindak (2005),
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlari ile bilgisayar 6z-yeterlikleri arasinda pozitif anlamli iligki
belirlemislerdir. Deniz (2005), bilgisayar konusunda kendini yeterli géren 6gretmenlerin tutumlarinm da yiiksek
oldugu sonucuna varmustir. Berkant ve Efendioglu (2010; 2011) bilgisayar destekli egitim yapmaya ydnelik
tutum ile bilgisayara yonelik tutum ve bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algisi arasinda orta diizeyde anlamli iligkiler
belirlemislerdir. Benzer bicimde Ekici ve Berkant (2007) bilgisayara yonelik tutum ile bilgisayarla ilgili 6z-
yeterlik algis1 arasinda orta diizeyde anlaml iliskiler ortaya koymuslardir. Ayni sekilde Kessler’e (2007) gore
bilgisayar destekli 6grenme ile teknolojiye yonelik tutum arasinda dogrudan bir iligki vardir. Pektas ve Erkip’e
(2006) gore de, bilgisayar kullanimina yoénelik tutum ile genel olarak bilgisayara yonelik tutum arasinda yiiksek
bir iliski bulunmaktadir.

5. Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglara gére uygulamaya ve ileride yapilacak aragtirmalara yonelik olarak asagidaki
oneriler ileri siiriilebilir:

Arastirmada belirlendigi iizere; IMO, FBO ve SO béliimlerindeki 6gretmen adaylarmm BOTE béliimiinde
ogrenim gorenlere kiyasla daha diisiik tutumlara ve 6z-yeterlik algilarina sahip olmalar1 beklenen bir durum gibi
goriinse de, yurt genelinde yayginlasmaya baslayan FATIH projesi gibi uygulamalarm
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/index.php,  20.07.2013) zamanla biitin  6gretmenleri  ilgilendirecegi
diisiiniildiiginde, BOTE digindaki brans ve smif dgretmenlerinin de tutum ve 6z-yeterlik algilarmin yiiksek
olmasi gerekmektedir. Bunun gerceklesmesi amaciyla FATIH projesinin ilk uygulamalarindan elde edilen
doniitler (Kurt, Kuzu, Dursun, Giillipmar & Giiltekin, 2013) dikkate alinarak cesitli branslardaki 6gretmen
adaylarinin egitiminde gerekli nicel ve nitel diizenlemeler yapilabilir. Bu diizenlemelerde, fakiiltede islenen
ogretim teknolojisi derslerinde tablet, diziistii bilgisayar, akilli tahta gibi araglarin siif i¢i kullanimina yonelik
egitime agirlik verilebilir. Bu tiir araclarin kullanimina yonelik bilgi ve beceri eksikligi, bu adaylarin gretmen
olduklarinda ilgili araglar1 kullanmada ve dolayisiyla 6gretimde aksakliklara yol acabilir. Bu baglamda, problem
temelli senaryolar ve isbirlikli 6grenme ortamlarinin, 6gretmen merkezli ve bireysel uygulamali ortamlara
kiyasla bilgisayara yonelik tutumlar iizerinde etkili oldugunu (Efendioglu ve digerleri, 2012), ayrica bilgisayar
uygulamalarinin bilgisayar 6z-yeterligini artirdigimi (Hasan, 2003) belirleyen calismalar dikkate alinarak,
ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin artisi igin probleme dayali, isbirlikli ve uygulamal
o6grenme ortamlar1 olusturulabilir.

Caligmada belirlendigi tizere, kiz 6gretmen adaylarinin erkeklere kiyasla bilgisayara yonelik tutumlarmnin ve
Oz-yeterlik algilarmin ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarmin daha disiik olmasinin
gerekcesi olabilecek sosyal ve kiiltiirel nedenler (cinsiyet rolleri, cinsiyet 6zellikleri vb.) arastirilarak gerekli
egitsel onlemler alinabilir.

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilari nicel verilere dayali
olarak incelenmistir. Bagka bir calismada 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya ve 6z-yeterlik
algilara yonelik gorisleri nitel bir ¢alisma ile incelenebilir.

Bu ¢aligmada birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili tutumlar1 ve
oz-yeterlik algilart bakimindan karsilagtirilmasi yapilmistir. Bagka bir ¢alismada 6gretmen adaylarmim birinci
siiftan mezun olana kadar bilgisayarla ilgili tutum ve 6z-yeterlik algilarindaki degisimleri incelenebilir.
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Investigation of Preservice Teachers’ Attitudes and Perceived Self-Efficacies toward
Computer and their Attitudes toward Computer Supported Education in Terms of
Some Variables

Extended Abstract

Due to widespread use of advanced technologies in educational environments, the importance of attitudes and
perceived self-efficacies about computers are rising as well as gaining some abilities for these technologies.
Attitude toward computer is a key factor affecting students’and teachers’ understandings of use of computers as
learning tools (Teo, 2008). Having negative attitudes may prevent the use of computers in learning environments
(Teo & Noyes, 2008). Teachers must go beyond using computers for presenting a lesson via projection in a
teacher-centered class. They must have pedagogical formations and intentions about applying simulations,
programmed instruction modules, e-learning, interactive studies etc. by computer supported education. Teachers
gain these qualifications when they attend to faculty of education as preservice teachers. They are educated for
having some qualifications about computer such as attitude, self-efficacy belief etc. Preservice teachers need
positive attitudes toward computers in order to educate their students via technology when they become a
teacher. Teachers’ attitudes may be impressed by their perceived self-efficacies about computers. This self-
efficacy comprises students’ thoughts about their own competence in use of computer (Karsten & Roth, 1998;
Murphy, Coover & Owen, 1989). High perceived self-efficacy may result in more success, being self-confident,
and enthusiastic in computer usage (Burkhardt & Brass, 1990; Langford & Reeves, 1998). In this context, the
main purpose of this research is to investigate pre-service teachers’ attitudes and perceived self-efficacies toward
computer and their attitudes toward computer supported education in terms of some variables. In this context,
following questions are answered in the study:

1.Are there significant correlations between the preservice teachers’ attitudes towards computer and making
computer supported education and their perceived self-efficacies in terms of their genders, departments and class
levels they attend, whether they have personal computers or not?

2.Are there significant correlations between the time spending by preservice teachers on computer in a day,
their experiences about computer and (a) their attitudes towards computer, (b) making computer supported
education, (c) their perceived self-efficacies?

3.Are there significant correlations between the preservice teachers’ attitudes towards computer and making
computer supported education and their perceived self-efficacies?

This study is descriptive and based on correlational survey model. The study was determined purposefully
and consists of total of 166 preservice teachers as students of faculty of education in Kahramanmaras University
during 2012-2013 education years. For the purpose of comparing freshman and senior students’ attitudes and
self-efficacies, purposeful sampling is preferred. Students are attending to Department of Computer Education
and Instructional Technologies (CEIT), Department of Primary School Mathematics Teacher (PSMT),
Department of Primary School Teacher (PST) and Department of Science Teacher (ST).

As data collecting tools, Computer Attitude Scale (EKici ve Bahgeci, 2006), Scale of Attitude toward Making
Computer Supported Education (Arslan, 2006), and Computer Self-Efficacy Scale (Ekici, 2004) were used.
Cronbach alpha coefficients are recalculated with the data collected from the sample and determined respectively
to be .87, .92, .92. Data were analyzed by using SPSS 17 and independent samples t-test, one-way ANOVA,
LSD test and Pearson correlation were used during analyses. Eta-squared coefficients were calculated for
significant differences.

Following results are determined in the study:

1.Male preservice teachers, senior preservice teachers, preservice teachers of CEIT and preservice teachers
who have personal computers have significant higher attitudes towards computer and making computer
supported education and perceived self-efficacies than females, freshmen, preservice teachers of PSMT, PST, ST
and preservice teachers who don’t have personal computer.

2.There are significant correlations between the time spending by preservice teachers on computer in a day
and (a) their attitudes towards computer, (b) making computer supported education, (c) their perceived self-
efficacies.

3.There are significant correlations between the preservice teachers’ experiences about computer and (a) their
attitudes towards computer, (b) making computer supported education, (c) their perceived self-efficacies.

4.There are significant correlations between the preservice teachers’ attitudes towards computer and making
computer supported education and their perceived self-efficacies.

Some qualitative and quantitive regulations may be made in faculty curricula about the attitudes and
perceived self-efficacies of preservice teachers attending to PSMT, PST and ST, because of their siginificant
lower attitudes and perceived self-efficacies than preservice teachers of CEIT.

As shown in this study and previous studies (Abouserie et al., 1992; Berkant & Efendioglu, 2010; Cassidy &
Eachus, 2002; Deniz, 2005; Durndell & Haag, 2003; Ong & Lai, 2006; Pektas & Erkip, 2006) female students’
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attitudes and self-efficacies are determined lower than male students. These results may be explained by sex-
roles that are attributed by society to females, so during the computer education, these roles and differences may
be taken into consideration and more researches may be realized on the causes of these differentiations.

In a qualitative study, preservice teachers’ opinions on their attitudes and perceived self-efficacies about
computer may be researched.

Key words: Computer supported education, attitude, perceived self-efficacy, preservice teachers
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