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“ALPI” Ingilizce Telaffuz ve Artikiilasyon Yaziliminin Gelistirilmesi ve
Ingilizce Telaffuz Becerileri Uzerine Etkilerinin Incelenmesi

Alper SIMSEK*
Hasan KARAL?

Ozet

Bu arastirmada, gelistirilen bilgisayar destekli telaffuz 6gretim yaziliminin Ingilizce artikiilasyon ve telaffuz
problemlerini ¢dzmedeki etkililigi incelenmistir. Bu amag dogrultusunda &ncelikle, 6grencilerin ingilizce
telaffuz egzersizleri yapabilmeleri igin Bilgisayar Destekli Ingilizce Telaffuz (BDIT) 6gretim yazilimi
gelistirilmistir. Gelistirilen yazilim icersinde 3 boyutlu (3B) sanal kafa modeliyle ingilizcede va olan 43 adet
ses gorsel ve isitsel olarak modellenmistir. Yazilimin ogrencilerin telaffuz becerileri {izerine etkisini
belirlemek igin 55 6grenciden olusan drmeklem grubuyla 4 hafta 6zel durum caligmalart yilirGitiilmiistiir. Yari
deneysel aragtirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada, 6grencilerin ingilizce telaffuzunda en ok
zorlandiklar seslerden 6’s1 icin (2e, 8, n), 8, w, au) olusturulan degerlendirme formu kullanilarak kontrol
ve deney grubu Ogrencilerinin arastirma Oncesi ve sonrasindaki artikiilasyon becerileri incelenmistir.
Opgrencilerin artikiilasyon ve telaffuz performanslari alaninda uzman akademisyen tarafindan incelenerek,
kontrol ve deney gruplarindaki her 6grenci igin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Degerlendirme formlar ile elde
edilen bulgular SPSS 15.0 istatistik ve veri analiz programi kullanilarak parametrik olmayan test teknileri
kullanilarak analiz edilmistir. Ulagilan nicel bulgular, deney gruplariyla yiiriitiilen etkinlikler siirecinde
yabanci dil uzmanin ve arastirmacinin gozlemlerinden elde edilen nitel bulgularla desteklenmistir. BDIT
ogretim yazilim ile telaffuz etkinlikleri yiiritiilen siiregte deney grubu 6grencilerinin, ikinci haftanin sonunda
Ingilizcede bulunan seslere iliskin problemlerini gidererek bu seslerin sembolik (fonetik) karsiliklarini
ogrendikleri ve fonetik harflerden olusan metin 6rneklerini basariyla okuyabildikleri tespit edilmistir. Yapilan
analizler, deney grubuyla yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinde kullanilan BDIT 6gretim yazilimimn etkililigini
ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: artikiilasyon, ALPI, bilgisayar destekli telaffuz, bilgisayar destekli ingilizce telaffuz.

1. Giris

Kiiresellesmenin bir sonucu olarak giiniimiizde uluslararasi platformda yaygin bicimde &grenilen ve 6gretilen
dil Ingilizcedir. ingilizce; okul miifredatlar;, mesleki yasamda ilerleme ihtiyaci, hedef toplumda siirekli ya da
gecici olarak yasama, farkl kiiltiirlere olan ilgi ve 6zel amaglara bagli olarak, bireyler tarafindan diinyada yaygin
bir bi¢cimde ogrenilmektedir (Harmer, 1991; Yen, 2008). Yapilan arastirmalar bu durumun Tirkiye’de de
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir (Geng, 2008). Yabanci dil 6grenen bireyler akademik dil becerilerini
gelistirmenin yan1 sira giinliik yasamda ingilizceyi kullanarak yabancilarla konusmak ve iletisim kurmak isterler.
Bu siirecte ingilizce iletisim kurarken, karsisindaki bireyi anlama ve kendini Kars: tarafa ifade edebilme bireyin
temel amacidir. Eger birey bu iki beceriyi istedigi sekilde sergileyemezse iletisime girmekten kagmir (Gilbert,
2001).

1.1. Telaffuz ve Artikiilasyon

Telaffuz genel anlamiyla konugma dilinde bulunan seslerin agiz igerisinde dogru bigimde olusturulmasi,
tonlama, vurgu, zamanlama, ritim, ses kalitesi ve jest ve mimiklerin bir arada uyum igerisinde kullanilmasidir.
Artikiilasyon ise konugsmada rol alan seslerin agiz igi organlari tarafindan olusturulmasi islemidir. Diger bir
deyisle artikiildsyon; Ses, hece ve sozciiklerin olusturulmasinda dil, ¢ene, dis, dudaklar ve damagin ses
tellerinden gelen havayr sekillendirme siirecidir (Kim, 2007). Ogrenilen dile ait biitiin sesler agiz icerisinde
olusturulur ve ayristirilir. Bu siirecte dil ve dudaklar ise farkli birgok konusma sesinin iiretilebilmesini saglar
(Senel, 1997; Ege, 20006).

Konusma ve telaffuz ayni temel etkinlik icerisinde olduklarindan birbirleriyle yakindan iliskilidir. Konugsma
iyi bir telaffuz becerisi gerektirir, ¢iinkii telaffuz konugmanin nasil olmasi gerektigine odaklanir. Yabanci dil
O0grenen birey artikiilasyon organlarini iyi kullanamamasina ragmen yabanci dili iyi bir sekilde bilebilir. Cilinkii
konusulani, yazili bir metni okuyup anlayabilir ve okudugunu dogru sekilde yazabilir. Fakat konusma etkinligi
icinde birey, istedigi mesaji kars tarafa dogru, akici ve anlagilir bir bicimde iletmek zorundadir. ingilizce biliyor
musun? ve ingilizce konusabiliyor musun? sorularmin cevabi bu nedenle birbirinden ayridir. Ciinkii yabanci dil
bilmekle, o dili iyi bir sekilde konusabilmek birbirinden farkli konulardir (Senel, 1997). Yabanci dil
Ogretmenleri ve uzmanlar1 yogun bir telaffuz 6gretiminin, yabanci dil 6gretiminin 6énemli bir parcasi oldugu
ifade etmektedirler (Fraser, 1999). Yabanci dil 6grenen bireyin iletisim becerilerinin, yetersiz telaffuz becerileri
nedeniyle ciddi olarak kisitlanabilecegi agiklanmaktadir. Bununla birlikte dogru telaffuz becerisi ile ortaya ¢ikan
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ozgiivenle yabanci dil 6grenen bireyin yabancilarla kolayca iletisime gecebilecegi belirtilmektedir (Morley,
1998; Aydin ve Zengin, 2008).

1.2. Telaffuz Hatalar1 ve Giicliikleri

Tiirkiye’de Ingilizce dil dgretiminde kullaniimakta olan yerli ve yabanci farkli tiirde kitap, CD, kaset ve
bilgisayar destekli hazirlanmis yazilimlar bulunmaktadir. Bu yazilimlarin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi
verilen farkli kademedeki okullarda ve 6zel dil kurslarinda kullanildigi bilinmektedir. Kullanilan bu yazilimlarin
ise Ingilizcedeki telaffuz becerilerinin dgrencilere kazandirilmasinda yetersiz kaldiklarr anlasilmistir (Karal &
Simgek, 2007). Yabanci dil 6gretim ortamlarinda telaffuz 6gretimiyle ilgili yasanan yazilim eksikligi, yabanci
dil 6gretmenlerinin ve yabanci dil 6grenen bireylerin bir¢ok problemle yiiz yiize gelmesine neden olmaktadir. Bu
problemlerin biiyiik bir kismu dgrenilen dile ait seslerden kaynaklanmaktadir. Ingilizcede konusma igerisinde
kullanilan seslerin telaffuzlarmi 6grenmek, telaffuz 6greniminin en énemli kismini olusturmaktadir. Tirkiye’de
Ingilizce 6grenen bireylerin karst karstya kaldiklar1 en yaygin problemi, igerisinde alisik olunmayan seslerlerden
olusan kelimeler olusturmaktadir.

Ulkemizde yabanci dil 6grenen bireyler, kendi anadillerindeki sesleri kullanmaya aliskin olduklarmdan,
ogrenilen hedef dile ait seslerin gikarilmasinda sorunlarla karsilasmaktadirlar. Tiirkiye’de Ingilizceyi yabanci dil
olarak dgrenen ve konusan bireylerin 6zellikle “8, 6, 1], f, v, n, w, d3” gibi tnsiizlerle “ee, au, A, ar” gibi
iinliilerde problem yasadiklar1 belirlenmistir (Senel, 1997; Demirezen, 2005a; Hismanoglu, 2006; Ulkersoy,
2007). Telaffuz problemi yasayan bireyler ingilizcede var olan “0” sesinin yerine daha ¢ok Tiirkcedeki “t” sesini

kullanmaktadirlar. Ayni sekilde bireylerin “8” sesinin yerine daha ¢ok Tiirk¢edeki “d” sesini kullandiklar1 tespit
edilmigtir. Tiirkcede “w” sesi olmadigindan bireylerin biiyiik bir kismi ise bu sesin yerine Tiirkcedeki “v” sesini
kullanmalar1 en sik karsilasilan telaffuz hatalarma 6rnek olarak verilebilir (Demirezen, 2005b; Demirezen, 2006;

Hismanoglu, 2007).

1.3. Bilgisayar Destekli Telaffuz Ogretim Yazihmlart

Diinyada son 10 yil igerisinde yapilan arastirmalar, yabanci dil 6gretiminde bilgisayar destekli telaffuz
Ogretimi g¢aligmalarina hiz verildigini ve yabanci dil 6gretim etkinliklerinde, bireylere dogru telaffuz
becerilerinin kazandirilmasi i¢in bilgisayar yazilimlarmm gelistirildigini gostermektedir. English Speech
Training System, Korean Pronunciation Education System, Articlation Tutor, Virtuale Languge Tutor ve Baldi
bu yazilimlara 6rnek olarak verilebilir. Bilgisayar destekli telaffuz yazilimlari, literatiir i¢inde telaffuz egiticisi
yada telaffuz uzmani geklinde isimlendirilmektedir (Ananthakrishnan, 2003). Franco vd. (1999) bilgisayar
destekli telaffuz yazilimlarinin daha ucuz bir alternatif oldugunu, istenen zamanda ve yerde erisime agik
oldugunu, 6gretmene gore kiyaslandiklarinda hi¢ durmadan calisabileceklerini ifade etmislerdir. Bilgisayar
destekli telaffuz yazilimlarmimn, ses ve goriintii temeli tizerine yapilandirildiklar1 bununla birlikte birbirlerinden,
kullanicilara sagladiklar1 geri doniit bigimleriyle farklilastiklar1 belirtilmektedir. Baz1 bilgisayar destekli telaffuz
yazilimlar1 kullanicilara telaffuzlariyla ilgili puan verirken, bazilar1 da telaffuz siirecinde gorevi olan organlarin
hareketlerini gostermektedirler (Beskow, 2003; Massaro ve dig., 2006).

Articulation Tutor (ARTUR), Royal Institute of Technology merkezinde Engwall ve arkadagslar1 (2006)
tarafindan gelistirilmistir. ARTUR yazilim1 dogru sonuca ulasabilmeleri i¢in telaffuz siirecinde etkin gérev alan
yiiz ve agiz i¢i yapilarin 3B animasyonlarini bireylere geri bildirim bi¢iminde sunan bilgisayar destekli konusma
egitimi sistemidir. ARTUR sisteminin en 6nemli 6zelligi kullanicilara telaffuz becerilerini nasil gelistirebilmeleri
gerektigi ile ilgili net geri bildirimler sunabilmesi ve konusma esnasinda goriilemeyen agiz i¢i yapilarin
goriilebilmesine olanak vermesidir (Beskow, 2003). ARTUR yazilimi i¢indeki 3B sanal kafa modeli tizerinde
bireyin yapmasi gereken gorsel olarak ifade edebilmekte ve modele ait dudak, dil ve sesin hareket yollarinin
rahatga gorebilecegi ekran ¢iktilart sunulmaktadir (Balter ve dig., 2005). Yeni nesil bilgisayar destekli telaffuz
yazilimlari, bireylere bir o6gretmen gibi rehberlik yapabilmekte ve zaman sinirlamasi olmadan telaffuz
etkinliklerinin yiiriitiilmesine izin vermektedir (Beskow, 2003). Bu yazilimlarin ortak yanlar yiizdeki dudak,
gene ve kas gibi yapilarin hareketlendirilebildigi 3B sanal kafa modeli ile telaffuz sirasinda bireyler tarafindan
gorillemeyen agiz i¢i artikiilasyon organlarinin goriilebilmesine olanak vermeleridir (Wik, 2004). Bu tiir
yazilimlara baska bir 6rnek olarak konusma aktivitelerini bilgisayar ortaminda gergeklestirebilen 3B
olugturulmug konusan kafa modeli BALDI verilebilir. BALDI kafa modeli, dokusu seffaflastirildiginda
goriilebilen dil, damak ve dislere sahiptir (Massaro, 1998). BALDI, 6grencilerin etkilesim igerisinde oldugu bir
rehber roli tstlenerek Ogrencilerin  telaffuz becerileri ile fonolojik farkindaliklarini gelistirebilmelerinde
yardimer olmaktadir (Massaro ve dig., 2006). BALDI 3B konusan kafa modeli, yazilim iginde yiriitilen
konugma etkinlikleri esnasinda 6n, yan ve arka goriis agilartyla izlenebilmektedir (Massaro, 1999). BALDI ve
benzeri yeni nesil bilgisayar destekli telaffuz yazilimlari, normal konugma esnasinda gorsellestirilemeyen agiz ici
yapilart goriiniir kilabilmeleriyle, konusma aktivitelerinde duyussal eksikligi bulunan, konusma giicliigii ceken
ve zorlanan bireylerin bu problemlerini giderebilme konusunda biiyiik bir potansiyele sahiptirler (Massaro,
1999).
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Yapilan arastirmalar sonucunda, Tirkiye’de yabanci dil Ogretim ortamlarinda yiiriitiilen telaffuz
etkinliklerinde gorsel ve isitsel 6geleri bir arada barindiran yazilimlarin olduk¢a az oldugu anlagilmistir (Karal &
Simsek, 2007). Tirkiye’de yabanci dil 6gretim ortamlarinda yabanci dil &gretmenleri tarafindan yiiriitiilen
telaffuz etkinliklerinde belli bir standart saglanamadigi anlagilmistir. Diinyada yabanci dil 6gretimi i¢inde
bireylere kazandirilmak istenen telaffuz becerileri igin bilgisayar teknolojilerine dayali yeni nesil bilgisayar
destekli telaffuz yazilimlari kullanilirken, Tiirkiye’de bu konuda nitelikli yazilim ihtiyaci hissedilmektedir.
Tirkiye’de yabanci dil telaffuz egitimiyle ilgili yiiriitiilen ¢alismalar incelenmis; artikiilasyon ve telaffuz egitimi
kapsaminda, gorillemeyen agiz i¢i organlarin goriilebilmesine olanak veren gorsel-isitsel bilgilerin bir arada
kullanildig1 herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Tiirkiye’de mevcut literatiirde benzer bir caligmanin
olmamasi yapilan ¢alismanin 6nemini daha da artirmaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ingilizce telaffuz ve artikiilasyon egitimi igin gelistirilmis BDIT 6gretim yaziliminin,
ogrencilerin telaffuz ve artikiilasyon becerilerinin gelisimine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
tasarlanan arastirma deseni ile birlikte “Ogrencilerin Ingilizce telaffuz beceri diizeylerinin, uygulanan dgretim
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yontemine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi” sorusuna cevap aranmistir.

2. Yontem

Gelistirilen yazilimin bireylerin telaffuz becerileri iizerine etkisini belirlemek i¢in 55 6grenciden olusan
orneklem grubuyla 6 haftalik siiregte 6zel durum ¢alismalar: yiiriitiilmiistiir. Karadeniz Teknik Universitesi
(KTU) Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans ingilizce hazirhk 6grencilerinin olusturdugu érneklem grubu,
yazilimla birlikte uygulanan 6gretim yontemlerinin etkililigini degerlendirmek amaciyla 3 deney ve 1 kontrol
grubu seklinde 4 alt gruba ayrilmistir. Ydriitillen ¢calismada 6grenciler rastgele atama yoluyla kontrol ve deney
olusturulmamus, seviyeleri birbirleriyle esit olduklar1 kabul edilen 6grenci gruplari rastgele atama yoluyla kontrol
ve deney gruplarina ayrilmistir. Calisma Oncesinde kontrol ve deney gruplarmin artikiilasyon ve telaffuz
becerileri, dgrencilerin Ingilizcede telaffuzunda en gok hata yaptiklar1 6 ses igin (e, 8, n, 0, w, au) igeren

degerlendirme formu (Ek1) kullanilarak belirlenmistir. Calisma siirecinde deney gruplarindan ikisiyle 4 haftalik
siiregte, toplam 16’sar saatlik Ingilizce telaffuz etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Telaffuz etkinliklerine dahil edilen 2
deney grubundan birincisiyle (D1), gelistirilen BDIT 6gretim yazilimi kullamilarak sinif ortaminda telaffuz
etkinlikleri yiritilmiistiir. Uygulama 6gretmeni D1 deney grubuyla yiiriitillen telaffuz etkinliklerinde yazilim
icindeki gorsel ve isitsel modellemelerin bulundugu “Ses Telaffuzu” béliimiinii ingilizce ses sistemindeki
seslerin 6gretilmesi amaciyla kullanmistir.

Ingilizce telaffuz 6gretimi yapilan ikinci deney grubuyla (D2) birlikte uygulama 6gretmeni smnif ortaminda
geleneksel yaklasima dayali telaffuz etkinlikleri yiiriitmiistiir. Bu asamada uygulama 6gretmeni Ingilizcedeki
seslerin telaffuzlarinin 6gretilmesinde 6grencilere model olmustur. Seslere iligkin yiiriitiilen telaffuz etkinlikleri
stirecinde uygulama 6gretmeni 6grenilen sesin nasil olusturulmasi gerektigini oncelikle sdzel olarak ifade ederek
sonrasinda modellemistir. Bu siire¢ 6grencilerin uygulama 6gretmenini taklit etmesiyle tamamlanmistir. Seslere
iliskin kelime 6rnekleri projeksiyonla perdeye yansitilmig ve 6nce uygulama 6gretmeni ardindan da 6grencilerin
toplu olarak telaffuzlariyla devam etmistir.

3. deney grubu (D3) égrencilerine ise gelistirilen BDIT 6gretim yazilimi tanitilmis ve kullanimu ile ilgili kisa
bir seminer verilmistir. D3 deney grubu &grencilerine, BDIT 6gretim yazilimmin kullanmmu ile ilgili kendilerine
verilen seminerin ardindan, yazilimm birer kopyasi dagitilarak bir ay boyunca kendi baslarina deneyim etmeleri
istenmistir. Bu siiregte, son teste kadar D3 deney grubuyla iletisime gecilmemistir. Yazilimimn etkililiginin
belirlendigi uygulama siirecinde, deney gruplari ile farkl siirecler yiiriitiiliirken kontrol grubuyla (K1) herhangi
bir ¢alisma yapilmamistir. Uygulamanm yiriitiildiigii 4 haftalik ¢alisma siirecinin ardindan Ggrencilerin 6n
testlerde olgiilen seslerle ilgili gelisimlerini belirlemek amaciyla degerlendirme formu tim deney (D1, D2, D3)
ve kontrol (K1) gruplarina son test olarak tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
performanslari kayit (video goriintiileri) altina alinmistir. Yabanci dil uzmanmin gelistirilen yazilimla uygulama
yuriittiigii D1 deney grubu ve geleneksel yaklagimla uygulama yiiriittiigii D2 deney grubu arasindaki farki daha
iyi belirleyebilmek icin her iki gruptan rastgele secilen 3’er dgrenciye fonetik yazilmis Ingilizce metin drnekleri
okutulmustur. Sekil 1°de deney ve kontrol gruplartyla BDIT 6gretim yaziliminin etkililigini belirlemek amacryla
yiiriitiilen ¢aligmanin tasarimi goriilmektedir.
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K D1 Dz D3
f}lnmst ﬁﬂmest ﬁnmﬂ l.jnms:
D'l D2 D3
Uygulama Uygulama Uygulama
(16 Saat) (16 Saat) (Serbest)
v h 4 w ”
K D‘.L Dz D3
Sontest Sontest Sontest Sontest

Sekill. Arastirmanin Deseni

2.1. BDIT Ogretim Yazihmumn Gelistirilmesi

Gelistirilen BDIT 6gretim yaziliminda ilk olarak Autodesk Maya 8.0 programi kullanilarak fonetik seslerin
modellenecegi “Audiovisual Language Pronunciation Instrument” (ALPI) 3B sanal kafa modellenmistir. Daha
sonra bu model tizerinde fonetik seslerin modellemeleri yapilmistir. Bir sonraki asamada ise Flash 8.0 programi
kullanilarak gelistirilen telaffuz etkinlikleri ile BDIT 6gretim yazilimma son sekli verilmistir. ALPI 3B sanal
kafa modeli 2 boyutlu resimlerden yararlanilarak {igiincii boyutu olusturma siireciyle gelistirilmistir. Seslerin
olugturulmasiyla ilgili stireci gorsellestirilmek i¢in modellenen ALPI 3B sanal kafa modeli, sinif ortaminda
gerceklestirilen telaffuz etkinliklerinde tek kaynak durumundaki o6gretmen modelinden yola ¢ikilarak
gelistirilmistir. ALPI 3B sanal kafa modelinde oncelikle kafanin dis bolimii modellenmistir. Daha sonrada
modellenen 3B sanal kafaya anatomik olarak uygun agiz i¢i boliim (damak, disler, ¢ene, dil) eklenmis ve
ardindan 3B sanal kafa modelinin sanal kas yapist olusturulmustur. Sekil 2 ve Sekil 3’te ALPI 3B sanal kafa
modelinin tasarimi asamasindaki ekran ¢iktilari gorillmektedir.

Sekil 2. ALPI 3B sanal kafa modeli artikiilasyon organlari
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Sekil 3. ALPI 3B sanal kafa modeli

3B sanal kafa modeli ve agiz i¢i bolimde yer alan artikiilasyon organlari i¢in sanal kemik ve eklemler
olugturulduktan sonra Autodesk Maya 8.0 programinda birbirleriyle iliskilendirilmiglerdir. Boylece ALPI,
artikiilasyon organlariyla biitiinlestirilerek konusma sesleriyle ilgili modellemeler i¢in hazir hale getirilmistir.
Bu calismada, Ingilizce’deki “8, 6, tf, f, v, n, w, d3”  sessizleri ve “ee, au, A, ar” seslileri de dahil toplam 43
adet fonetik ses ALPI 3B sanal kafa modeli {izerinde gorsel ve isitsel olarak modellenmistir. Seslerin
modellenmesi siirecinde dil, disler, dudaklar, g¢ene gibi agiz i¢i artikillasyon organlarinin dogru sekilde
konumlandirilmasi igin yazili (Baker, 1981; Osipa, 2003; Lewis & Lammer, 2004) ve dijital kaynaklarin yani
sira yabanci dil uzmanlarmm gorislerinden yararlanilmigtir. ALPI 3B sanal kafa ile modellenen fonetik
dogruluklarmi belirlemek amaciyla yabanci dil alan uzmanlariyla goériismeler yapilarak degerlendirmeleri
almmustir (Simsek, 2008). Sekil 4’te ALPI 3B sanal kafa modeli kullanilarak modellenen sesler verilmistir.

Unlaler fkili Sesler Unsizler
i1 |bead el |cake p |pin s |sue
1 |hit 21 |toy b |bin z |zoo
u |book ar |high t |to § |she
ui |food 19 |beer d |do 3 |measure
e |left ea |where k |cot h |hello
@ |about au |go g |got m | more
3: | shirt au |house tf |church | n |no
2! |call d3 |judge N |sing
& | hat f |fan I |live
A |run v |van r |red
a: |far 8 |think j |ves
D |dog 8 |the w |wood

Sekil 4. Sesler ve ilgili kelimeler

Yazilimin “Ses Telaffuzu” bolimiinde ALPI 3B sanal kafa modeli kullanilarak gergeklestirilen seslerin
telaffuzlartyla ilgili 3B modellemeler, metinsel agiklamalar ve ilgili sesi igeren kelime Orneklerine yer
verilmistir. Ilgili ara yiiziin sag {ist boliimiinde ALPI 3B sanal kafa modeliyle modellenen seslerle ilgili dudak,
dis ve dil hareketlerinin 6n agidan gorintiisii bulunmaktadir. Sag alt boliimde ise ALPI 3B sanal kafa
modelindeki artikiilasyon organlarin goriintiilenmesine imkan veren saydam bigimi yer almaktadir. Caligma
ekraninin sol boliimiinde bulunan biiyiik pencerede ise istenildigi takdirde ALPI 3B sanal kafa modelinin tiimii
goriilebilmektedir. Materyali kullanan bireyler ¢alisma sayfasinin ortasindaki boliimde, modellenen sesle ilgili
kelime orneklerinin telaffuzlarim dinleyebilmektedir. Sekil 5’te BDIT 6gretim yaziliminim ses telaffuzu boliimii
goriilmektedir.
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Sekil 5. BDIT 6gretim yaziliminin ses telaffuzu boliimii

2.2. Veri Toplama Araglar

Kontrol ve deney gruplarinin telaffuz becerilerinin galigma 6ncesi ve sonrasindaki durumlarmim belirlenmesi
amactyla KTU Bat1 Dilleri Béliimiinde Ingilizce Fonoloji derslerini veren yabanci dil uzmani tarafindan
hazirlanan degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan degerlendirme formu 90
kelimeden olugmaktadir. Degerlendirme formu, ¢alisma oncesi ve sonrasinda kontrol ve deney gruplarindaki
toplam 55 Ogrenciye on test ve son test olarak uygulanmistir. On test ve son test esnasinda Ogrenci sayfada
bulunan kelimeleri sirayla okumakta, yabanci dil uzmani ise kelimeye iliskin yapilan telaffuzu dogru ya da
yanlig olarak degerlendirmektedir. Bunun yani sira, smif ortammda D1 ve D2 deney grubunun uygulama
stirecine iligkin yabanci dil uzmani ve arastirmacinin degerlendirmelerine yer verilmistir. Bu amagla tiim
gruplarla yiiriitiilen son test dl¢iimleri sonrast D1 ve D2 deney gruplarinin telaffuz beceri seviyeleri arasindaki
fark1 gorebilmek amaciyla, iki deney grubuyla birlikte fonetik harflerle yazilmis ingilizce metin okuma etkinligi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlige katilan 6grenciler gézlemlenmis ve telaffuz becerileri degerlendirilmistir.

2.3. Calisma Grubu

BDIT 6gretim yaziliminin Ingilizce telaffuzunda 6grenci basarisina etkisini arastirmak amaciyla olusturulan
K1 kontrol grubundaki 15 &grenci ve deney gruplarindaki toplam 40 6grenci drneklem olarak segilmistir.
Kontrol ve deney gruplarindaki tiim &grenciler KTU Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Lisans hazirlik
égrencileri arasindan segilmistir. Arastirmada BDIT 6gretim yaziliminm kullanim bigiminin dgrencilerin telaffuz
becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 40 kisilik deney grubu 3’e béliinmiistiir. Gelistirilen BDIT
ogretim yazilimi kullanilarak smif ortaminda telaffuz 6gretimi yapilan D1 deney grubu 14, geleneksel
yontemlerle telaffuz &gretimi yapilan D2 deney grubu 11 ve BDIT &gretim yazilimu kendilerine verilerek
bireysel deneyim yasamalari i¢in serbest birakilan D3 deney grubu 15 6grenciden olusmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Her 6grencinin telaffuz performanst KTU Bati Dilleri ve Edebiyati Béliimiinde Ingilizce telaffuz alaninda
uzman akademisyen tarafindan 6n test - son test siirecinde yapilan degerlendirmelere ek olarak video kayitlarinin
izlenmesiyle belirlenmistir. Kontrol ve deney gruplarinin ¢aligma 6ncesi ve sonrasindaki telaffuz becerilerindeki
degisimi gérmek i¢in, kullanilan degerlendirme formundan elde edilen nicel bulgular SPSS 15.0 istatistik ve veri
analiz programinda parametrik olmayan Kruskall Wallis ve Mann Whitney U-Testleri kullanilarak ortaya
konulmugtur. Arastirma siirecinde katilimcilarin telaffuz becerilerinin gelisimine iligkin yabanci dil uzmaninin
goriisleri, istatistiksel yolarla elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla kullanilmigtir. Arastrmaci D1, D2
deney gruplarinin uygulama siirecine disaridan gézlemci olarak katilmistir. Arastirmacinin uygulama siirecindeki
gozlemlerine iligkin alan notlar1 aragtirmanin amacit dogrultusunda degerlendirme formu ile ulasilan sonuglari
aciklamak ve desteklemek icin kullanilmstir.
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3. Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde degerlendirme formu, miilakat ve sinif i¢i gdzlemlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Degerlendirme Formundan Elde Edilen Veriler

Degerlendirme formunda 15’er kelimeden olusan toplam 6 grup kelime yer almaktadir. Her bir grupta
ogrencilerin telaffuzunu yapmakta en ¢ok zorlandiklar1 6 farkli sesin basari durumu gézlenmistir. G6zlenen bu
sesler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Degerlendirilen Fonetik Sesler
Ses 1 Ses 2 Ses 3 Ses 4 Ses 5 Ses 6
e o] n 0 w au

Telaffuz 6gretimi ile ilgili farkli stiregler yiiriitilen, D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin ¢alisma
oncesindeki telaffuz becerilerinin dlgiilmesinde kullanilan degerlendirme formundan aldiklar1 puanlarin Kruskall
Wallis testi sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplari Telaffuz Becerileri On Test Kuruskal Wallis Testi Sonuglar:

Grup N Sira Ort. sd X? p
D1 14 32.50 3 3.98 .264
D2 11 20.05
D3 15 28.03
K1 15 29.60

Elde edilen bulgular, calisma oncesinde D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin degerlendirme
formundan aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir [X2 (3)=3.98, p>.05], Tablo
2. Bu bulgu, yiiriitilen ¢alisma 6ncesinde D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarimin telaffuz becerilerinin
birbirine esit oldugunu gostermektedir.

Telaffuz 6gretimi ile ilgili farkli siiregler yiiriitillen, D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin yiiritiilen
calisma sonrasindaki telaffuz becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan degerlendirme formundan aldiklari puanlarin
Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Uygulanan Ogretim Yontemine Gore D1, D2, D3 Deney ve K1 Kontrol Gruplar: Telaffuz Becerileri Son
Test Kuruskal Wallis Testi Sonuc¢lar

Grup N Sira Ort. sd X? p
D1 14 42.36 3 27.53 .000
D2 11 37.41
D3 15 19.70
K1l 15 16.00

Elde edilen bulgular, yiiriitilen calisma sonrasinda D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin
degerlendirme formundan aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir [X2 (3)=27.53,
p<.05], Tablo 3. Bu bulgu, yiiriitiilen siireglerin D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarmin telaffuz becerilerini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin sira
ortalamasina dikkate alindiginda, ¢alisma sonrasinda BDIT &gretim yazilimu ile yiiriitiilen telaffuz etkinliklerine
katilan D1 deney grubunun en yiiksek telaffuz becerisine sahip oldugunu ve bunu geleneksel yaklasima dayali
yontemle yiiriitiilen telaffuz etkinliklerine katilan D2 deney grubunun izledigi gorilmiistiir. Bu iki grubu ise
materyali bireysel deneyimle kullanan D3 deney grubunun takip ettigi belirlenmistir. K1 kontrol grubunun ise en
diisiik sira ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir.

Gruplar arasinda gozlenen farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak ortaya c¢iktigmni
belirlemek i¢in D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplari arasinda Mann Whitney U-testi ile ikili karsilastirmalar
yapilmustir. ikili karsilastirmalar sonucunda, D1 deney grubunun telaffuz becerileri ile D3 deney ve ( U=22.00,
p<.05) K1 kontrol grubu arasinda ( U=7.500, p<.05) anlamli farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bununla ilgili
bulgular Tablo 4, 5, ve 6 da goriilmektedir.
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Tablo 4. D1 ve D2 Deney Grubu Son Test Ikili Karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Grup N Sira Ort. Sira Toplam U p
D1 14 14.46 202.50 56.50 .261
D2 11 11.14 122.50

Tablo 5. D1 ve D3 Deney Grubu Son Test Ikili Karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Grup N Sira Ort. Sira Toplam U p
D1 14 20.93 293.00 22.000 .000
D3 15 9.47 142.00

Tablo 6. D1 Deney ve K1 Kontrol Grubu Son Test Ikili Karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Grup N Sira Ort. Sira Toplarm U p
D1 144 21,96 307,50 7,500 ,000
K1 15 8,50 127,50

BDIT 6gretim yazilimiyla telaffuz dgretimi yiiriitiilen D1 ve geleneksel yaklasima dayali yontemle telaffuz
Ogretimi yiiriitillen D2 deney grubu arasinda ( U=56.50, p>.05) anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte D1 deney grubunun sira ortalamasinin D2 deney grubundan yiiksek oldugu belirlenmistir
(14.46>11.14).

Farkli siiregler izlenerek telaffuz 6gretimi yapilan D1, D2, D3 deney gruplart ile K1 kontrol grubunun
caligma Oncesi ve sonrasi telaffuz becerilerinin anlaml bir fark gosterip gostermedigine ilisgkin Wilcoxon igaretli
siralar testi sonuglar1 Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 7. D1 Deney Grubu Ses 1, 2, 3, 4, 5, 6 Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Testler Son test-On test N Sira Ort. Sira Toplam Z p
Negatif Sira 0 00 .00 3.299* .001
Son test Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test -
Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.199* .001
Son test Ses_1 Pozitif Sira 13 7.00 91.00
On test Ses 1
- Esit 1 - -
Negatif Sira 1 1.50 1.50 3.208* .001
Son test Ses_2 Pozitif Sira 13 7.96 103.50
On test Ses 2 y
- Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.314* .001
Son test Ses 3 Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test Ses 3
- Esit 0 - -
Negatif Sira 1 2.50 2.50 3.314* .002
Son test Ses_4 Pozitif Sira 13 7.68 102.50
On test Ses 4
- Esit 0 - -
Negatif Sira 1 3.00 3.00 3.311* .002
Son test Ses_5 Pozitif Sira 13 7.85 102.00
On test Ses 5
- Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.304* .001
Son test Ses_6 Pozitif Sira 14 50 105.00
On test Ses 6 -
- Esit 0 - -

Elde edilen bulgular, BDIT 6gretim yazilimi ile calisma yiiriitiilen D1 deney grubunun c¢aligma 6ncesi ve
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (Z=3.299, p<.05), Tablo 7. Fark puanlarinin
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, BDIT materyalinin &grencilerde telaffuz becerilerini gelistirmede ©nemli bir etkisinin oldugu
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anlagilmaktadir. Ses_1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses_6 i¢in yapilan olglimlerin sonuglari da bu durumla
paralellik gostermektedir.

Tablo 8. D2 Deney Grubu Ses 1, 2, 3, 4, 5, 6 Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort. Sira Toplam U p
Negatif Sira 0 .00 .00 2.937* .003
Son test Pozitif Sira 11 6.00 66.00
On test -
Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.825* .005

Son test Ses_1

On test Ses 1 Pozitif Sira 10 5.50 55.00
- Esit 1 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.943* .003
Son test Ses_2 Pozitif Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 2 -
- Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.969* .003
Son test Ses_3 Pozitif Stra 11 6.00 66.00
On test Ses 3 -
- Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.809* .005
Son test Ses_4 Pozitif Sira 10 5.50 55.00
On test Ses 4
- Esit 1 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.944* .003
Son test Ses_5 Pozitif Sira 11 6.00 66.00
On test Ses 5 -
- Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 2.979* .003
Son test Ses_6 Pozitif Stra 11 6.00 66.00
On test Ses_6 -
- Esit 0 - -

Elde edilen bulgular, geleneksel yaklagima dayali ¢alisma yiiriitilen D2 deney grubunun c¢alisma 6ncesi ve
sonrasi puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugunu géstermistir (Z=2.937, p<.05), Tablo 8. Fark puanlarmm
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, D2 deney grubuyla yiiriitiillen telaffuz etkinliklerinin olumlu etkisinin oldugu s6ylenebilir. Ses 1, Ses_2,
Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses 6 igin yapilan 6lglimlerin sonuglart da bu durumla paralellik gostermekle birlikte
gozlenen anlamlihk degerlerinin, BDIT &gretim yazilimiyla telaffuz dgretimi yiiriitiilen D1 deney grubundan
daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. D3 Deney Grubu Ses 1, 2, 3, 4, 5, 6 Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort. Sira Toplam U p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.408* .001
Son test Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test
Esit 0 - -
Negatif Sira 2 3.00 6.00 1.706* .088
Son test Ses_1 Pozitif Stra 6 5.00 30.00
On test Ses 1 -
- Esit 7 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.071* .002
Son test Ses_2 Pozitif Sira 12 6.50 78.00
On test Ses_2 :
- Esit 3 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.330* .001
Son test Ses_3 Pozitif Sira 14 7.50 105.00
On test Ses_3 -
- Esit 1 - -
Son test Ses_4 Negatif Sira 2 4.00 8.00 2.811* .005
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On test Ses 4 Pozitif Sira 12 8.08 97.00
Esit 1 - -
Negatif Sira 2 5.75 11.50 2.386* A7
Son test Ses_5 Pozitif Sira 11 7.23 79.50
On test Ses_5 -
- Esit 2 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.417* .001
Son test Ses_6 Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test Ses 6 -
- Esit 0 - -

BDIT 6gretim yazilimiyla bireysel calismalar1 istenen D3 deney grubunun ¢alisma 6ncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Z=3.408, p<.05), Tablo 9. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate
almdiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar lehinde oldugu goriillmektedir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses_5,
Ses 6 i¢in yapilan Olglimlerin sonuglart da bu durumla paralellik gostermekle birlikte gbézlenen anlamlilik
degerlerinin D1 ve D2 deney gruplarindan ¢ok daha diisiik oldugu belirlenmistir

Tablo 10. K1 Kontrol Grubu Ses 1, 2, 3, 4, 5, 6 I¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Testler Sontest-Ontest N Sira Ort. Sira Toplamm U p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.411* .001
Son test Pozitif Sra 15 8.00 120.00
On test -
Esit 0 - -
Negatif Sira 6 7.42 44.50 1.042* .298
Son test Ses_1 Pozitif Sira 5 4.30 21.50
On test Ses 1
- Esit 4 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.416* .001
Son test Ses_2 Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test Ses 2 -
- Esit 0 - -
Negatif Sira 1 10.50 10.50 2.648* .008
Son test Ses_3 Pozitif Sira 13 7.2 94.50
On test Ses_3 -
Esit 1 - -
Negatif Sira 4 4.88 19.50 2.082* 37
Son test Ses_4 Pozitif Sira 10 8.55 85.50
On test Ses 4
- Esit 1 - -
Son test Ses_5 Negatif Sira 2 2.50 5.00 2.988* .003
. Pozitif Sira 12 8.33 100.00
On test Ses 5 ;
- Esit 1 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.426* .001
Son test Ses_6 Pozitif Sira 15 8.00 120.00
On test Ses 6
- Esit 0 - -

Ulasilan bulgularda, K1 kontrol grubunun ¢alisma 6ncesi ve sonrasi puanlarinda da anlamli bir fark ¢ikmustir
(Z=3.411, p<.05), Tablo 10. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar lehinde oldugu goriilmektedir. Ses 1, Ses 2, Ses 3, Ses 4, Ses 5, Ses 6 icin yapilan OSl¢iimlerin
sonuglart da bu durumla paralellik géstermekle birlikte gozlenen anlamlilik degerlerinin D1 ve D2 deney
gruplarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

D1, D2, D3 deney ve K1 kontrol gruplarinin sira toplamlari incelendiginde ise, telaffuz becerilerinin geligimi
igin BDIT 6gretim yaziliminin kullanildigi ve geleneksel dgretim ydnteminin uygulandign D1 ve D2 deney
gruplarindaki pozitif sira degerlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu iki deney grubu arasinda ise
sonuglar D1 deney grubu lehine oldugu anlagilmistir.
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3.2. Gozlem ve Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde, arastirma siirecinde katilimcilarm telaffuz becerilerinin gelisimine iliskin yabanci dil uzmanimnimn
goriiglerinden ve D1, D2 deney gruplarinin uygulamalarina digaridan gozlemci olarak katillan arastirmacinin
gozlemlerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Yabanct dil uzmani, BDIT égretim yaziliminin kullanildign telaffuz etkinlikleri siirecinde D1 deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel yontemlerle telaffuz etkinlikleri yiiriitilen D2 deney grubuna gore ilk iki haftalik
boliimde daha yavas bir gelisim gosterdiklerini ifade etmistir. Fakat ikinci haftadan sonra D1 deney grubunun
daha nitelikli gelisim siireci i¢ine girerek D2 deney grubuna gére daha anlamli 6grenme becerileri kazandiklarini
vurgulamistir. BDIT &gretim yazilimi ile telaffuz etkinlikleri yiiriitiilen D1 deney grubu dgrencilerinin ikinci
haftanin sonunda ingilizce’de bulunan seslere iliskin problemlerini gidererek Ingilizcede bulunan bu seslerin
sembolik (fonetik) karsiliklarin1 6grenebildikleri belirlenmistir. Ogrenciler bu kazanimlarini yiiriitiilen telaffuz
etkinlerinde kullanabilir duruma gelmislerdir. Uygulama siirecinde, 6grencilerin etkinlik esnasinda tahtaya
yazilan yeni kelimeyi sozliiklerinden bulup sembolik (fonetik) karsiliklarina bakarak dogru sekilde telaffuz
edebildikleri goriilmiistiir. 4 haftalik siire¢ sonunda D1 ve D2 deney grubunun telaffuz becerileri arasindaki farki
daha net ortaya koyabilmek amaciyla, her iki deney grubundan rastgele secilmis 3’er 6grenciye oncelikle tamami
fonetik yazilmis metin 6rnegi ardindan da metnin Ingilizce &rnegi okutulmustur. Sekil 9a’da Ogrencilere
okutulan fonetik metin 6rneklerinden biri goriilmektedir. Sekil 9b’de ise Sekil 9a’daki fonetik metnin Ingilizce
ornegi verilmistir.

Oa wa:rd pjuer hiar 1z ju:zd te diferenfiert singsl vaval saunds fram
difBa:nz, wit| wi: wil keansidar leitar. 8s saundz haev bi:n divaidid Ap inta
keetageri:z, eko:rdirn ta Do keersktaristiks av Beor a:rtikjuleifan, send i:1f
keeteger: biginz wid o bri:f autlain. o2:1 av 8e saundz, tegeder wid Oi:
1gzeempeal wa:rdz, a:r a:n de si: di:.

Sekil 9a. Ogrencilere okutulan ingilizce fonetik metin érnegi

The word ‘pure’ here is used to differentiate single vowel sounds from diphthongs, which
we will consider later. The sounds have been divided up into categornies, according to the
characteristics of their articulation, and each category begins with a brief outline. All of the
sounds, together with the example words, are on the CD.

Sekil 9b. Sekil 9a’da fonetik yazimi verilen ingilizce metin érnegi

Yapilan bu okuma etkinligi ile yabanci dil uzmani1 ve arastirmaci, iki deney grubunun telaffuz becerileri
arasindaki farki daha net gozlemlemislerdir. D1 deney grubundan rastgele se¢ilmis ogrenciler fonetik metni
yavas okumakla birlikte %100’e yakin dogrulukta okuyabilmigslerdir. Fonetik metinle yapilan bu etkinligin
ardindan ayn1 dgrencilere, okutulan fonetik metnin Ingilizce drnegi okutulmustur. Fonetik metin 6rneginde
oldugu gibi Ingilizce ornegini de %100’e yakin dogrulukta okuyabildikleri gdzlenmistir. D2 grubu
ogrencilerinde ise sekil 9a’da verilmis fonetik metni okuyamadiklar1 gozlenmistir. Segilen 6grencilerin okuma
etkinligini yarida biraktiklar1 gériilmiistiir. Fonetik metinle yapilan bu etkinligin ardindan ayn1 6grencilere, sekil
Ingilizce metin karsilig1 okutulmustur. Bu asamada D2 deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce metni oldukga
hizli okumakla birlikte, kelimelerin telaffuzlarinda ve seslerin artikiilasyonunda hata yaptiklar1 gézlenmistir. D1
ve D2 deney grubuyla birlikte yapilan bu etkinlik, yiiriitiilen ¢aligma sonunda iki deney grubunun telaffuz
becerileri arasindaki farki net olarak ortaya koymustur. Yabanci dil uzmani D1 deney grubu 6grencilerinin
bundan sonraki siirecte, daha oénce karsilasmadiklar1 Ingilizce kelimeleri bile dogru telaffuz edebileceklerini
ifade etmistir. Bununla birlikte geleneksel yontemlere dayali telaffuz 6gretimi yapilan D2 deney grubunda ise bu
becerinin gelismedigini, bu grubun telaffuz becerilerindeki gelisimin yapilan telaffuz etkinlikleri stirecinde
gordiikleri ve galistiklart kelimelerle sinirli kaldigini vurgulamustir. Yabanci dil uzmanmin aktif olarak telaffuz
etkinlikleri yiiriitiilen iki deney grubuna iliskin en énemli ¢ikarimi bu yonde olmustur.

Yabanci dil uzmanu, yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinin siiresiyle dogru orantili olarak BDIT &gretim yazilim1
ile galisilan D1 deney grubunun ders igi motivasyonlarinin siirekli arttigini ve yiiriitiilen telaffuz etkinliklerine
aktif olarak katildiklarini gozlemledigini belirtmistir. Bununla birlikte geleneksel yontemlerin kullanildigi D2
deney grubunda motivasyon eksikligi yasandigini vurgulamistir. Arastirmact da uygulama siirecinde yapmis
oldugu sinif gozlemlerinde ayn1 durumu goézlemlemistir.

Yabanci dil uzmani, geleneksel yontemler kullanilarak telaffuz etkinlikleri yiiriitilen D2 deney grubu
Ogrencilerinin degerlendirilen seslere iligkin telaffuz becerilerinin etkinlikler siirecinde ¢alisilan kelimelerle
sinirh kalmasi nedeniyle ileriye yonelik telaffuz becerilerinin gelisiminin smirl kalacagini ifade etmistir. D2
deney grubu Ogrencilerinin, ogrenilen dil igerisinde bulunan seslere iliskin anlamli kazanimlar
gelistiremediklerini buna ragmen BDIT &gretim yazilim ile telaffuz ogretimi yapilan D1 deney grubu
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dgrencilerinin, yardima ihtiya¢c duymadan mevcut telaffuz becerilerini gelistirebileceklerini vurgulamistir. BDIT
ogretim yazihimu ile telaffuz ogretimi yapilan D1 deney grubundaki 6grencilerin, 6grenilen dil igerisindeki
seslere ve sembolik (fonetik) karsiliklarma iligskin algi ve farkindaliklarinin gelistigi ve telaffuz 6gretimi
stirecinin sonuna dogru kendi baslarina telaffuz egzersizleri yaptiklar1 goriilmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, iic boyutlu gorsel ve isitsel modellemelerle zenginlestirilmis BDIT o6gretim yazilimi
gelistirilmis ve oOgrencilerin Ingilizce telaffuz becerileri iizerine etkileri arastirilarak degerlendirilmesi
yapilmistir. Calismada, BDIT 6gretim yaziliminin, dgrencilerin telaffuz becerileri iizerine olan etkisini ortaya
koymak ve arastirmanin problemine ¢éziim sunmak amaciyla belirlenen érneklem grubundan 3 deney grubu ve
bir kontrol grubu olusturulmustur.

Elde edilen bulgular 1s1ginda ¢ikarilan sonuglar agagidaki gibidir.

Analiz sonuglari, D3 deney grubu dgrencilerinin gelistirilen BDIT &gretim yazilimim kendi baslarina
deneyim ederek telaffuz becerilerini yeterince gelistiremediklerini géstermistir. Bu sonug, 6grencilerin
Ogretim siirecinde gelisimlerinin siirekli takip edilmesi ve yerinde geribildirimlerle yabanci dil uzmani
tarafindan desteklenmesi gerektigini gostermistir.

Geleneksel yontemlerle telaffuz 6gretimi yapilan D2 deney grubunun motivasyonu ve derse katilim
istegi, uygulama siiresiyle ters orantili olarak azalmistir. BDIT &gretim yazilimi ile siirdiiriilen telaffuz
etkinliklerinde D1 deney grubu &grencilerinin motivasyonu ve derse katilim istekleri ise calisma
siiresiyle dogru orantili olarak artmustir. Bu sonug, BDIT 6gretim yazilminin telaffuz becerilerinin
gelisiminde Ogrencilerin var olan motivasyonlarint artirdigini gostermektedir. Bu sonug, bilgisayar
destekli telaffuz Ogretimi ve programlarina yonelik 6grenci tutumlari ilizerine yapilan arastirma
sonuglartyla desteklenmektedir. Ornegin Bott (2005), ogrencilerin bilgisayar destekli telaffuz
programiyla yapilan etkinliklerde tepkilerini gozlemlemistir. Yaptigi gozlemlerde, Ogrencilerin
bilgisayar destekli telaffuz yazilimini kullanirken ilgilerinin yazilima odaklandigini, olumlu tutumlar
sergilediklerini ve motive olduklarini tespit etmistir.

Hirata (2005), yabanci dil dgrenen bireylerin anlamli iletisim becerileri sergileyebilmeleri igin fonetik
bilgisi edinmeleri gerektigini vurgulamustir. Bu calisma kapsammda BDIT &gretim yaziliminin
kullanildigit D1 deney grubu &grencilerinin 4 haftalik telaffuz 6gretim siirecinin ikinci yarisindan
itibaren Ingilizcede bulunan seslere iliskin algi ve becerilerinin arttigi ve yeni karsilagtiklar1 bir
kelimeyi sozliiklerinde bulunan fonetik karsiliklarina bakarak dogru telaffuz edebilir duruma geldikleri
tespit edilmistir. Bu sonug, gelistirilen BDIT o6gretim yaziliminin kullanildigi D1 deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce telaffuzu ile ilgili anlamli 63renme becerileri kazandiklarm gostermektedir.
Neri ve arkadaglarinin (2008) bilgisayar destekli telaffuz egitim yazilimlarmm &gretimsel etkililigine
iliskin yaptiklar1 arastirmada &grencilerin bilgisayar destekli telaffuz yazilimiyla birlikte geleneksel
yaklasima dayali telaffuz derslerine kiyasla daha az ¢alisma imkani bulmalarina ragmen ulasilan
sonuglarin ¢ok daha iyi oldugunu bulmuslardir. Elde edilen veriler, yabanci dil 6grenimi iginde 6zel
olarak herhangi bir telaffuz 6gretimine alinmayan K1 kontrol grubu 6grencilerinin telaffuz becerilerinin
de zaman igerisinde gelisim gosterebilecegini gostermistir. Fakat bu gelisimin aktif olarak telaffuz
Ogretim sirecine déhil edilen D1 ve D2 deney grubu &grencilerinin telaffuz becerilerinden diisiik
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, yabanci dil 6gretimi igerisinde dgrencilere kazandirilmak istenen dogru
telaffuz becerilerinin gelistirilebilmesi icin siirdiiriilen Ingilizce derslerinde artikiilasyon ve telaffuz
etkinliklerine ayrica yer verilmesi gerektigini gostermistir.

Yapilan analizler, D1 deney grubuyla yiiriitiilen telaffuz etkinliklerinde kullanilan BDIT 6gretim
yaziliminin etkililigini ortaya koymus ve materyal i¢indeki 3B gorsel ve isitsel modellemelerin ve diger
telaffuz etkinliklerinin 6grencilerin ileriye yonelik telaffuz becerileri kazanmalarinda kullanilabilecek
bir yazilim olabilecegini gdstermistir.

Yiriitiilen calisma sonrasinda son test dl¢iimlerine gére D1 ve D2 deney gruplarinin telaffuz beceri
seviyeleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmadigi goriilmiistiir. Fakat son testlerin ardindan D1 ve
D2 deney gruplarindan rastgele secilen 3’er 6grenci ile yapilan fonetik yazilmis Ingilizce metin okuma
etkinligi sonucunda ise D1 deney grubunun telaffuz becerilerinin D2 deney grubu 6grencilerinden
yiiksek oldugu goriilmistir. Bu bulgu, D1 deney grubu 6grencilerinin ileride yeni karsilastiklari
Ingilizce kelime &rneklerinin fonetik karsiliklarina bakarak ingilizce seslerin artikiilasyonlarmi dogru
bi¢imde yapabileceklerini ve ingilizce kelimeleri dogru bicimde telaffuz edebileceklerini gostermistir.
D2 deney grubundan segilen dgrencilerin ise fonetik yazilmis Ingilizce metni okuyamadiklari ve
zorlanarak okuma etkinligini yarida biraktiklar1 goriilmiistir. Bu bulgu ise, D2 deney grubu
ogrencilerinin ileride yeni karsilastiklari Ingilizce kelimeleri dogru bigimde telaffuz etmek amaciyla
fonetik agiklamalar igeren sozliiklerden ve kaynaklardan yararlanmada sikinti1 yasayabileceklerini
gostermistir.  Bu durum ayrica telaffuz konusunda yasanabilecek olumsuzluklarn 6grenci
motivasyonlarmi olumsuz etkiledigini gostermistir.
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e Elde edilen bulgular yiiriitiilen uygulamalar sonunda D1 deney grubu 6grencilerinin D3 deney grubu
ogrencilerinden daha basarili olduklarini gostermistir. Bu sonug, BDIT égretim yazilimiyla yiiriitiilecek
telaffuz etkinliklerinin bireyin telaffuz becerilerinin gelisimine katki yapabilmesi i¢in Ogretmen
rehberliginin 6nemini gostermektedir. Bu bulgu, Fraser’n (2000) yaptigi arastrma bulgulariyla
ortiismektedir.

Yabanci dil dgretiminde 6grencilere kazandirilmak istenen 4 ana beceriden en zoru konusma becerisinin
kazandirilmasidir. Bu becerinin gelisimi ise telaffuz becerilerinin gelisimi ile dogrudan iliskilidir. Fakat bugiin
gelinen noktada yabanci dil &gretimi igerisinde Ozellikle zaman ayrilmasi gereken dogru telaffuz becerileri
Ogretim ortamlarinda goz ardi edilmeye baslanmigtir. Bunun en onemli sebebi ise bu problemi ortadan
kaldirmakta 6ncelikli gorevi olan Ingilizce gretmenlerinin bu alanda yasadiklari nitelikli materyal sorunudur.

Egitimde ana olgu bireye kendi basina 6grenme becerisini kazandirabilmektir. Ogrenme becerisini kazanan
ogrenciler bir konuda belirli bir seviyeye ulastiktan sonra, artik kimseye ihtiyag duymadan bireysel ihtiyaglari ve
hedefleri dogrultusunda gelisimlerini siirdiirebilirler. Arastirma kapsaminda gelistirilen BDIT &gretim
yazilimimin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin ingilizce telaffuz konusunda bu beceriyi kazandiklari
belirlenmistir. Yiiriitiilen uygulama siireci sonunda, diger deney ve kontrol gruplarinda ise bu olgudan séz etmek
miimkiin olmamustir.

5. Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglar paralelinde G&gretmenlere, egitimcilere ve arastirmacilara Onerilerde
bulunulmustur.

e Gelistirilen BDIT &gretim materyali ses ve kelime seviyesinde dgrencilerde telaffuz becerileri
gelistirebilmek igin tasarlanmugtir. Sistem igerisine ciimle ve paragraflardan olusan etkinliklerin
eklenmesi daha zengin ve etkili bir 6gretim siirecinin yasanmasina katki saglayabilir.

e BDIT &gretim materyallerini bireysel olarak kullanarak telaffuz becerilerini gelistirmeyi diisiinen
bireyler i¢in, yaptiklar: telaffuzla ilgili geri doniitiin verilmesi ¢ok 6nemli bir konudur. Bu nedenle
gelistirilen BDIT 6gretim materyalleri igerisine bireyin yapmis oldugu telaffuzu degerlendirerek
kendisine basarist ile ilgili doniit saglayabilecek bir sistem kazandirilabilir.

e Ogrencilerde istenen telaffuz becerilerinin gelisebilmesi ve kaliciligmin saglanabilmesi icin BDIT
Ogretim materyalleriyle yapilan telaffuz etkinliklerinin, 6grenme ortamlarinda farkli telaffuz
etkinlikleriyle desteklenerek Ingilizce ogretmeni tarafindan uygulanmasi daha yararli olacag
distiniilmektedir.

e Gelistirilen BDIT &gretim materyali igerisinde seslerin gorsel olarak modellenme siirecinde
kullanilan “ALPI” 3B kafa modeline jest ve mimik hareketleri kazandirilabilir. Boylece ALPI” 3B
kafa modeli kiiciik yas grubundaki bireylerin daha ¢ok benimseyebilecegi bir model halini alabilir.

e Arastirmada 6n test ve son test degerlendirmelerinde her bir 6grenci i¢in kullanilan degerlendirme
formu bir uzman tarafindan degerlendirilmistir. Dolayisiyla ¢aligmanin sonuglarinin gecerliliginin
artirilmasi amaciyla gézlem formlari birden ¢ok uzman tarafindan degerlendirilebilir.
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Development of “ALPI” A Computer-Assisted Pronunciation and Articulation Software
and its Effectiveness on Pronunciation Skills in English

Extended Abstract

English is commonly learnt and taught in foreign language teaching environments in Turkey. As one
observes individuals that are learning English as a foreign language, it can be seen that they acquire reading,
writing and listening skills but speaking skills remain recessive. One of the leading factors affecting such
individuals’ speaking skills is noted as individuals’ incapability of articulation and pronunciation in relation with
sound system of the language which is being learnt. It is observed in the literature that computer-assisted
pronunciation teaching materials with differing qualities are being used in foreign language teaching media for
helping individuals acquire articulation and pronunciation skills. Review of international literature reveals that
computer-assisted pronunciation teaching materials are quite efficient in developing proper pronunciation skills
in individuals learning foreign language. Results of researches carried out show that any computer-assisted
pronunciation teaching materials are not used; pronunciation teaching materials in relevant literature are not
referred in Turkey and potential benefit they would bring to the individuals’ pronunciation skills.

Aim of the study is to reveal effectiveness of computer-assisted pronunciation teaching materials developed
specifically for the problem presented above in solving articulation and pronunciation-related challenges faced
by individuals by means of qualitative and quantitative data. As a part of the study, a Computer-Assisted
Pronunciation Teaching (CAPT) material was developed. Within this material, 3 Dimension head model “ALPI”
(Audiovisual Language Pronunciation Instrument) was used to model 43 sounds in English language visually
and aurally. Special case studies were carried out for 4 weeks with a sample group of 55 students in order to
identify effects of the material on individuals’ pronunciation skills. The sample group is composed of
undergraduate students attending preparation classes in Foreign Languages High School of Karadeniz Technical
University. The group was divided into 4 sub groups including 3 experiment groups and 1 control as required by
the problems to be dealt with in the study. Before the study, an observation form developed for the most
challenging 6 sounds for English-learning Turkish students in pronunciation (e, 8, n, 0, w, au)was

administered to the control and experiment groups to identify their skills of articulation and pronunciation. Pre-
tests were implemented for one week to identify articulation and pronunciation skills of the control and
experiment groups prior to the study. Following the pre-tests, articulation and pronunciation exercises were
implemented for 16 hours within 4 weeks with an eye to identify effectiveness of the CAPT teaching material
developed to this end. After the 4-week period, the observation form was administered as post-test to all
participants in both the experiment and control group to compare students’ last level regarding the challenging
sounds identified in the pre-tests. During these activities, pre-test and post-tests were recorded (by video
recorder). These video records including visual-audial data regarding students’ performances on certain works
were seen by academicians of Karadeniz Technical University Department of Western Languages and Literature
specialized in English language pronunciation, and the observation forms were assessed for every single student
in the control and experiment groups. The forms were analyzed in numerical terms by using SPSS 15.0.
Quantitative data obtained was supported with qualitative data obtained from observations held by foreign
language specialists and researcher himself throughout the exercises carried out with experiment groups.

Findings of the study, Kuruskal Wallis Test Results of the scores collected from the observation forms before the
study show that there is no significant difference between the control and experiment groups [X2 (3)=3.98,
p>.05]. This finding indicates that pronunciation skills of the experiment and control groups were equal before
the study. Kruskall Wallis test results of the scores collected from the observation forms used for monitoring
pronunciation skills of the experiment and control groups after the study demonstrate that there is a significant
difference between the scores gained from the observation forms by experiment and control groups after the
study [X2 (3)=27.53, p<.05]. The finding indicates that the methods used throughout the study have varying
effects in improving pronunciation skills of the experiment and control groups. Foreign language specialist
reported that motivation of the experiment group using CAPT materials increased in direct proportion with
duration of the specific pronunciation activity throughout the class and they participated actively in the
pronunciation activities; however, the case was not the same for the other group where traditional methods were
applied. Within the process of pronunciation practices by using CAPT teaching materials, control group
members could improve their pronunciation regarding those sounds in English and learn phonetic
correspondence of these sounds and properly read texts written in conformity with phonetic terms at the end of
the second week. On the other hand; the other group was reported not to have improved those skills. In addition;
development recorded by this group in pronunciation skills remained limited to the vocabulary studied during
pronunciation exercises throughout the study. In this study; effectiveness of the 3D head model assisted CAPT
material that can be used for correcting articulation and pronunciation mistakes made by English-learning
individuals that are not familiar with in Turkey. Analyses made so far demonstrated effectiveness of the CAPT
teaching material used in pronunciation exercises in the experiment group D1 and revealed that the 3D visual
and audial modeling as well as the other pronunciation practices used during practices with group D1 can be
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used for students to acquire pronunciation skills in the long term. The 3D head model “ALPI” used in visual
modeling of the sounds needs to be enriched with gestures and mimics so that quality and realism of modeling to
be developed by using 3D head model “ALPI” can be improved. Moreover; database must be embedded to the
CAPT teaching material to store students’ personal information and statistical information regarding the period
of their using the material. Proper feedback can be given to students in parallel with their individual needs by
means of the database to be embedded in the material so that their development can be followed.
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Ek 1. Degerlendirme Formu

A. Simsek, H.Karal

& o] n 0 w au
1 | After Although According Bathroom Always Ago
2 |And Another Amazing Birthday Aware Alone
3 |attack Breathe Building Breath Away Also
4 | Attitude Brother Calling Faith Wall Close
5 | Back Mother Congress Health Want Control
6 |Bad Neither During Month Warn Don’t
7 | Camera Other English Nothing Waste Go
8 [Can That Evening Something Watch Grow
9 | Character The Exciting Thank Water Home
10 | Damage Them Finger Think Weak Hope
11 | Dance Then Ingredient Third Week Most
12 | Grand There Interesting Thousand Welcome No
13 | Have These Listening Through Were Only
14 | Marriage They Single Tooth What Operation
15 | Perhaps Whether Taking Truth Word Whole
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