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DESTEK ODA EGITIMININ KAYNASTIRMA OGRENCILERININ MATEMATIK

BASARILARI UZERINE ETKIiSi

THE EFFECTS OF THE RESOURCE ROOM INSTRUCTION ON MAINSTREAM

STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN MATHEMATICS

Ebru UNAY!

Ozet

Bu arastirmanin amact destek egitim odasindaki egitimin kaynastirma Ogrencilerinin matematik bagarilar
tizerindeki etkililigini ortaya koymaktir. Arastirmada, denemeleri test etmek i¢in kontrol gruplu 6n test-son test
deseni kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubuna on test-son test ve izleme testi olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Temel Carpma Islemleri Olgme Arac1” uygulanmustir. Basari testine iliskin verilerin
¢oziimlenmesinden elde edilen sonuglarda; deney ve kontrol gruplarinin basar testi puanlar1 arasinda; son test
ile 6n test arasinda (p=0,00) ve On test ile izleme testi arasinda (p=0,00) anlaml1 diizeyde farklilik bulunurken,
son test ile izleme testleri arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Buna gore; kaynastirma dgrencilerine destek
egitim odasinda verilen matematik egitiminin genel egitim sinifina gore dgrencilerin matematik basarilarim
anlamli dl¢iide arttirdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: kaynastirma, destek egitim, matematik.

Abstract

The purpose of this research is to assert the effects of the resource room instruction of mainstream students’
achievement in mathematics. In order to test the hypotheses, a pre-test and post-test model with control group
was used. “Mathematics achievement test” developed by the researcher, was administered to the experimental
and to the control groups as a pretest, a posttest, and a follow-up test. The results obtained through the analysis
of the data show a significant difference between the scores of the experimental and the control groups,
between pre-test and post-test (p=0,00) and between the pre-test and the follow-up test (p=0.00). However,
there was no significant difference between the results of the post-test and the follow-up test. According to the
results; the math instruction given in the resource room increased the students’ mathematic achievement
significantly.

Keywords: mainstreaming, resource room, mathematics

GIRIS

T.C. Anayasasi’nin 42. maddesi “Kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet,

durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirler alir.”
seklindedir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 4.
maddesinde ise Tirk Milli Egitimini diizenleyen genel esaslar dogrultusunda 6zel egitimle
ilgili temel ilkeler agiklanmaktadir. Bu ilkelerden ikisi “Ozel egitim hizmetleri, dzel egitim
gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan
planlanir ve yiiriitiiliir’, ve; “Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar1 dikkate
alinarak, amag¢, muhteva ve Ogretim siire¢lerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle
birlikte egitilmelerine oncelik verilir” seklindedir.

! Ogretmen, Ali Sir Nevai Ortaokulu, unayebru@gmail.com
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T.C. Anayasasi ve 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’deki
ilkeler dayanak alinarak 6zel egitim gerektiren d6grencilerin egitimlerine egitsel performanslari
dikkate alinarak, amag, igerik ve Ogretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak kendi
akranlariyla normal siiflarda devam etmelerine Oncelik verilmektedir. Ancak bu bireylere
gerekli destek hizmetler sunulmazsa verilecek egitimin saglikli olmasi beklenemez. Bu
nedenle ozel egitim gerektiren bireylerin normal siiflara yerlestirilmeleri ve egitimlerini
normal simiflarda siirdiirmeleri asamalarinda bazi yasal diizenlemeler getirilmistir. Bu
diizenlemelerden biri de “destek egitim odasinda” egitimdir. 2006 yilinda ytiriirliige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde, kaynak oda karsilig1 olarak kullanilan destek egitim
odasi, “Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler ile iistiin
yetenekli 0grencilere, ihtiya¢c duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in
diizenlenen ortamdir” seklinde tanimlama yer almistir. Tiirkiye’de destek egitim
diizenlemesine iliskin ¢ok az arastrma (Kose, 2009; Unal, 2008) bulunmasma karsin
yurtdisinda destek egitim odasini farkli yonlerden inceleyen arastirmalar yapilmistir (Baker ve
Zigmond, 1995; Glomb ve Morgan, 1991; Sullivan ve McDaniel 1983; Swanson ve Vaughn,
2010; Wisniewski ve Smith, 2002). Arastirma sonuglari destek egitim odasinda egitimin
ogrenci bagarisint olumlu yo6nde arttirdigini ancak &grencilerin destek egitim odasinda
caligmak yerine kendi siniflarinda olmayi tercih ettikleri yoniindedir.

IDEA (Individuals with Disabilities Education Act) ABD’de yetenegi ne olursa olsun
herkesin zorunlu egitimden yararlanmasini garantilemek amaciyla yetersizlikleri olan
ogrencilerin haklarin1 korumak ve ek oOzel egitim hizmetleri saglamak icin tasarlanan
kanundur. Bu kanundaki temel ilke 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini en az kisitlayici
ortamda almalar seklindedir (Fuchs, Roberts, Fuchs ve Bowers, 1995). En az kisitlayici
ortam kavraminin iki boyutu vardir. 1lki; sosyal etkilesim 6grenme giigliigii olan ve olmayan
aym yas grubundaki dgrenciler arasindaki iletisimi giiclendirir. Ikincisi; 6zel gereksinimli
ogrencilere uygun egitimin saglanmasini gerektirir (Fuchs ve digerleri, 1995).

Tiirkiye’de de "en az kisitlayici ortamda egitim" 6zel egitimin ilkelerinden biridir. En az
kisitlayic1 egitim ortamu ilkesi, bir 6zel gereksinimli dgrencinin, hem normal yasitlartyla
olabildigince fazla bir arada bulunmasini, hem de egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde
kargilanmasin1 saglayacak egitim ortamina yerlestirilmesi gerektigini One siiren ilkedir
(Kircaali-iftar, 1998). Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde (2006), en az kisitlayic
egitim ortami “0zel egitime ihtiyact olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik
sosyal, 0z-bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davraniglar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve
miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasim1 saglayan en uygun
egitim ortam1” seklinde tanimlanmaktadir. Ozel egitim kapsaminda ele alinan ve 6nemli bir
alt grubunu olusturan zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinde de, en az smirlandirilmis
ortam olarak, normal okullar ve bu okullardaki, program ve fiziksel ortam agisindan
diizenlenmis normal smiflar onerilmektedir (Mills’ten aktaran; Unal, 2008). Bu ilkeden
hareketle egitilebilir Ogrencilerin egitimlerini kendi akranlariyla birlikte kaynastirma
uygulamasi seklinde almasina oncelik verilir.

Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2006), “kaynastirma
yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
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saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim,
orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 0Ozel egitim
uygulamalaridir” seklinde tanimlanmaktadir.

Kaynastirma, gerektiginde 6zel gereksinimli 6grenciye ve /veya sinif 0gretmenine
destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosuluyla, 6zel gereksinimli 6grencinin normal
egitim ortaminda egitilmesidir (Kircaali-iftar,1992). Sucuoglu ve Kargm’m (2006) York ve
Tundidor’dan aktardigina gore ise, engelli 6grencilerin (1) ailedeki ve diger kardesleri ve
akranlariyla ayni okula gitmesi, (2) Ayni yastaki akranlariyla ayni smifta bulunmasi (3)
Ogrenciye ve/veya Ogretmene gereksinim duyduklart destek 6zel egitim hizmetlerinin
saglanmasi kaynastirma olarak ifade edilmektedir.

Bu ii¢ tanima birlikte bakildiginda kaynastirma kavraminin, hem 06zel gereksinimli
ogrencinin akranlartyla ayni sinifta egitilmesi anlamina gelen birlikte egitim kavramini, hem
de bu egitim sirasinda 6gretmene ve/veya 6zel gereksinimli 6grenciye saglanan destekleyici
ozel egitim hizmetleri kavramini igerdigini goriiyoruz (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Colak’a
(2007) gore; kaynastirma baslangigta 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarina
sadece fiziksel olarak yerlestirilmesi olarak algilanmasina karsin giiniimiizde tiim 6grencileri
kapsayacak sekilde gerekli destek hizmetlerin ayni sinif ortaminda sunulmasi olarak
algilanmaktadir.

Kaynagtirmanin basariya ulasmasi icin hem Ogretmene hem de ogrenciye destek
hizmetlerin sunulmasi gerekmektedir. Kaynastirma raporu olan bir 6grenciye ve dgretmenine
destek hizmetler sunulmadan yapilan, 6grencinin sadece genel egitim sinifina yerlestirilmesi
ogretmenin ise ne yapacagini bilmeden kaynastirma &grencisine siniftaki diger 6grencilerle
ayni egitimi ayn1 yontemlerle vermeye ¢aligmasi olacaktir.

Kaynastirma uygulamalarinda verilebilecek destek hizmetler sinif-i¢i yardim, 6zel
egitim danigmanlig1 ve destek egitim odasi (kaynak oda) seklindedir.

Sinif-i¢i yardim; Kaynastirma o6grencisini siifindan ayirmadan saglanan yardimdir.
Kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii sinifta, 6zel egitim Ogretmeni ya da yardimci
ogretmen tarafindan sinif-ici yardim saglanabilir (Kircaali-Iftar, 1998). Smif i¢i yardim,
destek hizmet uzmaninin, kaynastirma Ogrencisinin bulundugu smifla ilgili olarak plan
yapma, dgretim sorumlulugu, degerlendirme ve siif kontroliinii sinif 6gretmeniyle paylasarak
beraber gergeklestirmesidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005).

Kaynagtirma uygulamalarinda sunulan bir diger destek hizmet ise 0©zel egitim
danismanhigidir. Ozel egitim damsmanligl, smifinda kaynastirma dgrencisi bulunan normal
sinif dgretmeninin, kaynastirma Ogrencisine iliskin olarak aldigi danisma hizmetidir. Ozel
egitim danismanligi, bu konuda uzmanlagsmis 6zel egitim d6gretmenleri tarafindan saglanabilir
(Kircaali-Iftar, 1998). Ozel egitim danigsmanma davrams sorunlarmi gidermek, belli
derslerdeki giligliikleri yenmek, bireysel egitim programi hazirlamak ya da egitsel
degerlendirme konusunda destek almak gibi cesitli nedenlerle basvurulabilinir (Kircaali-Iftar
ve Batu, 2005).
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Destek egitim odas1 (kaynak oda) uygulamasi da kaynastirma Ogrencisine sunulan
destek hizmetlerden biridir. Destek egitim odasi; 6zel gereksinimli 6grencinin kaydinin
normal smnifta oldugu ancak, 6grencinin destege gereksinim duydugu derslerde, kaynak
odada, 6zel egitim 6gretmeninden destek aldigi durumdur (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).
Destek egitim odasi yetersizligi olan Ogrencilerin bireysel egitim alabildikleri ayr1 sinif
ortamidir. Harris ve Schutz, destek egitim odas1 uygulamasini “engelli 6grencilere kaynak oda
ogretmenleri tarafindan saglanan dogrudan ve smif Ogretmenleriyle kaynak oda
ogretmenlerinin igbirligiyle saglanan dolayli en uygun hizmet dengesidir” seklinde
tanimlamaktadir (Harris ve Schutz’dan aktaran Glomb ve Morgan, 1991).

Ogrenme giicliigii gosteren bircok &grenci matematiksel becerileri ve kavramlari
ogrenmede zorlanmaktadir. Bu nedenle destek egitim odasinda en ¢ok ¢aligilan derslerden biri
matematiktir. 110 kaynak oda Ogretmeni arasinda yapilan bir arastirmada Carpenter
ogretmenlerin  Ogretimlerinin {igte birini matematik Ogretimine ayirdigini  bulmustur.
Carpenter kaynak odalardaki 0grenme giicliigli gosteren O6grenciler igin matematigin ¢ok
onemli bir alan oldugu sonucuna varmistir (Mercer, 1987). Zihinsel yetersizligi olan
ogrencileri normal Ogrencilerle karsilastirdigimizda zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler,
matematik becerilerini 6grenmede ve bu 6grendiklerini yeni durumlara uydurmada normal
ogrencilere gore daha cok zorluk g¢ekerler. Hatta bu Ogrenciler okullarda, karsilastiklar
zorluklar, ge¢miste yasadiklari olumsuz deneyimler ve diger nedenlere bagli olarak temel
matematik beceri ve islemlerini geclestirmede giicliikle karsilasmaktadirlar (McLoughlin ve
Lewis, 1994; Yikmis, 2005).

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin soyut kavramlari 6grenmesinde dnemli
giicliiklerle karsilagilmaktadir. Yikmis’in (2005), Mercer ve Miller’dan aktardiina gore;
onlarin karsilastiklar1 bu giigliikler genellikle ilkdgretim asamasinda baglayip ortadgretim ve
ortadgretim sonrast donemlerine degin devam etmektedir. Matematik; igerigi anlama,
karsilagtirma, karmagik iliskiler kurma yetenegi gerektirir. Bu nedenle matematik
becerilerinin 6gretiminde zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencilere ders konular1 sadece
alisilmis bigimde sunuldugunda soyut kavramlarin 6gretimi daha da giiglesmektedir (MEB,
2001). Engeli ¢ocuklarin giinliik yasamda gereksinim duyduklar1 becerileri kazanabilmeleri,
onlarin yerlestirildikleri egitim ortamlari, egitim ortamlarinda izledikleri Ogretim
programlarinin yapisi ve 0gretimin sunumu ile yakindan ilgilidir (Giirsel ve Yikmis, 2002;
Yikmis, 1999). Zihinsel yetersizligi olan bireyler, matematik becerilerinde diger alanlardan
daha fazla yonlendirilmeye, desteklenmeye, siirekli ve sistemli egitime ihtiya¢ duymaktadir.
Bu nedenle matematigin temel kavramlarim1 ve ilkelerini kavratmada giinlik yasamdan
ornekler secilmeli, gercek araglarla caligilmalidir (MEB, 2006).

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bireysel destek egitiminin kaynastirma 6grencilerinin matematik basarilarina etkisini
saptamak amaciyla yapilan arastirmanin deneysel kisminda “Kontrol Gruplu On-test Son-test
Deseni”, kullanmilmistir. Aragtirmada, bireysel destek egitim alan kaynastirma Ogrencilerinin
matematik basarilarinda bireysel destek egitim almayan kaynastirma oOgrencilerine gore
anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in bir deney bir de kontrol grubu
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kullanilmistir. Deney grubunda ilkdgretimde normal sinifta kaynastirma egitimine devam
eden Ogrencilerden segilecek Ogrenciler yer almistir. Kontrol grubu olarak, ilkdgretimde
normal smifta kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerden deney grubuyla benzer
ozellikler tagiyan 6grenciler se¢ilmistir. Her iki gruba da deney Oncesi ve deney sonrasi Basari
Testi uygulanmis ve aralarinda anlami bir fark olup olmadigina bakilmistir.

2.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilarimi Izmir ili Karstyaka ilcesi Selguk Yasar Alaybey Ilkégretim
Okulu’ndaki kaynastirma Ogrencileri olusturmaktadir. 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Selguk Yasar Alaybey Ilkdgretim Okulu’ndaki kaynastirma o&grencilerinin toplam sayisi
34°tlir. Bu 6grencilerden 8’1 listlin zekalidir. Geriye kalan 26 6grenciden arastirma igin
onkosul becerilere sahip 20 6grenci tesadiifi olarak deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.
Ancak uygulama esnasinda deney grubundan 2 §grenci, kontrol grubundan ise 1 6grenci
cesitli nedenlerden dolay1 uygulamaya devam edememistir. Uygulamaya deney grubunda 8§,
kontrol grubunda 9 6grenci ile devam edilmistir.

2.3. Veri Toplama Aracglan
2.3.1. Matematik Kontrol Listesi

Kontrol listeleri belli bir alanda tutum, davranis ya da beceri 6zelliklerinin liste seklinde
siralandigr listelerdir (Colak, 2007). Calismanin basinda kaynastirma &grencilerinin
matematikteki var olan edimlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan “Matematik
Kontrol Listesi” hazirlanmistir. Bu kontrol listesinin amaci, 6grencinin ¢arpma islemi i¢in 6n
kosul olan becerilere ne diizeyde sahip oldugunu kabaca belirlemek, gereksinimlerini ortaya
¢ikarmaktir. {lkdgretim miifredatinda ¢arpma islemi dgrencilere ikinci sinifta verilmektedir.
Hazirlanan matematik kontrol listesi 2. simif diizeyinde konularin yer aldigi bilgi ve
becerilerle sinirlandirilmistir. Kontrol listesinin kapsaminda, ritmik sayma, say1r okuma, say1
yazma, temel toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme yer almaktadir. Ogrencinin kontrol
listesindeki bildirimlere verdikleri dogru cevaplar (+), yanlis cevaplar (-) olarak
kaydedilmistir.

2.3.2. Olcme Araci

Bireysel destek egitiminin kaynastirma 0grencilerinin matematik basarilarina etkililigini
belirleyebilmek i¢in yapilacak calisma 0grencilerin matematikteki dort islem becerilerinden
carpma islemi ile sinirlandirilmistir.  Arastirmada, 6grencilerin belirlenen islemleri yerine
getirme diizeylerine iligkin On test, son test ve izleme verilerine gereksinim duyulmustur. Bu
amacla, Temel Carpma Islemleri Olgme Araci gelistirilmistir. Temel Carpma Islemleri Olgme
Araci, tek basamakli sayr ile tek basamakli sayilarin ve 10 ile tek basamakli sayilarin
carpimindan olusan toplam 30 islemden olusmaktadir. Olgme araci 2. sinif matematik dgretim
programina dayali olarak hazirlanmistir. Temel Carpma Islemleri Olgme Araci; dgrencinin,
uygulamaci tarafindan verilen iglem sayfasindaki 30 ¢arpma isleminin sonucunu 20 dakika
icinde ve % 80 oraninda dogru olarak yazmasini 6lgmeye yoneliktir. Hazirlanan 6lgme aract
ogrencilere calisma Oncesinde on test olarak; ¢alismanin sonunda son test olarak ve izleme

AN

Y
DL

EGiriyg paxgrrest

A4,

S



BCA O .. . .. §
— Fﬂgmﬁg p BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 40 (2015) N\ )

asamasinda bir kez uygulanmistir. Olgme araglarinda yer alan sorulara dgrencinin vermis
oldugu dogru tepkiler (1), yanlis tepkiler de (0) rakamiyla kayit ¢izelgesine kaydedilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin  alt problemi “Bireysel destek egitimi kaynastirma &grencilerinin
matematik basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.
Bireysel destek egitiminin kaynagtirma dgrencilerinin matematik basarilar tizerindeki etkisini
belirleyebilmek i¢in Tablo 7’de deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test, son test ve
izleme testi betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basar testi betimsel istatistikleri.

Grup X Sx n
Basar testi Deney 9,12 5,84 8
On test Kontrol 7,22 5,93 9
Toplam 8,11 5,78 17
Basar testi Deney 27,12 1,72 8
son test Kontrol 7,44 6,24 9
Toplam 16,71 11,10 17
Basar1 testi Deney 24,75 3,01 8
1zleme Kontrol 7,33 6,50 9
Toplam 15,53 10,26 17

Tablo 7°de goriildiigii gibi, basari testi On test, son test ve izleme testi uygulamalarinin
iicline de deney grubunda 8, kontrol grubunda 9 6grenci katilmistir. Tablo 7 incelendiginde
her iki grubun da son test 6l¢iim ortalamalarinin, hem 6n test 6l¢iim ortalamalarindan hem de
izleme testi Ol¢lim ortalamalarindan yiiksek oldugu; deney grubunun ortalamalarinin her
olglimde, kontrol grubu ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farklarin 6nemli olup olmadigini saptamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
oOn test, son test ve izleme testinden aldiklar1 puanlara tekrarli 6l¢iimler icin tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Betimsel istatistiklerde gozlenen farkliliklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek igin dlgiimler arasi etkiye bakmanmiz gerekmektedir. Olgiimler arasi etki ile ilgili
veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Gruplarin matematik basar testi icin tekrarh olciimlerde tek yonlii varyans
analizi sonuclari.

Varyans K.T. Sd K.O. F p n’
Kaynag

Basar 827,09 2 413,54 54,49 0,00 0,78
Basari*grup 793,21 2 396,60 52,26 0,00 0,77
Hata(basar) 227,69 30 7,59
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Tablo 8 incelendiginde basar1 degiskenine bagli olarak yapilan analizde, biiyiik etki
diizeyinde anlamli farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve 1)°=0,78). Etki biiyiikliigii, biraz
basitlestirerek tanimlarsak, yeni denenen bir yontemin, eskisine kiyasla ne kadar fark
yarattigidir (Yildirim ve Yildirim, 2011). Cohen genel bir 6neri olmak iizere, 1)* degerinin
0,2’den kiigiik olmasi durumunda, yeni teknigin etkisinin zayif, 0,8’den biiyiik olmasi
durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanabilecegini sOylemektedir (Cohen’den aktaran
Yildirim ve Yildirim, 2011). Hem 6n test-son test-izleme testi sonuglarini hem de deney ve
kontrol grubu etkilesimini dikkate alarak yapilan analizde biiyiik etki diizeyinde anlamli
farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve = 0.77). Tablo 7’de sunulan ortalamalar ve elde edilen
ortak etkilesim sonuclarmma gore, bireysel destek egitimin kaynastirma Ogrencilerinin
matematik basarilar1 iizerinde etkili oldugu soylenebilir. S6z konusu etkinin kalict olup
olmadigint sinamak amaciyla karsitlik (contrast) analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9. Grup-Basar etkilesimine gore on-test, son-test ve izleme testi karsithk analizi

Y
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sonuclari.
Kaynak Olciimler K.T. Sd K.O. F p n’
Basari*grup  Sontest-Ontest 1338 56 1 1338,56 105,92 0,00 0,87
Izleme-sontest 21,70 1 21,70 366 007 0,19
Hata(basar1)  Sontest-Ontest 189,55 15 12,63
[zleme-sontest 88,76 15 5,91

Karsitlik analizi sonuglarina gore gruplarin on-test ve son-testleri arasinda biiyiik etki
diizeyinde anlamli farklar bulunurken (p=0,00 ve 1)*=0,87), son-test ve kalicilik testleri
arasindaki farklar anlamli bulunmamistir (p=0,07 ve 13°=0,19). Bu sonuglar, her iki grupta da
on-testlerden son-testlere dogru gozlenen degisimin korundugu anlamina gelir. Karsitlik
analizi sonuglar1 kaliciligin deney grubu lehine devam ettigini gostermektedir. Tablo 7°de
verilen deney ve kontrol gruplarinin On-test, son-test ve basar1 testi ortalamalari
incelendiginde degisimin deney grubu lehine oldugu goriilebilir.

Tablo 9°da goriildiigii gibi basari testi puanlari anlamli diizeyde farkli bulunmustur
(p=0,00). S6z konusu farkin hangi degiskenlerden kaynaklandigini belirlemek, yani
degiskenler arasindaki farkliliklar ikiserli gruplar halinde karsilastirmak i¢in Bonferroni testi
yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basari testi farklarin anlamhhgina
iliskin Bonferroni testi sonuclari.

Karsilastirma Ger¢ek Farkhihk Std. Hata p
Ontest sontest -9,11(*) 0,86 0,00
izleme -7,86(%*) 1,26 0,00
Sontest ontest 9,11(%) 0,86 0,00
izleme 1,24 0,59 0,15
izleme ontest 7,86(*) 1,26 0,00
sontest -1,24 0,59 0,15

Tablo 10 incelendiginde &grencilerin matematik bagari testi Ontest-sontest (p=0,00) ve
ontest-izleme (p=0,00) testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ote
yandan son test ve izleme testi puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p=0,15). Bu bulgu
bireysel destek egitim alan kaynastirma 6grencilerinin basarilarinin uygulama sonrasinda ve daha
sonra yapilan 6l¢iimlerde anlamli dl¢iide arttigini; uygulama sonrasindaki basarilarinin ise daha
sonra yapilan izleme galigmalarindaki 6l¢iim sonuglarindan farklilagmadigini, yani uygulamanin
etkisinin devam ettigini gdstermektedir.

4. YORUM ve TARTISMA

Bu aragtirmanin amaci bireysel destek egitimin kaynastirma 6grencilerinin matematik
basarilar1 iizerindeki etkililigini ortaya koymaktir. Basar1 testine iliskin verilerin
cozlimlenmesinden elde edilen sonuclarda; kaynastirma 6grencilerine destek egitim odasinda
verilen matematik egitiminin genel egitim smifina gére dgrencilerin matematik basarilarin
anlamli dl¢iide arttirdigi bulunmustur. Bu arastirma bulgular1 Safak (2007); Unal (2008);
Kose (2009); Howard-Rose ve Rose (1994); Wisniewski ve Smith (2002)’nin arastirma
bulgulari ile ortiismektedir.

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimiyle ilgili en ©nemli sorunlarin basinda
ogrencinin egitimini nerede siirdiirecegi gelmektedir. Bununla ilgili pek cok diizenlemeler
yapilmigtir ve yapilmaya devam etmektedir. Bu diizenlemelerden bazilari genel egitim
smifinda kaynastirma, destek egitim odasi, 6zel egitim sinift ve ayr1 6zel egitim okulu
seklindedir. Son yillarda yurtdisinda 6grencinin kendi siifinda 6zel egitim dgretmeninden
yardim almasiyla ilgili biitiinlestirme adiyla da diizenlemeler yapilmaktadir.  Ancak
Tiirkiye’de heniiz boyle bir diizenlemeye yer verilmemistir. Buna karsin 2006 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, destek egitim odasi diizenlemesi
ayrintili olarak yer almustir.

Kaynastirma uygulamalarinin etkililigi i¢in ©6zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilerin ve smif 0gretmeninin destek hizmetlere gereksinimleri vardir. Bu arastirmada
kaynastirmada sunulan destek hizmetlerden biri olan destek egitim odasinda egitimin
kaynastirma 6grencisinin matematik bagarisin1 anlamli 6l¢iide arttirdigi bulunmustur. Ayrica
aragtirma bulgular1 bize bu egitim siiresince kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik
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basarilarinda bir artis olmadigimi gostermistir. Bu bulgu bize genel egitim sinifindaki
kaynastirma Ogrencisinin matematik dersindeki akademik basarisinin artmadigini, hep ayni
kaldigin1 gostermektedir. Bunun nedenleri kaynastirma 6grencisinin siifinda kendini rahat
hissetmemesi; 6gretmenin kaynastirma Ogrencisinin varolan performans diizeyine uygun bir
plan hazirlayip uygulamamasi; kaynastirma 6grencinin ilgisini ¢ekecek gerekli materyal ve
ogretim yontemlerinin kullanilmamasi olabilir.

5. SONUC ve ONERILER

Kaynagtirmada destek hizmetlerin 6neminin vurgulanmasina karsin Tiirkiye’de destek
hizmetlerle ilgili ¢ok fazla aragtirma bulunmamaktadir. Bu ve benzeri arastirma bulgularinin
ozel gereksinimli Ogrencilerin egitim ortamlarima yonelik yapilan diizenlemelere katki
saglamasi beklenmektedir. Bu amagla yapilan arastirma dogrultusunda uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik oneriler asagida verilmistir.

- Destek oda bilgisayar, internet, cesitli gorsel materyaller, vb. materyallerle donatilarak
kaynagtirma 0grencileri i¢in cazip hale getirilebilir.

- Destek odadaki egitimin etkili olabilmesi i¢in gerek kaynastirma 0grencisi i¢in gerekse

odanin donanimi ile ilgili diizenlemeler calisma Oncesinde yapilmali ve bireysel
egitime uygun etkili yontem ve teknikler kullanilmalidir.

- Kaynastirma 6grencilerinin destek odadaki derslere istekli ve diizenli olarak katilimini
saglamak i¢in okul yonetimince ¢aligmalar yapilabilir.

- Destek oda uygulamas: yapilacak okullardaki 6gretmen ve yoneticiler destek egitim
odasimnin nasil olmas1 gerektigi ve bu odada yapilacak calismalar konusunda
seminerlerle bilgilendirilebilir.

- Aileleri bilgilendirmek ve destek odadaki egitime onlarin aktif katilimimi saglamak
icin rehberlik servisi, 6zel egitim &gretmeni, siif 6gretmeni ve okul yonetiminin

isbirligi ile aile egitimleri diizenlenebilir.

- Destek egitim odasinda verilen web destekli egitimin kaynastirma Ogrencilerinin
basarilar iizerindeki etkisine bakilabilir.

- Destek egitim odasinda farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak yapilan
egitimin etkililigine bakilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the most critical issues related to the education of individuals with special needs is
to decide where they will continue their education. Many regulations regarding this have been made
and continue to be done. Some of these regulations are as follows: mainstream in the general
education class, resource room, special education room, and separated special education school. In
the recent years, there has been some new overseas regulations called inclusion, which suggests that
students will take help from a special education teacher in their classrooms. However, such a
regulation has not yet been established in Turkey. On the other hand, the resource room regulation

has been discussed in detailed in the Special Education Services Regulation, which entered into
force in 2006.

The aim of this research is to expose the effectiveness of the resource room instruction on
the mainstream students’ achievements in Mathematics. In order to test the hypotheses, a pre-test
and post-test model with control group was used. In the research, achievements of the mainstream
students who take and who do not take individual support education are compared to find any
significant differences. The participants of the research are the mainstream students of an
elementary school in Karsiyaka district of I[zmir. The study to determine the effects of individual
support education on mainstream students’ achievements in Mathematics is limited with the
multiplication skills from four basic arithmetic operations. In the study, pre-test, post-test and
monitoring data regarding the levels of the students to carry out specified operations was needed.
For this purpose, Basic Multiplication Operations Assessment Tool has been developed. Basic
Multiplication Operations Assessment Tool consists of 30 operations that are multiplications of
one-digit numbers and multiplications of number 10 with one-digit numbers. Assessment tool is
based on the Mathematical Education Programme for second year students. The results obtained
through the analysis of the assessment test data show a significant increase in the achievements of
the mainstream students who take Mathematical education in the support education room, compared
to the education given in the general education classroom. When the Bonferroni test results for the
Mathematical success test of experimental and control groups are analyzed, a significant difference
is found between math achievement test grades of pretest-posttest (p =0.00) and pre-monitoring (p =
0.00) tests. On the other hand, the difference between the final test and monitoring test scores was
not significant (p = 0.15). These findings support that the success of the mainstream students
significantly increase in the evaluations after the application and in the evaluations after that; and
the success after the application do not differs from measurement results of monitoring studies.
These results show that the effect of the application continues.

For the mainstream applications to be effective, students with and without special
needs and also classroom teachers need support services. This study found out that support
education room, which is one of the support services in mainstream education, significantly
increases the success of the mainstream students’ math success. In addition, research findings
have shown us that, there has not been an increase in the math achievement of the students in
the control group during the study. These findings tell us that the academic achievement of
mainstream students in the general education stays the same. This can be because mainstream
students might not feel comfortable in the class, the teacher might not apply a specified plan
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for the mainstream students’ performance level, or there might not be any material or methods
that would attract the mainstream students’ interest.

Although the importance of the support services on the mainstream has been

emphasized, there has not been many studies in Turkey on this topic. Research findings of this
study and other similar studies are expected to have impact on the regulations for the
educational environments of the students with special needs. For this purpose, below is a list
of recommendations for practitioners and researchers in accordance with this research.

Resource room can be made attractive for mainstream students by equipping with
materials such as computer, internet and various visual materials.

For the education in resource room to be effective, the regulations related to
mainstream student, and equipment related to the resource room should be
prepared before the study; and methods and techniques that are suitable for the
individual education should be selected.

School management can further work on ensuring the regular and eager
participation of the mainstream students to the courses in the resource room

The teachers and administrators in the schools that will apply support education
room can be informed with seminars about the properties of an ideal support
education room, and about the studies that will be carried out there.

Counseling service, special education teacher, classroom teacher and school

administrators can together organize educations for families to inform them and
to provide active participation of them to the education in the support room.
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