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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim gorsel sanatlar dersinde uygulanan otantik degerlendirme
yaklagimlarinin &grencilerin derse yonelik tutum ve bu siirecin algilart iizerindeki etkisini arastirmaktir.
Aragtirma 2011-2012 gretim yilinin bahar yartyilinda Erzurum ili Yakutiye flgesi’ndeki Erzurum Lisesi’nde
yuriitiilmiistiir. Arastirma deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Gruplar
cinsiyet, ilkdgretim mezuniyet puanlari, ortadgretime giris sinav puanlarina gore esitlenmistir. Arastirmada
verilerin elde edilmesinde, gorsel sanatlar dersi tutum 6lgegi, otantik degerlendirme anketi, 6z degerlendirme,
grup degerlendirme formu ve otantik degerlendirme formlart kullanilmigtir. Dersler deney grubunda otantik
degerlendirme yaklasimlarina, kontrol gruplarinda ise geleneksel Ogretime dayali olarak islenmistir.
Arastirmada, gorsel sanatlar tutum puanlarinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis ve sonuglar
analizlerde kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve “t” testi kullanilmistir. Analizlerde
anlamlilik diizeyi olarak p< .05 olarak almmmustir. Arastirma verilerinin analizi SPSS istatistik programi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari yukarida belirtilen istendik degiskenler agisindan
denklestirildigi igin, kovaryans analizi yapilmamistir. Nitel veriler ise, nitel veri analizi yonteminin igerik analizi
teknigi ile degerlendirilmistir.

Otantik degerlendirme yaklagimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim
uygulanan kontrol gruplarinin gorsel sanatlar dersi tutum 6l¢eginden aldiklart 6n test puanlari kontrol altina
alindiginda, son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Otantik degerlendirme
yaklagimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu 6grencilerinin siireci degerlendirmeye yonelik formlara
verdikleri yanitlar iizerinde yapilan igerik analizi sonuglari, deney grubu dgrencilerinin otantik degerlendirme
stirecini algilar tizerinde etkili oldugu sonucunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar, otantik, sanat egitimi, degerlendirme, yapilandirmaci yaklagim

1. GIRIS

Egitimin Oneminin giderek arttigi ¢agimizda bircok alanda bas dondiiriicii bir hizda degisme ve
gelismeler yasanmaktadir. Ogiilmiis (2005)’iin ifade ettigi gibi “bilginin yarilanma hizinin dért yila, hatta bazi
bilim dallarinda bir yila indigi, ekonomik, siyasal ve toplumsal anlamdaki gelismeler toplumsal sistemleri
zorlamaktadir. Bunun yani sira teknolojik gelismeler ve ekonomik alanda meydana gelen degismeler de bireylere
yeni gorev ve sorumluluklar yliklemektedir” (s.25). Bireyin ve toplumun gereksinimlerine gore sekillenen

egitimin temellerinin de bu degisme ve gelismelerden etkilenmemesi miimkiin degildir. Neredeyse gelismelerin
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degisimden daha hizli oldugu bu siire¢ egitim sistemlerini de zorladigi agik¢a goriilmektedir. Bireylere
kazandirilmasi gereken istendik davramiglar degismekte ve ilkeler egitim sistemlerini bu noktada

sorgulamaktadir.

Giliniimiizde gelinen noktada, her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda da ©nemli degisimler
gerekmektedir. Ozellikle teknoloji egitimin amag ve igerigi yaninda, dgrenme &gretme siirecinde 6nemli
degisimleri zorunlu kilmaktadir. Ogretmenin merkez oldugu geleneksel 6gretim yontemleri bu degisimin dniinde
birer engel olarak durmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi derslerde O6grenciler kendi
diisiincelerini ifade edemedikleri icin, derslerde giigliik ¢ektikleri noktalar belirlenememekte, yerinde ve
zamaninda miidahaleler yapilamamaktadir. Ogretim onceden belirlenmis bir yapida, diizende ve hizda
yapilmaktadir. “Bu siiregte, 6grenciler genellikle pasif durumdadir. Temel disiince, 6gretmenin kendi bilgisini
dogrudan 6grenciye aktarmasi ve Ogrencinin de bilgiyi yorumlamadan ezberlemesidir” (Comlekoglu, 2001,

s.47).

Geleneksel gretim yaklagimina alternatif olarak sunulan yapilandirict 6gretim yaklasimiyla verilen
bilgilerin ezberlenmeyip, 6grenciler tarafindan yapilandirildigi, bunun ise bilginin kalicilig1 ve kullanilirligini

arttirdig1 savunulmaktadir.

Bir¢ok uygulama alani olan gorsel sanatlar egitiminin; egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi 6gretmen
merkezli bir yap1 yerine edinilen bilgileri kullanmaya dayali bir yapiya kavusturulmasi da 6nemli bir gereksinim
olarak goriilmektedir. Gorsel sanatlar egitiminde bir¢cok alanda 6grenciler, belli bash konular1 6grenerek ya da
ezberleyerek, iiretim ve yaraticilik boyutuna gegememektedir. “Sanat egitiminde her ne kadar ezber, bir yontem
olsa da 6grenci, gdrme yerine ezberleyerek, kolay: segerek eksigini ortadan kaldirdigini diisiinebilir. Bu durum

ise, 0grencinin bilgilenme siirecini engelleyebilir” (Mant, 2007, s.18).

Ote yandan giiniimiizde, bireylerin bilgiyi tek kaynaktan almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte,
bunun tersine bilgiye ulasma yollarini bilen, bunlar1 kullanabilen ve karsilastigi sorunlar karsisinda bilgiyi
kullanarak ¢6zlim yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. “Bireylerin bu 6zellikleri
kazanmalarinda, yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi bilyliik 6nem tasimaktadir. Bu durum sanat egitiminde
de yeni yaklagimlarin benimsenmesini ve yeni yontem ve tekniklerin uygulamaya gecirilmesini

gerektirmektedir” (Mant, 2007, s.18).

Yapilandirmaci egitim yaklasimi ise geleneksel 6gretim yontemlerinden tamamen farkli bir egitim
anlayis1 tasimaktadir. Egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel dgretimde alistigi ve yillardir siirdiirdiigii sinifta
disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden siyrilarak dgrenmeyi kolaylastirict bir yardimei, dost ya da
herhangi bir gereksinme aninda kendisine bagvurulabilecek bir danigman gibi gériiniir. “Smifta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastirict tutum ve davramglar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, dgrenciler bakimindan anlamli ve

ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir” (Slavin, 1994, s.225).

Yapilandirmaci ortamda &gretmen, ¢alisma gruplari olusturup, grup ve grup iiyelerinin sorumluluklarimi

belirleyerek igbirligine dayali bir 6grenmenin ger¢eklesmesi yoniinde ¢aba gosterir. “Bu amagla gruplar arasinda
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dolasir, yardima gereksinme duyan grubun yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal
liyesiymis gibi 0grenme-6gretme etkinliklerine katilarak 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaya c¢aligir”

(Yasar, 1994, s.32).

Yapilandirmaci yaklagimin &nemli bir unsuru olan otantik 6grenmedir diyebiliriz. Yapilandirmaci
6grenme ortaminda, dgrencilere otantik deneyimleri sayesinde onceki bilgi ve anlayislarina bagli olarak yeni
bilgi ve anlayis olusturmalar1 igin olanaklar sunulur. Ogrencilerin gercek yasamla ilgili problemlerle
ugragmalarina izin verilir. Bu problemleri ¢6zmede 6grenciler, olanaklar bulmaya, farkli ¢éziimler olusturmaya,
diger o6grencilerle isbirligi igerisinde caligmaya, fikirlerini ve hipotezlerini sinamaya, yeniden gézden gegirip

diizeltmeye ve son olarak da olusturabilecekleri en iyi ¢Oziimler sunmaya tesvik edilir (www.ncrel.org/

sdrs/pathways.htm).

Geleneksel siniflar ile otantik siniflarin arasinda farkliliklar agagida verilmistir.

o
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Geleneksel Simiflar

Otantik Siniflar

Egitim programi temel becerileri vurgular,

ilerleme pargadan biitiine dogru gerceklesir.

Egitim programinda o6nemli kavramlar vurgulanir,
ilerleme biitiinden pargaya dogru gergeklesir.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir.

Ogrenci sorulari1 dikkate alma ve ogretimi bu
dogrultuda diizenleme son derece dnemlidir.

Program etkinlikleri agirlikli olarak ders ve galisma
kitaplarina dayanir.

Program etkinlikleri agirlikli olarak birincil veri
kaynaklarina ve Ogrencilerin el becerilerine dayali
materyallere dayanir.

Ogrenciler 6gretmen tarafindan bilginin

tizerine islendigi bos bir levha olarak goriiliir.

Ogrenciler diinya hakkinda teoriler olusturabilen
diigtiniirler olarak kabul edilir.

Ogretmenler genellikle dgrenciler icin bilgi aktarma,
bilgi yayma davranisi igindedirler.

Ogretmenler genellikle etkilesimli durumdadirlar ve
Ogrenciler i¢in 6grenme ortami yaratirlar.

Ogretmenler 6grenmenin gegerligi i¢in dogru yanit
ararlar.

Ogretmenler  Ogrencilerin ~ sunulan  kavramlar
anlamalar1 ve daha sonraki derslerde kullanmalart i¢in
goriis acilart ararlar.

Ogrenmeyi degerlendirme 6gretimden ayr1

olarak ve neredeyse tamamen sinav yoluyla yapilir.

Ogrenmeyi degerlendirme oOgretmeyle ic icedir ve
Ogrenci portfolyo, sergi ve islerinin godzlenmesi
yoluyla gergeklestirilir.

Ogrenciler temelde yalniz basina caligir.

Ogrenciler temelde grupla galisir.

Sekil 1. Geleneksel ve otantik siniflarin farkliliklari [Brooks ve Brooks 1993’den uyarlanmistir]

Giiniimiizde bireylerin islevi iist diizey kararlar alma ve yaratma becerilerine kilitlenmektedir. Bu

noktada egitim yoluyla giiniimiiz bireylerine kazandirilmasi gereken beceriler dnem kazanmaktadir.

Bu becerilerden en dnemlilerinden birisi aktif, sorun ¢ézen, mutlu ve demokratik ilkeler dogrultusunda

toplumsal yasam1 kavramis bireyler yetistirmektir. Demokratik tutum ve degerlerin okulda gelistirilebilmesi i¢in,

okuldaki tiim etkinliklere yayilmasi gerekmektedir.
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Bu etkinliklerden biri sanat egitimidir. insanin genel egitimi igerisinde énemli bir yere sahip olan sanat
egitimi sadece yeteneklilerin egitimi i¢in bir "liiks" degil, herkes igin gerekli bir kisilik egitimidir. Burada sanat
egitiminden amaglanan, sanat¢1 yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, yani bireyin
estetik egitimidir. “Insanin yaratic1 giiglerini ortaya gikarmasina yardimei olacak sartlari hazirlayan ve bireyin
kisilik kazanmasini amaglayan bir etkinliktir” (Gengaydin, 1987, s.61 ). “Sanat egitimi; gézlem yapma, 6zgiin
bulus ortaya koyma ve pratik diisiinceyi gelistirmeyi pekistirir. Zihinsel diislinceleri beyinde gergeklestirebilme
gliclinii arttirir ve sentez yapmaya yardimer olur” (Tepecik, 2008, s.236). Bu egitimde ¢ocugun tiim sanatlari
tanimasl, kendini anlatmada, kendi disindaki diinya ile iletisim kurmada kendine yakin buldugu sanat dilini
kullanmasi hedeflenmektedir. Cocuk oyun oynar gibi, severek ve isteyerek; yetkili 6gretmenlerin rehberliginde,
resim, seramik, drama, siir, dans, miizik gibi tiim sanatlarla tanigir, 6grenir, uygulamalar yapar, yaptiklarimi

elestirir, diisliniir, gelistirir, arkadaslartyla, ¢cevreyle iletisim kurar ve boylece kendini anlatabilir.

“Sanat egitimin amaci, yapilmis olanlar1 yineleyen degil, yeni seyler yapabilme yeterlilikleri olan
insanlar1 yetistirmektir. Sanat egitimi ge¢misle gelecek arasinda, eskiyle yeni arasinda, analitik degerlendirme
yapabilme, yargilayabilme bilgisine sahip olmayi1 saglar” (Tepecik, 2008, s.236). Ciinkii sanat egitimi sanildig
gibi soyut anlamda salt bir duyu egitimi degil, ayn: zamanda zihinsel diigiin siireglerinin zenginlestirilmesi ve
doga-doga, doga-insan, insan-insan, insan-toplum arasindaki iligkiler biitiiniin sezilmesi ya da kavranmasina
iligkin ¢ok yonlii bir yontemler biitiiniidiir (Gengaydin, 1987). Cevresini hakkiyla algilayip onu bigimlendirmeye
yonelmek igin gerekli ilk sarttir. “Yalnizca bakmak degil "gérmek", yalnizca duymak degil "isitmek", yalnizca

ellerle yoklamak degil, "dokunulant duymak" yaraticilik i¢in gerekli ilk agamalardir” (San, 1985, s.17).

Sanat egitiminin belirtilen amaglara ulasabilmesinde otantik siniflarin olusturulmasi, otantik etkinlikler

ile bu ortamlarin desteklenmesinin biiyiik 6nem tasidigini 6ne siirebiliriz.

1.1.Gorsel Sanatlar Egitiminde Degerlendirme

Degerlendirme egitim, dgretim etkinliklerinin vazgegilmez bir unsurudur. Ozellikle genel egitim
stirecinin bir parcasi olan gorsel sanatlar dersinde degerlendirme farkli boyutlar ile ele alinmasi gereken bir
konudur. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersindeki egitim-6gretim etkinlikleri; yaraticilik, tutumlar, ilgiler ve
dgrenme sekilleri gibi duyussal ve devinimsel 6zellikleri de igerir. Iyi bir dlgme-degerlendirme siireci tiim
bunlart igeren, 6grencinin gelisimini farkli boyutlarda ele alan bir siirectir (MEB, 2006, 17). Gorsel sanatlar
egitiminde temel ilke, bireysel farkliliklarin gézetilmesidir. Egitimci, higbir zaman her 6grencinin ayn1 sonucu
almasii beklememelidir. “ilkdgretimde sanat egitimi oyunla baglar ve ogrencinin kendi egilimlerini,
becerilerini, yatkinliklarini kesfetmesine imkan saglar. Ogrenciler sevmedikleri, istemedikleri, yeterince motive

edilemedikleri bir konuda ¢aligmaya zorlanmamalidir” (MEB, 2006, s.17).

Sanat egitiminin belirtilen ama¢ ve hedeflere ulasmasinda ise birtakim giicliiklerle karsilagilmaktadir.
Sanat egitimi derslerinde karsilagilan en onemli zorluklardan biri sanat egitiminin degerlendirme boyutudur

(Ellmers, 2006; Al-Amr1, 2011). Etkili 6gretme, dogru ve tam olarak degerlendirmeye dayanir ve degerlendirme
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ogretme siirecinde gergeklestirilmelidir. Griffin (1991)’de “degerlendirmenin 6gretme siirecine dahil edilirse
daha giiclii hale gelecegini” belirtmistir (s.1). “Yapilandirmact anlayis uyarinca 6gretmen Ogrenci basarisini
degerlendirmede de test sonuglarindan daha ¢ok, diizenli olarak gergeklestirdigi gdzlemlerinden yararlanir”

(Alkove ve McCarty, 1992, 5.16).

Sanat uygulamalarinda anlatimsal ve yaratict 6geler degerlendirme kapsami iginde diisiiniildiigiinde
O6gretmenin Oznel tavri degerlendirmede artmaktadir. Bu durumda degerlendirmede giigliik yasanmaktadir.
Ogretimsel 6geler olarak kabul edilen teknik beceri, gordiigiinii dogru yansitma, arag-gere¢ kullaniminda
yeterlilik gibi 6geler degerlendirmede agir basarsa o zaman sonug daha nesnel olabilmekte ve degerlendirme
kolaylasmaktadir. “Sanat egitiminde dznel ve nesnel 6geler ic ice gecirilmistir. Ogretmenin sanatsal anlatimi
dislamas1 ya da sadece Ogretimsel yam1 one ¢ikarmasi; dogru ve saglikli bir sanat egitimi uygulamasindan
uzaklastirmaktadir. Bu durumda degerlendirme biitiinliiklii bir tutum i¢inde gergeklestirildigi oranda nitelikli bir

sanat egitimi uygulanabilecektir” (Kirigoglu, 2002, s.204).

Iyi tasarlanmis bir degerlendirmenin gérevi, 6zel amaclar ve yeteneklerle ilgili bilgiyi pek ¢ok seviyede
dlgmektir. Oprencilerin sanatsal tasarim, sanat tarihi, sanat elestirisi , estetik ya da sanat iiriinleri ve
stireglerindeki tiretkenlik acisindan genelde ¢ok karmasiktir ve bu yiizden 6lgmesi zorluk tagimaktadir. Tek bir
degerlendirme 6l¢iitii ya da stratejisi sanat egitimcisine 6grencinin bir sanatsal ¢calismasinin degerlendirilmesi ile

ilgili gereken Onyargisiz bilgiyi vermemektedir.

Onyargilar anlamli bir bigimde 6grenme siirecini etkilemektedir. Sanat egitimi dersi ya da programi
esnasinda nelerin yasanacagini Onyargilar belirlemektedir. Bircok zaman Ogrenciler yeni bir sey 6grenme
konusunda bagsarisiz olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi, dnceki bilgi birikimlerinin hatali ya da tarafli
olarak belleklerinde yer almasindan kaynaklanmaktadir. “Sanat egitimcisinin 6grencilerin Onceki bilgi
birikimlerinin iizerine yeni bilgileri inga etmesi ve uygun egitimi bulmasi i¢in, dgrencilerin sahip olduklari
onyargilar1 ve hatali 6grenmeleri ile ilgili bilgi toplanmasi gerekmektedir. Bu tarz bilgiler, bir sanat programina

baslamadan 6nce toparlanmaktadir” (Beattie, 1997, s.7).

“Gorsel sanatlar derslerinde degerlendirme konusunda karsilagilan zorluklar arasinda, ders saatinin
azlig1 gelmektedir. 1974-1975 6gretim yilinda haftada 2 saat olarak islenen Resim-is dersi, 1975-1976 6gretim
yilindan itibaren haftada 1 saate indirilmistir” (Kurtulus, 2002, s.153). Bugiin hala gorsel sanatlar dersi haftada 1
saatle siirhidir. Her konu igin ayri degerlendirme yontemlerinin kullanimi saglikli bir degerlendirmeye olanak
saglamaktayken; kalabalik sinif ortamlarinda farkl tekniklerin kullanimi giigliik yaratabilmektedir. Oysa “gorsel
sanatlar dersinde Ogrencilerin basarilar1 projeler, 6grencinin performansini belirlemeye yonelik ¢alismalar ile

tiriin dosyalarindan elde edilen verilerle dlgiiliir” (Mantar, 2009, s.29).

1.2.Calisilan Konu ile flgili Yapilan Arastirmalar
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flgili alan yazin incelendiginde az sayida da olsa yapilandirmaci yaklagim ve onun biinyesinde yer alan
otantik degerlendirme ile ilgili ¢esitli calismalarla kargilagilmaktadir. Taranan tez ¢alismalari iginde Mantar
(2009)’m “Gérsel Sanatlar Dersi Kapsaminda Yapilandirmac: Yaklasim Ile Davranisc1 Yaklasim Etkilerinin

5.Smmif Ogrencileri Uzerinde Karsilastiriimas: (Cubuk Ornegi)” baslikl: yiiksek lisans tezi ile karsilasmaktayiz.

Mantar (2009)’1n Gorsel Sanatlar Egitiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile davranis¢i 6grenme
yaklagiminin etkililigini karsilastirmaya yonelik olarak ele aldigi bu arastirma icin gerekli veriler uygulama
sonunda yapilmis olan son-testle toplanmis olup, bu testlerin yani sira verilen arastirma ddevlerinin ve uygulama
esnasinda Ogrencilerden alinan doniitler de veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
yapilandirmaci yaklasima dayali gorsel sanatlar 6gretiminin izlendigi deney grubu 6grencileri ile davranisci
ogretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem sonrasi, toplam puan diizeyleri

arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Mermer’in (2006), “ilkdgretim II. Kademe Resim-is (Sanat) Egitimi Derslerinde Sinama, Olgiimleme
ve Degerlendirme Yontemlerinin Kullanimi”, baglikli aragtirmasi ilkdgretim okullart II. kademe resim-is
derslerinde kullanilan degerlendirme yontemlerini belirlemek igin yapilmistir. Arastirma ilkogretim okullar I1.
kademe diizeyinde sinirli tutulmus ve ilk6gretim okullarinda gorev yapan resim-is egitimi 6gretmenlerinin 6lgme
ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar: belirlenmeye ¢alisilmigtir. Mermer arastirmasinda Bursa ilinde ¢alisan 75
resim-ig egitimi 6gretmenine, 45 sorudan olusan bir anket uygulamistir. Aragtirma sonucunda elde ettigi verilere
dayanarak, resim-is egitimi 6gretmenlerinin degerlendirmelerini liriine dayali yaptiklar1 ve 6grencilerin tutumlari
ve ilgileri ile iligkili olmadigini gostermektedir. Anket verileri ile geleneksel sanat testleri, anket ve envanter gibi
6lglimleme araglarmin sanat egitimi degerlendirmesinde kullanim oranlarinin diisiik oldugu belirlemistir.
Ogretmenler arasinda 6lgiimleme ve degerlendirme ydntemlerinin kullaniminda anlamli farkliliklar tespit
edilmemistir. Sonug olarak sanat egitimi degerlendirmesinde, sanat egitimi 6gretmenleri tarafindan farkli sanat
egitimi Olgiimleme stratejilerinin uygulanmadigi tespit etmistir. Mermer 6gretmenlerin degerlendirmede farkli
yontemleri uygulamama sebeplerinin sanat egitimindeki gelismeleri takip etmemeleri, kaynak yetersizligi, resim-

is programin yapisi, ders saatinin yetersizligi ve siniflarin kalabalik olusu ile agiklanabilecegini ifade etmistir.

Mant’in (2007) “Desen Egitiminde Yapilandirmaci Ogrenme Uygulamalarinin Etkililigi” isimli desen
egitiminde yapilandirmaci &grenme uygulamalarinin etkililigini  belirlemeye yonelik olarak yapilan
arastirmasinda; desen dersinde, yapilandirmact 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli
ogretimin uygulandigi kontrol grubunun desen bilgisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, desen
dersinde, yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile dgretmen merkezli dgretimin uygulandigi
kontrol grubunun desen c¢izme becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Giirdal (2007)’1n “Gérsel Sanatlar Dersinde Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Ogretim Uygulamalarina

Iliskin Ogretmen Gériisleri” baslikli tarama modelinde gergeklestirdigi yiiksek lisans tezi incelendiginde elde
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edilen bulgular 15181nda, dgretmenlerin bilylik bir kisminin gorsel sanatlar dersinde yapilandirmaci yaklasima

dayali 6gretim uygulamalarinin olumlu, bir kisminin ise olumsuz olarak gérdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kurtulus (1998) tarafindan yapilan “Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme-Resim-Is Derslerinde Bireysel
Caligmalarin  Yapilandirilmis Grup Calismasiyla Desteklenmesi” baslikli arastirmada, resim-is derslerinde
isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile bireysel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun biligsel ve duyussal 6grenme iriinleri karsilagtirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
isbirlikli 6grenme yontemin, 6grenmeler, 6grenci tutumlart ve sanatsal ifade yeterlilikleri lizerinde, bireysel

6grenme yontemine gore daha etkili oldugu ifade edilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinde degerlendirme ile ilgili olarak Mamur (2011)’un “Gorsel Sanatlar Egitimi Alan
Ogretmen Adaylarinin Alanlarina Yénelik Olgme ve Degerlendirme Arag ve Yaklasimlarina iliskin Yeterlikleri”
baslikli makalesinde elde ettigi bulgularda, 6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar dersini yapisi itibariyle diger
disiplinlerden farkli goérdiigii, bu alanin kendine has 6lgme degerlendirme tekniklerinin oldugu ve iiniversite
ogretmenlik programinda alinan dlgme ve degerlendirme dersini kendi alanlarina yonelik olarak algilamadiklar
saptamigtir. Ogretmen adaylari 6lgme ve degerlendirme arag ve yaklagimlarina iliskin olarak kendilerini ok da

yeterli gérmedikleri sonucuna ulagmistir.

flgili alanyazin incelemeleri sonucu arastirmalarda yapict dgrenme kuramina dayali gesitli yontem ve
tekniklerin farkli derslerde 6grencilerin basari, tutum, kalicilik ve gesitli becerilere yonelik etkisi arastirildigi
goriilmektedir. Bu aragtirmalarda ¢ok cesitli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Etkili sonuglarin yani sira,
geleneksel yontemden anlamli diizeyde farklilagmanin olmadig1 sonuglar da elde edilmektedir. Yapict 6grenme
kuramina dayal1 yontemlerin etkilerinin sinandig1 arastirmalarda bu yéntemlerin 6grenci tutumlar iizerinde etkili
oldugu sonuglari elde edilmistir. Yurt iginde ilkogretim ve orta 6gretim diizeyinde yapilan arastirmalarin
genellikle bir ya da iki {inite siiresiyle siirlandigi buna bagl olarak genellikle kisa siireli oldugu, oysa yurt

disinda daha uzun siireli aragtirmalarin yapildigi goriilmektedir.

1.3.Problem Durumu
Bu aragtirmanin problem cilimlesini “Ortadgretim kurumlar1 gorsel sanatlar dersinde otantik
degerlendirme yaklasimlarinin 6grencinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina ve 6grencilerin otantik

degerlendirme siirecine olan algilarina etkisi nedir? olusturmaktadir.
Bu ana problem ciimlesi dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1.Otantik degerlendirmeye dayali alternatif degerlendirme tekniklerinin 6grencinin derse karsi olan

tutumlarina etkisi nedir?

2.0tantik degerlendirme yaklasimina dayali 6gretim siireci 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

1.4.Caliymanin Amaci
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Bu arastirmanin amaci, ortadgretim gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirmenin dgrencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutum ve Ogrencilerin otantik degerlendirme siirecine algilarina etkisini

arastirmaktir.

ILYONTEM
2.1. Arastirma Modeli
Arastirma “deneysel model” de, 6n test son test kontrol gruplu desene goére yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda “Otantik Degerlendirme Yaklasimi” ilkelerine goére hazirlanan etkinliklerin,
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarma etkisini belirleyebilmek igin dn-test son-test gruplu

deneysel desen kullanilmistir.

Yansiz atama ile iki grup belirlenmistir. Gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak
almmistir. Aragtirmact deney grubu ile kontrol grubunun derslerine girecektir. “Modelde yer alan ve
uygulamalar Oncesinde gruplara uygulanan On testler gruplarin deney Oncesi benzerlik diizeylerinin

belirlenmesine ve son test sonuglarinin yorumlanmasina yardimct olmustur” ( Karasar, 1986, s.102).

2.2.Arastirma Grubu

Aragtirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve drneklem tayinine gidilmemistir. Arastirma’da
¢alisma gurubunu, Erzurum ili Merkez Yakutiye ilgesi Erzurum Lisesi 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma grubu ile deneysel ¢aligma 5 haftalik siirede gergeklestirilmistir.

2.3.Veri Toplama Araclan

Gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklasimlariin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarina etkisi ile dgrencilerin otantik degerlendirme siireglerini algilamalarini belirlemeye yonelik
olarak yapilan bu arastirmada veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi

(GSDTO) ve gériisme formlar1 kullanilmistir.

2.3.1.Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Ol¢egi (GSDTO)

Arastirmada veri toplama araglarindan biri olan ve Orhun (2005) tarafindan gelistirilen Gorsel Sanatlar
Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) kullanilmistir. Resim — Is dersine yonelik tutum dlgegi gelistirmek igin {initeden
once gelistirilen 6lg¢ekler incelenmis ve 30 soruluk besli dereceleme Glgeginden olusan bir 6n tutum olgegi
hazirlanmistir. Kullanilacak olan Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO), tutum Slgmekte yaygin olarak
kullanmilan likert tipi dlgek olmustur. Likert tipi 6lceklerde iki durum vardir. (1) Istenen durum; konuya karst

olumlu tutumu yansitir. (2) Istenmeyen durum; konuya karsi olumsuz tutumu yansitir. Likert dlgeginde her iki

8
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durumda esit olarak puanlanmaktadir. Buna gore tutum 6lgegi likert tipi besli bir dereceleme sistemine gore
gelistirilmigtir. Olumlu maddelerde 5= Tamamen Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2=
Katilmiyorum, 1= Hi¢ Katilmiyorum seklinde cevap segenekleri belirlenmistir. Olumsuz maddeler de tam tersi
seklinde “Hi¢ katilmiyorum” segenegine 5 puan verilmis ve diger se¢encklerde buna gore diizenlenmistir

(Tavsancil, 2002, 146).

Orhun(2005) tarafindan hazirlanan bu 6lgek uygulama yapilacak okulun 7. siniflarindaki toplam 107 kisi
tizerinde yapilan pilot ¢alisma sonucunda giivenirlik kat sayist .81 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi
sonucunda 30 maddelik 6l¢ek 26 maddeye indirilmis ve nihai hale getirilmistir. Veriler SPSS paket programinda

degerlendirilmistir.

Tutum 6lgegi ile elde edilen verilerde yer alan tutum ifadeleri i¢in besli dereceleme sistemine gore
belirlenen goriis ifadelerinin dnce degiskenler agisindan frekans dagilimlari, ortalamalar1 ve standart sapmalari
belirlenmis, daha sonra ortalamalar arasinda olusan farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
igin t-Testi yapilarak, anlamlilk diizeyi 0.05 olarak alinmistir. Ogrenci tutumlari igin aritmetik ortalamalar
yorumlanirken; 1.00-1.80 aras1 degerlerin “hi¢ katilmiyorum”, 1.81 — 2.60 aras1 degerlerin “katilmiyorum”,
2.61-3.40 aras1 degerlerin “kararsizim”, 3.41-4.20 aras1 degerlerin “katiliyorum” ve 4.21-5.00 aras1 degerlerin

ise, “tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.

Sanat egitiminde yapilandirmact otantik degerlendirme ¢ercevesinde siire¢ iginde Ogrenci
performansiin da degerlendirilmesi de biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Aragtirmada da kullanilacak performans
degerlendirme Slgekleri, 6grenme siireci ya da {iriinii ile ilgili spesifik beklentilerin yer aldig1 araglardir. “Bu
Olcekler yeterligin farkli diizeylerine uygun olan 6Slgiitleri icerir. Derecelendirme dlgeklerinin igerigi 6gretmenin
planlama ve 6gretimine odaklanmasini saglar” (Phifer, 2002, s.103). Degerlendirme 6l¢eginde yer alan dlgiitlerin
diizenlenmesinde planlama ve dgretimin amag ve iceriginden yola ¢ikilir. Planlama ve 6gretim ile ilgili amaglar
olgiitlere doniistiiriiliir. Bu olgitlerin 6grenme siirecini ve 6grenme Urilinlerini gelistirmesinin dnemi §0yle

belirtilmektedir:

“Birkag¢ soru yoluyla &grenciler performans degerlendirme 6lgekleri gelistirmeye katilim
icin tesvik edilebilirler: Onu tamamlamak i¢in hangi yanitin olmasi gerekir? Grup
caligmalarina katilim i¢in herkesin sansa sahip oldugundan emin olmak, onun i¢in ne kadar
onemlidir? Ve Projenin tamamlandigini nasil bilecegiz? Ogrenciler kriterler listesi
onerebilirler. Ogretmen listeye beklentilerini ya da asagidaki gibi problem sorusu
ekleyebilir. “Paragraflarin nasil yazildigin1 6grenmistik ve projemiz yazmayi igerir.
Paragraf tamamlamada yazilmasi umulan yanitlar diisiiniir misiiniz?” O6gretmen ve

ogrenciler fikirleri tartigirlar (Sunal ve Haas, 2002, 5.374).”

Phifer ( 2002)’e gore de “dereceleme olgekleri 6gretmenler ya da 6gretmen ve dgrencilerin isbirligi
yoluyla gelistirilebilmelidir” (s.104). Ogrenciler performans degerlendirme dlgeklerini kullanmayi, proje ya da

raporlarini tamamlamalart i¢in gerekli olanlar1 gérmelerine yardim ettiginden dolay1 severler. Ancak, projeleri
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tamamlamada tamami esit degildir ve bazi caligmalar kabul edilebilir standartlarla karsilastirilamaz.
Degerlendirmede agiklik, 6grencilerin ¢aligmalarina baglamadan 6nce 6Slgiitler ya da performans degerlendirme
Olceklerini bilmeleri gereklidir. “Calisma olarak, gelisimlerini degerlendirmelerini ve ¢alismalarinin niteligini
degerlendirmelerine yardim icin performans degerlendirme 6lceklerini kullanirlar. Ogrenciler agiklama icin soru
sorma ve performans degerlendirme Olgeklerini uygulama yoluyla caligmalarini degerlendirmede birbirlerine
yardim ederler” (Sunal ve Haas, 2002, s.374). Performans degerlendirme 6lgekleri ile degerlendirme 6gretmen
ve dgrenci igin daha agik ve net bir hale gelir. Iyi hazirlanmis bir degerlendirme 6lgegi 6grencinin 6grenmesini
kolaylastirabilecegi gibi 6gretmenin degerlendirmesini de kolaylastirir. Ogrencilerin degerlendirme dlgiitlerini

belirleme ve degerlendirmeye katilmalar: 6grenme ve degerlendirme siireglerini daha etkili hale getirir.

Arastirmada kullanilacak diger bir 6lgme araci ise portfolyolardir. “Portfolyo, bir ya da daha fazla alanda
Ogrencilerin ¢aba, gelisme ve basarilarini gosteren 6grenci ¢alismalarinin amagli olarak toplanmasi olarak
tanimlanabilir” (Milson ve Brantley, 1999, s.374). Portfolyo degerlendirmesini anlamanin en kolay yolu biiyiik
bir evrak klasorii hayal etmektir. “Portfolyo temelli degerlendirmenin en &nemli avantaji 6grencilerin neyi ve
nasil 6grendigi ile ilgili daha fazla veri elde edilebilmesi, bilginin gegerligi ve biitiinliigiine dayanmasidir” (Wolf,
1989, s.35). “Cesitli sistemlerle gelistirilen portfolyo c¢alismalari, 6grencilerin basarty1r tanima, becerilerdeki
bosluklart doldurmak igin firsatlar arama ve meslek icin hazirlikta giiven kazanmada 6grencileri yiireklendirir”

(Stemmer, Brown ve Smith,1992, s.33).

Portfolyo her bir 6grencinin 6grenme amaglarima, &grencinin kendi kendini degerlendirmesine ve
ogrenen merkezli bir smifi bigimlendirmede anahtar araci haline gelir. Ogrenci amaglarini bigimlendirmeye
zaman harcama, kriterleri tanimlama, 6grenme ydntemlerini se¢me, 6gretmenin geribildirimini kabul etme,
kisisel performansi degerlendirme ve 6nemli kisilerle sonucu paylasma zaman kaybi ya da eklenen zamanla
programu tikamak degildir. Her 6grenenin programdan anlam olusturmasi i¢in 6nemli bir gergeve saglar ki, her
giin her hafta ve her ay icin diizenlenen 6nemli siiredir. “Ogrenmenin nasil olustugu goz oOniinde
bulunduruldugunda, portfolyo siireci (Ogrenci ¢alismalarim bicimlendirme i¢in harcanan zaman), her grencinin
programi kisisel basariya doniistirme igin kullanacagi 6nemli siire haline gelir” (Scherenko,1994, s.142). Bu
amagcla belirtilen galisma Ornekleri genellikle yazili materyallerdir ve biyografi oykii, smif testi, agiklama ve
aragtirma projesinden sonra yazilanlari igerebilir. Ogretmen ogrencilerin resim g¢aligmalart ve g¢ocuklarin
yarattiklart “miize sergisi” gibi olusturulan bir projenin resimlerini de biriktirmek isteyebilir. Bir teyp ¢ocugun
topluluk karsisinda konusmasimin bir érnegini elde etmek igin kullanilabilir. Ornegin, gocuk onu dgretim yili
stiresince ¢esitli zamanlarda sinifta yapmis olduklart 6zel raporlart isitmeyi kazang olarak bulur. Smif
tartigmalari, dramatizasyonlar ve benzer halk konugmalarindaki gelismelerini degerlendirmek i¢in kaydi
kullanabilirler. “Dikkatle ele alinmas1 gereken ¢aliyma &rneklerinin biriktirilmesi dnemli 6grenmeler ve sosyal
bilgiler iiriinleriyle yakindan ilgilidir. Onemli ve siirekli dlgiilmesi gereken bircok &grenme iiriinlerine oranla

nispeten dnemsiz ¢aligmalarin portfolyo’ya yigilmasi gereksizdir” (Parker, 2005, s.344).

10
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2.3.2. Gorsel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini Algillama Degerlendirme Formu

(GSODSADF)

Otantik degerlendirme uygulanan deney grubu 6grencilerinin otantik degerlendirme siireci ile ilgili
algilar1 belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis “GSODSADF” goriisme formu ilgili
literatiir goz 6niinde bulundurularak ve uzman goriisii alinarak hazirlanmigtir. Formda bulunan sorularin kapsam
ve gecerliligi bir 6gretim liyesi tarafindan gdzden gecirilmistir. “GSODSADF” formu uygulama sonrasi, deney
grubunda yer alan 6grencilere kendi izinleriyle uygulanmistir. Formda otantik degerlendirme siirecinin boyutlari

ile ilgili alt1 soru yer almaktadir.

Bu goriisme ile dgrencilerin kullanilan yontemi ve otantik etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir.
Ayrica, uygulanan yontemin, Gorsel sanatlar dersine iligskin diislincelerini belirlemek amaciyla degistirip

degistirmedigi sorulmustur.

GSODSADF’deki sorular ile 6grencilerin bu iinitede kullandiklar1 degerlendirme yontem ve teknikleri
ile daha onceki initelerde kullanilan degerlendirme yontem ve tekniklerini karsilagtirmalari, bu iinitede
kullanilan degerlendirme yontemlerinin bilgi ve becerilerini daha iyi dlgiip 6l¢medigi hakkindaki diislinceleri,
tinitede kullanilan degerlendirme formlar1 hakkindaki disiinceleri, bu itinitede kullanilan degerlendirme yontem
ve tekniklerini diger iinite ve derslerde kullanmak isteyip istemedikleri, bu degerlendirme yontemlerinin
kendilerine ne kazandirdig1 ve eklemek istedikleri diislincelerinin olup olmadig ile ilgili boyutlar belirlenmeye

caligilmastir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen verilerinin analizi igin, nitel verilerin
diizenlenmesinde dnemli bir kolaylik saglayan veri kodlamas1 yapilarak, elde edilen veriler kategoriler altinda
smiflandirilir ve anlamli hale getirilir. Boylelikle farkli bolimlerde yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan
verilerin bir araya getirilmesi ve iliskilendirilmesi mimkiin olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu
¢alismada nitel verilerin diizenlenmesinde 6nemli bir kolaylik saglayan veri kodlamasi yapilarak. veriler anlaml
hale getirilmistir. GSODSADF formu ile elde edilen veriler nitel veri analizi yonteminin igerik analizi teknigi ile
degerlendirilmistir. Igerik analizi arastirmaci dahil ii¢ 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Ilgili veriler
tablolastirilarak aragtirmanin bulgular kisminda ayrmtili olarak verilmistir. Ayrica ekler kisminda 6rnek bir form

verilmistir.

Goriligmeler, arastirmact tarafindan 6grenci ile birebir gergeklestirilmistir. Goriismeye, Gorsel Sanatlar
dersine iligkin tutum puanlar iyi diizeyde olan 7, orta diizeyde olan 6, diisiik diizeyde olan 7 6grenci olmak iizere
toplam 20 Ogrenci katilmistir. Gorlismeler, yaklasik olarak 10—15 dakika slirmiis ve ses kayit cihazi ile

kaydedilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

11
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Aragtirmada, Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) puanlarinin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmis ve sonuglar analizlerde kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve “t” testi
kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak p<.05 olarak alinmistir. Aragtirma verilerinin analizi SPSS
istatistik programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart yukarida belirtilen istendik

degiskenler a¢isindan denklestirildigi igin, kovaryans analizi yapilmamistir.

2.5. Veri Toplama Siirecleri

Deneysel desene baglh olarak verilerin toplandigi bu arastirmada elde edilen verilerin kontrol ve deney
gruplarmin sonuglarinin Karsilastirilmasin1  kolaylastirmasina ve otantik 6grenme yaklasimim 6grenciler
tizerindeki etkilerini gormeye yonelik olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle uygulamada ortaya ¢ikan durumlar
ile Ogrencilerin algilarini anlama konusunda derin, yogun, zengin ve tanimlayici veriler elde edilmeye

caligtlmistir. Veri toplama siireci asagidaki tabloda goriilebilir.

Tablo. 1 Arastirmada Veri Toplama Siiregleri

Hafta 1. 2. 3.

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO)
Ontest

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO)

Sontest

Otantik gorev degerlendirme

Oz degerlendirme

Grup Degerlendirme

Goriisme

(*) Deney ve kontrol gruplarina uygulanmuistir.

Arastirmada ilk hafta Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) dn-test olarak deney ve kontrol
grubu &grencilerine uygulanmistir. Ontest uygulamasi sirasinda bu anketin not amaglh olmadigi ve sadece
kendilerine en uygun yaniti vermeleri istenmistir.

Aragtirma kapsaminda deney grubundaki Ogrencilere otantik gorevleri sonucunda hazirladiklar
sunumlardan ve uygulama calismalarindan sonra, grup degerlendirme formu, 6z degerlendirme igin otantik
gorev degerlendirme formu verilmis ve diger ¢aligmalari ile arastirmaciya bir iiriin dosyasi (portfolyo) halinde
teslim etmeleri istenmistir. Bu uygulamayla oncelikle grup iiyelerinin degerlendirmeleri daha ciddiye almalari

saglanmaya calisilmistir. Bu formlar1 her grup iiyesi ayri ayri doldurarak dosya igerisinde belirtilen tarihte

arastirmactya teslim etmiglerdir.
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Arastirmada besinci hafta Goérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) son-test olarak deney ve

kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

2.6.Deney Grubuna Uygulanan islemler ve Dersin Islenisi

Uygulama siireci iinitenin otantik degerlendirme yaklasimlarina gore planlanmasi, {initenin tanitimi,
kavram haritast ve konularin belirlenmesi, 6grenci ilgi ve egilimleri dogrultusunda konu dagilimi, otantik
gorevlerin verilmesi, grup ya da sinif tartigmalari, 6zetlemeler, paylasimlar, otantik degerlendirme asamalarindan

olugmaktadir.

Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim yili siiresi iginde tasarlanmistir. Arastirmada islenecek konular,
ornek senaryolar, yararlanilacak kaynaklar, problemlerin olasi ¢ozlimleri, kullanilacak 6lgme araglari, deney ve
kontrol grubundaki O6grencilerin belirlenmesi vb. gibi hazirhiklar 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz
déneminde yapilmistir. Deneysel modellerden On Test- Son Test Kontrol Gruplu desenin tercih edildigi
¢alismanin uygulama kismi ise bahar déoneminde gergeklesmistir. Arastirmanin uygulama agsamasi haftada bir
saatlik dersler olmak {izere, “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” initesinde, deney ve kontrol gruplarinda bes hafta

stirmiigtiir.

Deney grubunda uygulanan islemlerde otantik 6grenme yaklasimma dayali 6grenme ortamlar
hazirlanmigtir. Bu 6grenme ortaminin otantik 6grenmenin iki kosulu olan, 6zdiizenleme ve karmasik 6gretimsel
isleri kapsayacak seklide olmasina dikkat edilmistir. Otantik 6grenme Gzelliklerine uygun olarak deney grubuna,
diyalog, arastirma, uygulama calismalari, 6zdegerlendirme, akran degerlendirmesi, problem ¢6zme, bilgileri
paylasmalari, etkilesimde bulunmalar1 ve ortak bilgi {iretimi igin is birligi yaparak ¢aligmalarinin yani sira
bireysel ve grup projelerinde sorumluluk almalarini ve bunu paylasabilmelerini saglayacak sosyal etkilesimlerin
yogun oldugu bir égrenme ortami sunulmaya calisilmistir. Ogrencilere bu konuda bilgi verilmis ve neden

onemli oldugu agiklanmistir (giidiileme).

Uygulamadan bir 6nceki hafta, her iki gruba da Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) Ontest
olarak uygulanmistir. Bir sonraki asamada, ders siireci ve “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesi hakkinda
bilgilendirme yapilarak 6grenme siireglerini planlama etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrencilerden donem
sonuna kadar birlikte ¢aligmak istedikleri dort kisi olacak sekilde grup arkadaslarini belirlemeleri istenmistir.
Deney grubu dgrencilerine otantik dgrenme teknikleri hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Unite’nin kapsami
dahilinde Web destekli olarak verilen bu bilgiler i¢inde otantik 6grenme uygulamalari, miize ziyareti dncesi
yapilacak islemler ziyaretin siiresi, yanlarina almalar1 gereken malzemeler (kalem, biiyiiteg, boya kalemleri izin
verilmesi halinde fotograf makineleri) ve miizelerde yapilmamasi gerekenler hakkinda bilgilendirildiler.
Miizeye gitmeden Once Ogrencilere miizede neler gorebilecekleri ile ilgili 6n bilgiler verildi. Bu konuda ilgili
literatiir aragtirmalarindan yararlanilmistir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Konu ile ilgili sinif iginde beyin firtinasi

teknigi uygulanmistir.
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Ulkemizde bulunan gesitli illerdeki miizelerin ve tarihi binalarin web sayfalarindaki video ve sanal gezi
yapilan gorsel unsurlar ogrencilere izletilmistir.

(http://www.ankarasanalgezinti.com/anitkabir/Anitkabir Kurtulus Savasi Muzesi Canakkale Savasi Panoram

asi.php, http://www.3dmekanlar.com/tr/3d-muzeler.html).

Ogrencilerin 6grenme ortaminda {ist diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesine caligilmstir.
Arastirma ¢aligmalarinda kaynaklara kendileri ulagmalari, degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarini
bulmalar1 saglanmistir. Elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina imkan saglanmistir. Arastirmada
ayrica, bilgilerin 6grencilerin kendi kendine anlamli 6grenmesi, 6grendikleri iizerinde diisiinmesi ve 6grenme

sorumlulugunu almasi ve 6grendiklerini kontrol etmesine dikkat edilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilere “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” fnitesiyle ilgili Otantik Gorev
verilmistir. Bu gorev i¢in dgrencilere “Otantik Gorev Yonergesi” hazirlanmig ve bu yonergeye gore otantik
gorevlerini gerceklestirmeleri istenmistir. Ogrenciler otantik gorevlerde calismak istedikleri konular1 ve
problemleri belirlemislerdir. Gruplar siiregteki ¢aligmalarina gére degerlendirilmis ve degerlendirmelerin nasil
olacagi konusunda bilgilendirilmislerdir. Degerlendirme siireglerinde &grencilerin katilimi da saglanmustir.

Sonug olarak, deney grubuna otantik 6grenmeye dayali uygulamalar gerceklestirilmistir.

Uygulamalarin basinda belirlenen gruplar, otantik goérevlerde elde ettikleri bilgileri belirlenen tarihte
diizenlenen iinite sempozyumu ile sinifla paylasmiglardir. Ogrenciler konulari ile ilgili yaptiklari aragtirmalarint
diizenli bir rapor haline getirerek siifa sunmuglardir. Sunu sirasinda dgrenciler drama, poster gibi etkinlikler
yaparak paylasimlarini gergeklestirmislerdir. Paylasim sonunda &grenciler arkadaslarina soru yoneltmisler ve
elestirilerde bulunmuslardir. Ogrenciler uygulama galismasinda da kolaj teknigini kullanarak “gevremizdeki
tarihi eserler” konulu afis calismalari yapmislardir. Daha sonra bu g¢alismalar Erzurum Lisesi koridorlarinda

sergilemiglerdir.

Otantik degerlendirme yaklagimlari kapsaminda iinitede Ogrenci Uriin Dosyasi galismasi yapilmistir.
Bu ¢aligmada 6grencilerin “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” linitesinde 6grendikleri konularla ilgili tiim bilgi ve
becerilerini yansitacak iiriinleri bir klasérde toplamalar1 hedeflenmistir. Unite baslamadan 6nce dgrencilere
Ogrenci Uriin Dosyasi calismalar1 ve calisma siirecinin nasil isleyecegi hakkinda bilgi verilmistir. Uriin
dosyasinin diger adinin portfolyo oldugu belirtilmistir. Portfolyolarin i¢ kapaklarina kontrol ¢izelgeleri
eklenmesi gerektigini bunlarin nasil doldurulmasi gerektigi agiklanmigtir. Kendi {iriin dosyalarimi kendilerinin
degerlendirmesinin de 6nemli oldugu bunu yaparken nasil bir yol izleyecekleri orneklerle gosterilmistir.
Ogrencilere ¢aligma siireci ve dgrenci iiriin dosyasinin islevlerinin énemi anlatilmis, drneklerle somutlastirilmis

ve onlarin katiliminin 6nemi vurgulanarak, 6grenciler motive edilmeye ¢alisiimistir.

Deney arastirma kapsaminda kontrol grubuna ise egitim uygulamalarinda en yaygm kullanilan bir
tasarim sekli olan konu-merkezli program tasarim yaklasimina uygun olarak etkinlikler gergeklestirilmistir. Dort
haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) test

tekrar1 yontemiyle sontest olarak uygulanmistir. Arastirmada {inite sonunda nitel veri toplamak amaciyla deney
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grubundaki 6grencilere siireci degerlendirmelerine yonelik Gorsel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini

Algilama Degerlendirme Formu goniillii 6grencilere doldurulmustur.

2.7. Kontrol Grubuna Uygulanan islemler ve Dersin islenisi

Kontrol grubunda geleneksel &gretmen merkezli egitime uygun olacak bi¢cimde dersler &nceden
hazirlanan planlar dogrultusunda siirdiiriilmiistir. Kontrol grubuna deney grubundaki gibi otantik gorevler
verilmemistir. Kontrol grubuna deney grubundaki gibi yardimlarda bulunulmamustir. Ogrenciler, galismalarin

degerlendirilmesi siirecine de dahil edilmemis ve goriisleri dikkate alinmamastir.

Kontrol grubuna deney grubundaki gibi otantik gorevler verilmemistir. Kontrol grubuna deney
grubundaki gibi yardimlarda bulunulmamistir. Ogrenciler, caligmalarin degerlendirilmesi siirecine de déhil
edilmemis ve goriisleri dikkate alinmamistir. Ayrica degerlendirmenin nasil olacagina iliskin 6grenenlere

bilgilendirmeler yapilmamis ve ¢aligmalar sadece dgretmen tarafindan degerlendirilmistir.

I11. BULGULAR ve YORUM
Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular ve yorumlar alt problemlerdeki sira izlenerek

verilmistir. Tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler dogrultusunda yorumlar yapilmistir.

3.1.Deney Grubunun Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olceginden Aldiklar1 On Test ve Son Test

Puanlar1 Ortalamalari

Tablo 2’de deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testinden elde ettikleri gorsel sanatlar dersi tutum
6lgeginden almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamalari (X) ve standart sapmalar1 (SS) yer almaktadir.
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginden Aldiklart On Test, Son Test

Puanlar: Ortalamalar

n X Std t

z 2 On Test 22 15,83 3.18 18,14
g 5 Son Test 2 35,89 5.42

—_ On Test 22 14,32 3.92 9,43
£ 2

£ E| Son Test 22 26,71 4,12

vz O
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Tablo 2.’de gorildiigi gibi deney grubunun gorsel sanatlar dersi tutum &lgegindeki On test puan
ortalamas1 15,83 ve son test puan ortalamasi 35,89°dir. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda fark olup olmadigi “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 18,14 “t” degeri ile otantik degerlendirme
yaklagiminin uygulandigr deney grubunun 6n ve son test puan ortalamalar arasindaki fark .05 manidarlik
diizeyinde ve 42 serbestlik derecesiyle anlamli bulunmustur. Yani deney grubunda kullanilan otantik dgretimin,
puanlar1 anlamli derecede yiikselttigi ve tam 6grenme oraninin iizerine ¢iktig1 sdylenebilir. Elde edilen verilere
dayanarak otantik 6grenme yaklagiminin ve otantik degerlendirme uygulamalarinin kendi i¢inde etkili oldugu
savunulabilir.

Kontrol grubunun ise gorsel sanatlar dersi 6n test tutum puanlari ortalamast 14,32 ve son test puan
ortalamas1 26,71’dir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigr “t”
testiyle yoklanmis, gézlenen 9,43 “t” degeri ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun 6n ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark .05 manidarlik ve 42 serbestlik derecesiyle anlamli bulunmustur. Yani kontrol
grubunda kullanilan geleneksel 6gretim yapilan grubun puanlarinda anlamli bir artigin oldugu sdylenebilir. Elde

edilen bu verilere dayanarak geleneksel 6gretimin kendi iginde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalan
Otantik 6gretim yapilan ve otantik degerlendirme yaklagimlarinin uygulandigi deney grubuyla geleneksel
Ogretim yapilan deney gruplarinin son test puan ortalamalariyla ilgili veriler Tablo 3.2.” de sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalart

Gruplar n X Std t
Deney 22 42,15 6,34 9,62
Kontrol 22 39,98 6,03
*p <.05

Tablo3’deki elde edilen veriler incelendiginde deney grubunun gorsel sanatlar dersi tutum 6lgegi son
test puan ortalamasi 42,15 kontrol grubunun ise 39,98’dir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in “t” testi yapilmis, gézlenen 9,62 “t” degeri ile otantik
ogretim yapilan deney ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasindaki

fark .05 manidarlik ve 42 serbestlik derecesiyle deney grubu lehine anlamli bulunmustur.
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Bu sonuglara dayanarak otantik degerlendirme yaklagiminin geleneksel dgretim yaklasimindan daha
etkili oldugu soylenebilir. Mantar (2009)’in yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile davraniggr O6grenme
yaklasiminin etkililigini karsilagtirmaya yonelik olarak ele aldigi aragtirma sonuglart da elde ettigimiz bu

sonuglar1 destekler niteliktedir.

Deney siireci sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak Gorsel Sanatlar dersinin “Tarihi Cevre ve
Miize Bilinci” linitesinde deney grubuna uygulanan otantik degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin derse karsi

tutumlarinda ve bu siirece olan algilarinda geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bu veriler Karakus’un (2006) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapict Ogrenme ve Otantik
Degerlendirme Yaklagimlarinin Ogrencilerin Akademik Bagari, Kalicilik ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” baslikli arastirmasinda elde ettigi sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica Mantar
(2009)’1n Gorsel Sanatlar Egitiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile davranis¢t 6grenme yaklasiminin
etkililigini karsilagtirmaya yonelik olarak ele aldig1 arastirma sonuglari da elde ettigimiz bu sonuglari destekler
niteliktedir. Mantar bu arastirma sonucunda yapilandirmaci yaklagima dayali gorsel sanatlar Ggretiminin
izlendigi deney grubu 6grencileri ile davraniggr 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem sonrasi, toplam puan diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu

belirtmektedir.

Aragtirmada elde ettigimiz sonuglar1 destekleyen diger bir ¢alisma ise Bay tarafindan (2008) yapilan
O0gretmen  egitiminde  yapilandirmaci  yaklasima dayali program  uygulamalarinin  etkililiginin
degerlendirilmesidir. Bay yapilandirmaci yaklasimm uygulandigi deney grubu ile konu merkezli yaklagimin
kullanildig1 kontrol gruplart arasinda erisi, kalicilik ve tutum diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada ayrica, deney grubundaki dgrencilerin otantik degerlendirme sonuglari,
bunlar arasindaki iligkiler ve Ogretmen adaylarinin 6grenme ortamina iligkin goriisleri de arastirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda, deney grubunun Ontest, sontest ve izleme testi ve klasik test
sonuglarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yine deney grubundaki 6grencilerin 6grenme
ortamina iligkin tutumlarimin da kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin otantik degerlendirme sonuglariin yiiksek oldugu ve bu sonuglar arasinda pozitif yonde

anlamli iliskiler oldugu bulunmustur.

Otantik 6grenme kuramina dayali islenen derslerde goézlenen en biiyiikk degisim, derslerde basarili
Ogrencilerin yani sira basarisiz 6grencilerinde 6n yasantilari ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendilerini ifade
etme firsati yakalayabilmeleridir. Derslerde verilen otantik gorevlerde aktif olarak kendini ifade etme firsatt

yakalayan 6grenciler derse karsi olumlu tutuma sahip olmalarina neden olmus olabilir.

Kiiciikogluna (2007) gore dgrenci dgrenme siirecine aktif olarak katilmalidir Ogrencinin 6grenme
Ogretme siirecine katilma derecesi, 6grenme diizeyindeki degisikligin %20’sini agiklama giiciindedir. Yani

ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecine en ist diizeyde katilmalar saglandiginda 6grenciler arasindaki basari
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farklar1 %20 oraninda azalmaktadir (Kiigiikoglu, 2007). Otantik gorevler sirasinda 6grencinin aktif olarak derse

katilmig olmalar1 6grencilerin bu derste ¢esitli kazanimlar edindiklerini hissetmelerini saglamis olabilir.

Ogrenciler “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesinde derse heyecanli ve zevk alarak katilmislar ve
stirekli olarak iiriin ortaya ¢ikarmislardir. Otantik 6grenme ortami ayrica dgrencilere isbirligine dayali gruplar
halinde ¢aligma olanagi saglamaktadir. Arastirma siiresince 6grenciler ¢esitli sikintilara ragmen gruplar halinde

caligmislar ve genel olarak grup ¢alismasindan memnun olduklarini bildirmislerdir.

Aragtirmada, otantik degerlendirmeye yonelik ¢esitli uygulamalar 6grenciler tarafindan kullanilmasi
saglanmistir. Ogrencilerin 6z degerlendirme ve grup arkadaslarini degerlendirmeleri, degerlendirme &lgiitlerini
kendilerinin belirlemeleri ayrica siireglere dogrudan katilmalari onlarda 6zgiiven duygularint artirmistir. Bu
durum dgrenme siirecinin duyussal boyutunda da etkili gegtigini gostermektedir. Ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerini artirmasina neden olan bu gelisme 6grencilerin bu uygulamay: diger derslerde ve iinitelerde de

uygulamay1 istemelerini agiklar niteliktedir.

Aragtirmada deney grubunda otantik gorevlerin isbirlikli 6grenmeye uygun olarak grup c¢aligmalar
seklinde yiiriitiilmesi gorsel sanatlar dersi tutum 6lg¢eginde deney grubu lehine bir sonug elde edilmesinde etki
eden diger neden olabilir. Newman, Walter ve Wehlage (1995)’1n arastirma sonuglari da arastirmamizi destekler
niteliktedir. Isbirlikli ve bireysel ¢aligmalara dayali olarak yiiriittiikleri arastirmalarinda, biitiin aligtirmalarda
isbirlikli 6grenme gruplarinda ¢aligsanlarin tutum puanlarmin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucunu elde

etmiglerdir.
3.3. Deney Grubunun Otantik Degerlendirme Siirecini Algilarina Yonelik Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin otantik degerlendirme siirecine yonelik algilarmi belirlemek
icin “Otantik degerlendirme yaklasimma dayali Ogretim uygulanan deney grubu Ogrencileri otantik
degerlendirme siirecini nasil algilamaktadirlar?” sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla
ogrencilerin GSODSADF belgelerini doldurmalar1 saglanmistir. Formda otantik degerlendirme siirecinin

boyutlari ile ilgili altt soru yer almaktadir. Asagida bu sorulara verilen yanitlar irdelenmistir.

Tablo. 4
Gérsel Sanatlar Dersinde “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesi Boyunca Yaptiginiz Calismalart Bundan
Onceki Gérsel Sanatlar Dersi Unitelerindeki Yaptiklarinizla Karsilastirdiginizda Ne Gibi Farkliliklar Oldugunu

Diistintiyorsunuz?

Kodlar f %
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Miize ve galeri ziyaretleri 9 45
Uriin Dosyas1 2 10
Oz degerlendirme ve Akran Degerlendirmesi 2 10
Zevk alma 2 10
Arastirma ve Proje 2 10
flging 3 15
Toplam 20 100

Tablo 4. incelendiginde ogrenciler % 45 oraninda miize ve sergi ziyaretlerini farkli bulduklarini
belirtmislerdir. Ilging bulan dgrencilerin oran1 % 15 iken, iiriin dosyasim1 % 10, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesini % 10, zevk alma %10, arastirma ve proje’yi farkli bulan 6grencilerin =~ % 10 oraninda
gerceklesmistir. Tablo 4.’deki sonuglara dayanarak 6grencilerin aktif olduklar1 ve etkili olarak gorsel sanatlar

dersini islediklerinin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

O4. Gérsel Sanatlar dersinde bu iiniteden énceki iinitelerde konulari 6gretmeni dinleyerek isliyorduk. Bu iinitede
ise, oncekinden farkl olarak gezerek, gorerek, inceleyerek, tartisarak igledik. Bu iinitede diger iinitelerden daha

zevkli oldugunu diistiniiyorum.

O7. Onceki iinitede dersi sadece sinmifta iglivorduk. Simdi ise 6gretmenimiz bizi sergiye, miizeye gotiirdii. Ayrica

cevremizdeki tarihi eserleri daha iyi taniyabilmemizi icin bizlere gérevler verdi. Bu dersi daha zevkli yapti.

O8. Eski goérsel sanatlar derslerinde sadece resim yapiyorduk.. Unite ile ilgili gezi yapmiyorduk. Grup
tartismalart yapmiyorduk. Simdi grup ¢alismalart yapiyoruz. Geziler yapiyoruz. Unitemizle ilgili etkinlikler
vaptik. Grup ve sinif tartismalart yapiyoruz. Okulumuzdaki miizemize evlerimizdeki eski esyalar: getirerek

katkida bulunduk.

Ol1. Bu iinitede éncekilerden farkli olarak portfolyo yaptik, Konumuzla ilgili yerlere gittik. Sergi agtik.
Cevremizdeki binalarin hangilerinin tarihi eserler oldugunu 6grendik. Eskiden onem vermedigim binalarin ¢ok

onemli eserler oldugunu ve korunmasi gerektigini anladim.

O14. Diger iiniteleri dylesine igledik, gectik. Bu iinitede hi¢ duymadigim seyleri duydum otantik degerlendirme,
portfolyo’yu daha énce hi¢ duymamistim. Ogretmenimizin verdigi tarihi eserlerimiz ile ilgili gorevleri yaparken

¢ok mutlu oldum. Ciinkii tarihi eserlerimizin onemini kavradim. Miizeye gittik, Erzurum’da yasamis eski
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insanlarin kullandiklar: ara¢ geregler, takilar, toprak kaplar, kilden esyalari gérdiik daha sonra bunlarin

resimlerini sinifta yaptik.

O17. Tarihi Cevre ve Miize Bilinci iinitesini diger iinitelerle karsilastirdigimda cok farkh seyler yaptik. Diger
uiniteler ilgimi ¢ekmemisti. Bu iinite benim ¢ok ilgimi cekti ve bu iinitenin odevlerini sikilmadan zevkle yaptim.

Miizeleri gezdik.

018. Gérsel sanatlar dersi énceden onemsiz geliyordu. Bu iinitede yaptigimiz miize ve sergi gezileri ¢ok ilgimi
cekti. Miize gezisi 6ncesi yapilacak olan hazirliklar, ziyaret sirasinda uyulacak kurallar olmas: dikkatimi cekti.
Sergi gezisinde ¢ok eglendim. Bence dersler sadece sinifta olmamali béyle geziler biitiin derslerimizde de

yapilmali.
O19. Digerlerinden zevk almadik. Bu ¢ok giizeldi. Bu iinitede gruplar olusturduk. Ilk defa bittigine iiziildiim.

020. Eski konularumizda hi¢ gezive gitmedik, grup olmadik. Sergiler yapmadik, miizelere gitmedik. Eski

konularimizda uzun uzun islemiyorduk.

Tablo. 5.

Gérsel Sanatlar Dersinin Bu Unitelerinde Kullanilan Otantik Degerlendirme Yontemlerinin Bilgi ve

Becerilerinizi Daha lyi Ol¢tiigiinii Diisiiniiyor Musunuz?

f %

Evet 16 80

Hayir 2 10

Kararsizim 2 10
Toplam 20 100

Tablo 5. incelendiginde Gorsel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme
Formuna goniillii olarak yanit veren 20 dgrenciden 16’sinin (%80), otantik degerlendirme yontemlerinin bilgi
ve becerilerini daha iyi 6l¢tiigilinii disiindiiklerini ifade etmislerdir. Otantik degerlendirme yontemlerinin bilgi ve
becerilerini daha iyi 6l¢medigini diisiinenlerin orani ise %10°da (2) kalmistir. Arastirma bulgulart agisindan elde
edilen bu sonug otantik degerlendirmenin bilgi ve becerilerini daha iyi 6lgmelerine olan katkisinin karsilagtirmali
6lgek puanlartyla incelendigi verilerden bagimsiz olarak, 6grencilerin otantik degerlendirme ile ilgili kendilerine

ait diislinceleri olmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
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Ogrencilerin otantik degerlendirmeye dayali ortamda cesitli konular iizerinde calismislardir.
Belirledikleri amaglarina ulasabilmek i¢in adapte olmuslardir. Bu durumla ilgili olarak 6grenci goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir.
09. Dersin her asamasinda bizim de olmamiz, dersi gercekten 6grenmemizi sagladi.

O16. Dersi uygulamali olarak islememiz bizim aktif olmamuizi sagladi ve bu da ogrenme igin verimli

oldu seklinde bir ifade de bulunmustur.

Otantik degerlendirme yaklasimlar1 ile dgrenme siireci igerisinde etkin ve yapilandirict katilimeilar
haline gelen 6grenciler kendi zihinlerindeki bilgiler kadar (igsel gevre) digsal ¢evreden edindikleri bilgilerden de
faydalanarak anlamlari, amaglar1 ve stratejileri etkin bir sekilde yapilandirabilmislerdir. Biitiin bu &grenmeyi
kolaylastirict uygulamalar sonucunda 6grenciler otantik degerlendirmeye dayali ortamin dgrenmeye katkisi

oldugunu diisiinmiis olabiliriler.

Tablo. 6.

Bu Unitede Kullanilan Degerlendirme Formlar: Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?

Kodlar f %
Adil 8 40
Zor 2 10

Farkh 3 15

Kolay 2 10

Zevkli 5 25

Toplam 20 100

Tablo 6.’daki yanitlar1 incelendiginde dgrencilerin otantik degerlendirmede kullanilan degerlendirme
formlarint agirlikli olarak, % 40’1 adil oldugunu ve %25’inin ise zevkli oldugunu disiindiikleri goriilmektedir..
Bunun yani sira %15°1 farkli oldugunu, %10°u zor oldugunu ve gene %10°nun da kolay oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler degerlendirme formlari ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu

goriilmektedir.

Giiniimiizde sanat egitiminde degerlendirmenin tiim diinya’da sorunlu bir konu oldugunu bilmekteyiz
(Al-Amri, 2011). Bu durum diger branslar i¢inde gegerlidir. Nazligicek ve Akarsu’nun (2008) “fizik, kimya ve

matematik Ogretmenlerinin degerlendirme araglariyla ilgili yaklasimlari ve uygulamalar’” bashkl
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arastirmalarinda brang Ogretmenlerinin degerlendirmede alternatif degerlendirme araglarint  kullanmay1
bilmedikleri igin tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin Ogretim siirecini degerlendirmede
alternatif degerlendirme araglarin1 kullanmalart dersin belirlenen amaglara ulagabilmesinde ¢ok 6nemlidir. Bu

nedenle burada elde edilen 6grenci goriisleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Amerika Birlesik Devletlerinde sanat egitimine yon veren kuruluglardan biri olan Ulusal Sanat
Egitimcileri Dernegi’nin (NAEA), sanat egitimcisi adaylarmin egitimleri sirasinda uygun degerlendirme
tekniklerini uygulayabilmeleri igin onlara sorumluluklar verilmesi gerektigi yoniinde Ogretmen yetistiren
kurumlara gesitli 6nerilerde bulundugunu gérmekteyiz (NAEA, 2009b). Sanat egitimcileri i¢in standartlar ortaya
koyan bu dernek ayni1 zamanda gorsel sanatlar egitimcilerinin 6grenci ¢alismalariin degerlendirilmesinde birden
fazla yontemi kullanmalart yoniinde tavsiyelerde bulunmaktadir (NAEA, 2009a). Gerek iilkemizde gerekse yurt
disinda sanat egitiminde degerlendirme konusunda karsilagilan zorluklar1 agabilmek igin otantik degerlendirme

yaklagiminin uygulandigi 6gretim ortamlardan yararlanilabilir.

Otantik degerlendirme yaklasimlar1 dogrultusunda 6grencilere doldurulan degerlendirme formlar ile

ilgili 6grenci yanitlarindan bazilart asagida verilmistir.

O1. Bu uygulamay: daha énce hichir derste gérmedim. Bu derste kullandigimiz degerlendirme formlarinin nasil

not aldigimizi gérmemiz agisindan ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum.

O12. Bu iinitede uyguladigimiz degerlendirme formlarimi kullanma yaptigimiz hatalar: ve eksiklikleri siireg

bitmeden gérebilmemize olanak sagladigi icin daha adil bir notlandirma sagladigini diisiiniiyorum.
Ol14.Diger iinitelerde dersler daha sikict geliyordu. Ama bu iinitede daha kolay geldi. Daha farkliydu.
018. Degerlendirme formlarini doldurmak farkl geldi ama zor oldugunu diisiiniiyorum.

019. Bu iinitede Ogretmenimiz tarafindan nasil dolduracagimizi séyleyerek bizlere verdigi degerlendirme
SJormlarmmi nasi dolduracagimi baslangi¢ta anlamamistim. Fakat daha sonra tinite faaliyetleri sirasinda bunu

nasiul yapacagimi daha iyi kavradim. Bana kolay ve zevkli geldi.
O12. Degerlendirme formlarin doldurmak bana zor geldi. Zihnimizi hep agir édevlerle

yorduk.

Tablo. 7.

Bu Degerlendirme Yontemlerini Diger Derslerde ve Unitelerde Kullanmak Ister misiniz?

Evet 18 90
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Hayir 2 10

Toplam 20 100

Tablo 7. incelendiginde otantik degerlendirme yontemlerinin diger derslerde ve iinitelerde kullanmak
isteyen dgrencilerin oran1 %90 oldugu, kullanmak istemeyenlerin oran1 ise %10’da kalmigtir. Ogrencilerin %901
otantik degerlendirme yontemlerinin diger derslerde ve iinitelerde kullanmak istediklerini belirtmeleri
Ogrencilerin bu uygulama boyunca kendilerini mutlu hissetmeleri, rahat bir sekilde diislincelerini ifade
edebilmeleri ve zevk almalart sonucu gergeklesmis olabilir. Zimmerman (1989), 6grencinin kendi kendisini,
arkadaslarimi degerlendirmesine imkan verildiginde, ist bilis becerisinin gelismesi siirecine olumlu etkileri
olacagm belirtmistir. Ust bilis seviyelerinin gelismesi sonucu, dgrenenlerin dgrenme siirecindeki bilgileri daha
etkili bir sekilde kazanmalarina, depolamalarma ve ifade etmelerine imkan tanir. Dolayisiyla otantik
degerlendirmeye dayali 6gretim ortaminin sagladigt iist bilis becerisi gelisimi 6grencilerin kendilerine olan
giivenlerini artirmasina neden olmus olabilir. Bu durum degerlendirme boyutunda daha ¢ok 6n plana ¢ikmis
olmalidir. Bu durum 6grencilerin bu uygulamay1 diger derslerde ve iinitelerde de uygulamayi istemelerini agiklar

niteliktedir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O3. Isterim. Diger iiniteler sikict idi ve aldigimiz notlart neye gére aldigumizi bilmiyorduk. Bu yontem daha

seffaf. Nasil not aldigimizi biliyoruz. Hatta notlarimizi kendimiz veriyoruz.

O4. Bu degerlendirme yontemlerini diger derslerde de kullanmak isterim. Bunun nedeni ise, konular: daha iyi
anladigimi  diisiiniiyorum. Cifte Minareli Medrese nin yapi sirasinda yasananlar ile ilgili égretmenimin

anlattiklari ¢ok ilging geldi. Ayrica bu yontem hosuma gitti.

05. Evet, kullanmak isterim. Ciinkii, bu yéntemle iinitedeki konulari daha ivi anlayabilecegimi gordiim.
O10. Bence bu uygulama biitiin derslerde yapilmali bilgi daha kalict olur.

O17. Diger derslerde de mutlaka uygulanmali. Degerlendirme formlar bizi gelistiriyor.

O18. Diger derslerde kullanilmasini istemem. Cok yorucu ve zor.

Tablo.8.

“Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesinden Sonra Gérsel Sanatlar Dersleriyle Iigili Goriislerin/Duygularinda

Olumlu Olumsuz Bir Degisim Oldu mu?

Evet, Olumlu degisim oldu 18 80
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Hayir, olumsuz bir degisim oldu 2 10
Olumlu veya olumsuz bir degisme olmadi 2 10
Toplam 20 100

Tablo 8. incelendiginde Ogrencilerin % 80’ninin otantik 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklagimlarina uygun olarak islenen “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesinden sonra gdrsel sanatlar dersine
iligkin goriislerinde olumlu bir degisim oldugunu ifade ettikleri gériilmesine karsi, olumsuz bir degisim oldugunu
belirten 6grenci sayist %10 olmustur. Bunun yani sira 6grencilerin % 10’nu “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci”
tinitesinden sonra gorsel sanatlar dersleriyle ilgili goriislerin/duygularinda olumlu veya olumsuz bir degisme

olmadig1 seklinde goriis bildirmistir.

“Tarihi Cevre ve Mize Bilinci” {initesinden sonra gorsel sanatlar dersleriyle ilgili
goriislerin/duygularinda olumlu olumsuz bir degisim oldu mu? Sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarin

bazilar1 asagida sunulmustur.

02. Ogretmenimizin rehberliginde dersle ilgili kararlar ve sorumluluklar aldik. Bence derslerde 6grenciye bu tip
sorumluluklar vermek 6grencinin giivenini artiracaktir. Bu durumda derse karsi olan ilgimiz artacaktir. Ayrica

o6gretmenimizin bizi miize ve sergilere gétiirmesi ilgimi arttirdi.

03. Otantik gérevler sayesinde derslerde kendimi aktif hissettim. Gorsel sanatlar dersinin bu kadar ilgi cekici

olabilecegini bilmiyordum.

09. Bu derste ezberden uzaklasarak ¢evremizdeki tarihi eserlerimizi kendimiz arastirdik sonra simifta yaptigimiz
sunumlart ve afis ¢alismalarini ¢ok begendim. Afis sergisinde ¢aligmami gérmek beni ¢ok mutlu etti. Miize

gezisi sonrasi yaptigimiz yorumlama ¢alismalarinin yaraticiligimizi gelistirdigini diistiniiyorum.

O14. Ogretmenimizin bizleri gruplara ayirarak ¢evremizdeki tarihi eserleri aragtirma ddevleri vermesi sonra bu
arastirma sonuglarim sinifta sunmamiz bende sorumluluk alma hissini yasatti. Kendimi 6gretmen gibi hissetti.
Ogretmenimizin bu yaptiklar: benim gérsel sanatlar dersine olan diisiincelerimi degistirdi. Bende ilerde gérsel

sanatlar 6gretmeni olmak istiyorum.

018. Gérsel sanatlar dersine iliskin diisiincelerimde bir degisme olmadi. Miize gezisinde ¢ok sikildim.

Tablo. 9.

Otantik Degerlendirme Yontemlerinin Bu Derste Sizlere Ne Kazandirdigini Diisiiniiyorsunuz?

Kodlar f %
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Bilgi ve becerileri (degerlendirme, arastirma, 7 35
Ogrenci iiriin dosyasi, elestirme) arttirma

Tarihi eserleri tanima 3 15
Sanat eserlerini tanima 3 15
Sanatin hayatimizdaki yerini kavrama 4 20
Bilgi, duygu ve diigiincelerimizi agikca 3 15
aktarma

Toplam 20 100

Tablo 9.°da ki O&grenci goriisleri incelendiginde, ogrencilerin % 35’1 otantik degerlendirme
yontemlerinin bilgi ve becerilerini artirdigii belirtilmektedir. Ogrencilerin % 20’si otantik degerlendirmenin
sanatin hayatimizdaki yerini kavramalarina neden oldugunu, % 15’1 tarihi eserleri tanimalarina neden oldugunu,
% 15’1 sanat eserlerini tanimalarina ve diger 15°lik bolimi ise bilgi, duygu ve disiincelerini agik¢a

aktarmalarina yardime1 oldugunu belirtmistir.

Verilen yanitlarda 6grencilerin degerlendirme yontemlerinin kendilerine ¢ok sey kazandirdigimi dile
getirmislerdir. Degerlendirme yontemlerinin bilgilerin 6zellikle bazi becerilerini gelistirdigini eklemislerdir. Bazi
ogrenciler bu yontemleri eglenceli bulduklarini agiklamiglar ve kendilerinde zevk duygusunu gelistirdigini

belirtmiglerdir.

Otantik degerlendirme yontemlerinin bu derste sizlere ne kazandirdigini diisiiniiyorsunuz? sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilart agagida verilmistir.

O2. Bu degerlendirme yontemi ile arastirma nasil yapilir ve kendimizi degerlendirmeyi égrendim. Birde eskiden
yanindan gegip gittigimiz tarihi binalarin aslinda bizler icin ne kadar onemli olduklarini ve onlari korumamiz

gerektigini anladim. Bu derste kazandigim bu bilgilerin gelecegimi sekillendirecegini diisiiniiyorum.

O8. Bu degerlendirme yontemlerinin ger¢eklestirilmesi i¢in yaptigimiz ¢alismalarda etrafimizdaki tarihi eserleri

tamima firsatit buldum. Ayrica nelerin tarihi eser oldugunu égrendim.

Ol11. Bu degerlendirmeler elestiri becerimizi arttirdl. Portfolyo hazirlamayt iiniversiteye gitmeden gordiigiim

icin kendimi sanslh goriiyorum.

O14. Ogretmenimizin bizi gezmek icin gétiirdiigii sergilerde gordiigiimiiz resimleri inceleyerek sanat eserleri
hakkinda bilgiler edindim. Cevremiz hakkinda bilgi sahibi olmamiz gerektigini bunun igin gézlemler yapmamiz

gerektigini ogrendim.
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O15. Grubumuzla konu olarak sectigimiz édevi hazirlarken sanatin bir toplum icin ne kadar énemli oldugunu

gordiim. Bu degerlendirme bana ¢ok sey kazandirdi.

020.Cevremizdeki binalarin hangilerin tarihi eser oldugunu artik biliyorum. Bu dersten énce Erzurum Lisesinin
eski bir bina oldugunu biliyordum fakat tarihi bir bina oldugunu bu derste 6grendim ¢ok sasirdim. Okulumu

simdi daha ¢ok seviyor onunla gurur duyuyorum.

Yukarida yer verilen &grenci goriisleri incelendiginde otantik degerlendirme yaklagimlarina dayali
olarak ydriitilen “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesi ile ilgili olarak 6grencilerin otantik degerlendirmenin
bilesenlerini iyi diizeyde algiladiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira, Ogrencilerin otantik degerlendirme
yaklasiminin bilesenleri ile ilgili olarak olumlu diisiincelere sahip olan O6grencilerin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Az da olsa 6grenciler arasinda olumsuz goriis ifade eden, degerlendirme siirecinin zor oldugunu
aciklayanlar oldugu goriilmektedir. Ayrica otantik degerlendirme yaklasimlarinin gorsel sanatlar dersine olan
goriislerinde bir degisiklik yapmadigint ifade eden 6grenci sayisi da olduk¢a azdir. Elde edilen bu sonuglar

Karakus’un (2006) arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

SONUC

Ortadgretim Gorsel Sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklasimlarmin 6grencilerinin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum ve dgrencilerin otantik degerlendirme siirecine algilarina etkisinin arastirildigi bu
caligmada elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

1. Otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali &gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel
yonteme dayali dgretim goren kontrol gruplarnin gorsel sanatlar tutum 6lgeginden aldiklari toplam on test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan, deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

2. Otantik degerlendirme yaklagimlarinin uygulandigr 6gretim uygulamalar1 deney grubu

ogrencilerinin otantik degerlendirme siirecini algilari izerinde olumlu etkileri vardir.

Arastirmada otantik yaklagima gore olusturulmaya calisilan 6grenme ortaminin 6zelliklerine iligkin
olarak 6grencilerin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla 6grenciler gorsel sanatlar dersi tutum olgegi,

yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: uygulanmigtir.

Aragtirma siirecinde 6grenciler derste dikkatini verme, odaklanma, diisinmeye yonlenme, 6n bilgileri
hatirlama, 6grenmeye giidiilenme, 6grendikleri arasinda iligki kurma, derse aktif katilim, kavramlarin pekismesi,
doniit diizeltme, edindigi bilgiyi transfer etme gibi davranislar géstermislerdir. Deney grubu ile islenen derslerde
ogrenciler ayrica konular hakkinda diisiinme, planlama, arastirma, bilgi toplamay1 kendi kendilerine yapma
becerisini gosterebilmiglerdir. Arastirdiklar: konularla ilgili analiz ve agiklamalarda bulunabilmigler ve iist diizey
diisinme becerileri; yaratici ve elestirel diisinme becerileri gostermislerdir. Elde etikleri bilgilerden yeni
anlamlar olusturabilmislerdir. Bu siire¢ igerisinde 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi yaparak, siireci

sorgulayabilmislerdir. Arastirdiklar1 konu ile ilgili ¢ok yonlii diisinme, mevcut bilgileri birbirleri iginde
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iligkilendirerek analizler yapabilmislerdir. Arastirma siirecinde deney grubuna diisiindiiklerini rahat bir bigimde
ifade edebilecekleri bir 6grenme ortami sunulmustur. Arastirma konulart ¢aligilirken grup calismasi yaparak
tarihgeyi arastirma, Olgiitlere dayali sanat elestirisi yapma, sanat ve zanadt arasindaki farki agiklama, yazi ve
Odevler yapma, yaraticiliklarini kullanarak yaptiklar1 c¢alismalart sergileme gibi otantik gorevlerde
bulunmuslardir. Bu faaliyetler 6grencide estetik becerilerini gelistirirken gevrelerini daha iyi tanimislar nelerin
tarihi eser oldugunu kavrayarak bunlari yaptiklari ¢alismalarla uyarlayip birlestirerek yeni ve orjinal yorumlara

gidebilmislerdir.

Ogrencilerle etkinlik sonu yapilan gériismelerde arastirma siirecinde islenen iinitede miize ve sergi
ziyaretlerini farkli bulduklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira ilging bulduklarini, iiriin dosyasini daha 6nce
uygulamadiklarini, 6z degerlendirme ve grup degerlendirmesini olumlu karsiladiklar: ifade etmislerdir. Bunlarin
yani sira bu uygulamalardan zevk aldiklarini, aragtirma ve proje’yi oldukca faydali bulduklarini belirtmislerdir.
Tiim bu goriislerin sonucunda 6grencilerin oldukg¢a biiyiik bir kismi gorsel sanatlar dersine karst diigiincelerinde
olumlu bir degisim oldugunu belirtmislerdir. Otantik gérevler sayesinde derslerde kendilerini aktif hissettiklerini

bu durumunda Gorsel Sanatlar dersinin onlarin ilgisini gektigini sdylemislerdir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin otantik degerlendirme ydntemlerinin bilgi ve becerilerini
artirdigimi da belirtmislerdir. Ogrenciler otantik degerlendirmenin sanatin hayatimizdaki yerini kavramalarina
neden oldugunu, tarihi eserleri ve sanat eserlerini tanimalarina ve bilgi, duygu ve dislincelerini agikca

aktarmalarina yardime1 oldugunu belirtmistir.

Ayrica dgrenci Uriin dosyalarimin incelenmesi sonucunda, dgrencilerin sanat eseri lizerinden diislinmiis
olduklar1 ve bu siirecin onlar1 sanat eserinin farkli yonlerini ve sanatin ne oldugunu anlamaya yonelttigi
goriilmistiir. Sanat elestirisi slirecinin, 6grencilerin sanata dair fikirler olusturmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Bunun sonucu olarak ¢evrelerindeki tarihi eserlerin korunmasi ve yasatilmasi gerektigi, disiincesini

benimsedikleri goriilmiistiir.

Aragtirmanin uygulama etkinliginde miize, sergi ve tarihi eserleri gezen Ogrenciler buralarda
gordiiklerinden yola ¢ikarak gorsel deneyimlerini, gorsel alanda problem ¢dzme, teknigin ve ara¢ gerecin
imkanlarini arastirma, teknigin imkéanlarini kullanma ve anlatim giicii ile teknigin kurallarini sentezleyerek yeni

yorumlara ulasarak yenilik yaraticilik gibi davranislar sergiledikleri goriilmiistiir.

Yapilan uygulama ¢aligmalarinin sonunda 6grenciler kendilerini ve birbirlerini degerlendirmislerdir. Bu
durum etkinlikler siiresince daha fazla fikir paylagiminda bulunmalarini, sorumluluk hissetmelerini, 6grencilerin
birbirlerinden 8grenmelerine ve birbirlerine égretmelerine yonelik etkilesimin olusmasini saglamistir. Ogrenciler

bu durumun daha adil bir degerlendirme oldugu yoniinde de goriis bildirmislerdir.

Bu sonuglara dayanarak otantik degerlendirme yaklagiminin geleneksel dgretim yaklasimindan daha

etkili oldugu sdylenebilir.
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Oneriler

Bu béliimde yapilan oneriler, arastirmanin sonuglarina yonelik ve arastirmacinin kendi deneyimlerine

dayali olarak belirlenmis ve asagida yer almistir. Ayrica boliimde ileri aragtirmalara yonelik bazi dnerilere de yer

verilmistir.

1. Otantik degerlendirmeye Ogretimin her kademesinde yer verilmelidir. Egitiminde degerlendirme
stireglerinde geleneksel yaklagimlardan otantik yaklagimlara gecilmesi gereklidir.

2. Ogrencilerin siiregteki gelisimlerinin coklu sekillerde degerlendirilmesi 6nemlidir. Ancak otantik
degerlendirmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin bircok arastirma yapilmasi gerekmektedir.

3. Otantik degerlendirme ile ilgili daha biiyiik 6rneklem gruplarinda deneysel arastirmalar yapilabilir.

4. Gorsel Sanatlar Dersi akici, etkili ve siirekli 6grenci dikkatini istiinde tutacak sekilde islenmelidir.
Fakat 45° dk olan ders siiresi karsilasilan en biiyiik problemdir. Bu nedenle ders saatleri artirilmalidir.

5. Olgme araglar1 dgrencilerdeki 6grenme anlamindaki degisimlerin yansitilmasi igin faydali olabilirler.
Bu nedenle bu tiir arastirmalarda kavram haritalari, gézlem formlari, glinliikk vb. daha farkli 6lgme
araglar1 kullanilabilir.

6. Gorsel sanatlar 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari otantik degerlendirme yontem ve tekniklerini segmek

ve kullanmak konusunda egitilmelidir. Ogretmenlerin egitimi siire¢ igerisinde hizmet ici egitim
faaliyetleri ya da uzaktan &gretim imkanlari ile saglanabilir. Ogretmen adaylari igin ise Olgme

Degerlendirme ve Ozel Ogretim Ydntemleri dersleri kullanilabilir.
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The Impact of Authentic Evaluation Approachments on the Attitudes About Visual Arts of Secondary
School Education Students’

Abstract

The aim of this study is to examine the impact of authentic evaluation approachment in secondary
school visual art lessons on students’ attitudes as regards visual art lessons. The study was carried out at Erzurum
High School in Yakutiye Town of Erzurum. In the study, the design of pre-test, post-test of control group of
experimental method was used. The groups are equalized according to secondary education score awerages,
scores of elementary school graduation and gender. In the collection of the research data, visual arts lesson
attitude scale, authentic evaluation survey, conscise evaluation, group assesment form and authentic evaluation
form were used. In the data analysis, percentage, standart deviation and t-test were used. The significance level
of the analysis were taken as p< .05. The study was concluded by using SPSS statistical programme. As
experiment and control group were equaleyed as regards variables mentioned above, co-variance analysis
couldn’t be done. Qualified data was evaluated by means of content analysis technique of qualified data analyses
method. The results of the study are given as follows.

There was significant distinction between post-test scores in favour of experiment group when pre-test
scores taken from visual arts lesson attitude scale of control group in which traditional teaching was applied and
experiment group in which teaching based on authentic evaluation approachment was applied were taken under
control. Content analysis results carried on the answers which experiment group students gave for the evaluation
of the process of teaching indicate thet they had impact on the persuation of authentic evaluation process of the
students in experiment group.

Key Words: Visual arts, authentic, art education, evaluation, constructivist approach

LIntroduction

It is usually seen that 1t 1s not possible to have upper levelled skills of our century acquired merely in
school borders. The area where upper levelled skills are used is real world. In order to be succesful in real world,
individuals should use these skills effectively and integrally as well as having these skills. A structure where
learning become realized in a real world will also rescue education system from the requirement of relationship
with the real world. The fact that obtaining of learning in a real world is an application which will increase the
quality of school. As Dewey stated, education in school is not a preparation for life, but it must be exactly life
itself. The way to obtain this is via authentic learning plan.

Authentic learning presents the possibilities of coming together real world with classroom. According to
Danovan, Bransford and Pellegrino (1999), authentic learning is an educational concept including being
structured of the concepts meaningfully and discussion, discovering of the relationship talking the place in real
world problem and projects associated with daily life of the student. Similary, Maxwell, pelps, Braden and
Warren stated that authentic learning is a learning which provides learning by means of connections enabling the
use of the applications in real world (Mims, 2003). In order for the students of authentic learning to obtain
learning, which is in quality for real world. The problem from real world, activities and duties should be
provided. Authentic learning process starts with authentic duties, 1t also goes on authentic activities and

evaluations.
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In a mileu where authentic learning was applied, it is not suitable to determine only one evaluation
method. Instead of only one evaluation method, it is suggested to use suitable fort he situation (Lambordi, 2007).
Authentic evaluation can be expressed as performance, alternative or direct evaluation. With operations of
authentic evaluation, teachers make evaluation is based on the evidences of student success provided by the
evaluation of performance, portfolyo and student products (Schurr, 1998).

It seems neccessary that visual art training having several of application field should be brought to a structure
based on the use of knowledge gained for instead of a teacher centered structure as in all fields of education.

The aim of visual arts training is not regeneration of thase which are already made, but to generate people who
are capable of making new things. Art training provides a bridge between the past and future and enables to have
knowledge of judgement between old and new, and making analitic evaluation (Tepecik, 2008: 236). Because art
training, as thoght, is not only sense education in abstract manner, but it also is the integration multi directed
methods about the comprehension or perceptions of the relationships between human-society, human-human,
nature-human, human-nature, nature-nature and being richness of mental thoughts processes (Gengaydin, 1990).
One of teh most important difficulties encountered in the achievement of above mentioned aims in art training is
evaluation dimension of art training (Ellmers, 2006; Al-Amri, 2011). In addition, the study of Mermer (2006),
entitled, “Experiment in Picture and art training lessons of second grade in primary school” detected that

different art training measurement strategies weren’t applied by art training teachers.

1.1.Problem Situation
The sentence of problem of this study consists of the question of “what is the effect of authentic

evaluation approaches on students visual arts lessons in secondary school educational organizations?

1.2. The Aim of The Study
The aim of this study is to determine the attitides of authentic evaluation students orienting to visual art

lessons in secondary education.

I1.Method
2.1. Model of The Study
The study was carried out in experrimental model as for experiment design with pre-test- past test
control group. Pre-test, post test group experimental design for detection of the effect of activities prepared for

“Authentic Evaluation Approach” principles on the attitudes of students orienting to visual art lesson was used.

2.2. The Tools of Data Collection
In this study carried out for detection of perception of authentic evaluation processes of the students
with the effect of the attitudes, visual art lesson attitude scale developed by Orhun (2005) was used as data

collection tool.
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2.3. Data Analysis

In the study, Awerage and standart deviation of visual art lesson attitude scale scores were calculated,
and t-test were used. In the analyse, the level of study data was carried out by using SPSS statistic programme.
As they were equal as regards desired variables, control and experiment groups weren’t subjected to co-variance

analysis.

2.4. Operations applied to Experiment Group and Application of Lesson

The application process consists of process of application, planning according to authentic evaluation
approach, definition of unit, concept map, determination of the subject, interest and tendency of the student and
distribution of the subject, giving authentic duties, group or class discussions, summaries, share and the plase of
authentic evaluation. In the operations applied in experiment group, learning media based on learning approach
were prepared. This learning is hold in such a way that it will include teaching complex functions and self-
organize which are pre-condition of authentic leaarning. Authentic duty about the unit of “Historical
Environment and Conscious of Museum” was given to the students in experiment group, for this study.
Instructions of AuthenticEnvironment was prepared fort he students, and they were asked to perform their duties
according to this instruction. The groups determined in the onset of applications shared the knowledge they
obtain in authentic duties with the classroom with the unite symposium held on the determined date. In the
content of Authentic Evaluation Approach, the study of student product file was carried. In this study, we aimed

them to collect their knowledge and products they learned in the unit an a file.

2.5. Operations Applied to Control Group And Application of Lesson

The lessons in the way suitable with traditional teacher-centered trainnig were carried out in control
group in the direction of programme prepared before. Authentic duties as in experiment group weren’t given to
the control group. The contributions as in experiment group weren’t given to the control group. The student

weren’t included in the process evaluation of the study, and their ideas weren’t taken in to consideration.

II1. Result and Comment

3.1. Score Awerages of Pre-test and Post-test score averages Experimental Group Took From

Visual Art Lesson Attitude Scale

Score aritmetic averages (x) and (SD) Satandart Deviation which control and experiment groups took

from visual Arts lesson Attitude Scale are given in table-2.
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Table 2. Pre-test and Post-test Score averages which control and experiment group took from visual arts

lesson Attitude Scale

n X Std t
9 Pre-test 22 15,83 3.18 18,14
=
£ 2 | Post-test 22 35,89 5.42
20
" -
==
Pre-test 22 4,32 3.92 9,43

T =
t 2 | Post-test 22 26,71 4,12

S
SHC

As seen in table 2 pre-test score average of experiment group belonging to visual Arts lesson is 15.83
and Post-test score average is 35.89. By means of t-test, it is tested whether there is a distinction between pre-test
and post-test score awerages of experiment group and it was found out that the distinction between 18.14 t value
and pre and post- test score awerages of experiment group in which authentic evaluation approachment was
applied at the level of 0.5 meaningfully and with the 42 freedom grade. Indeed, 1t can be said that authentic
learning applied in experiment group increased the score significantly and it exceeded over exact learning rate.
Based on the data obtained, it can be advocated that authentic learning approachment and authentic evaluation
applications became effective in their inside.

Visual Arts lesson pre-test Attitude Score average of control group is 14.32 and post-test average is
26.71. By means of t-test, it is tested whether there is distinction between pre-test and post-test score awerage of
control group and the distinction between pre-post test score averages of control group where traditional teaching
is carried out, and observed 9.43 t- value was found significantly and at the level 42 freedom degree. That is, it
can be said that there was significant increase in the scores of the group where traditional teaching is carried out.

In conclusion based on the data obtained, we can say that traditional teaching is effective in itself.

3.2. Post-test Score Averages of Control and Experiment Group
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The data about past-test score averages of experiment group in which traditional teaching was carried
out, and experiment group in which traditional teaching was carried out, and experiment group in which
authentic evaluation approachment was applied are given in table 3.2

Table 3. Past- test score averages of Control and Experiment Groups

Groups —
n X Std t
Experiment 22 42,15 6,34 9,62
Group
Control Group 22 39,98 6,03

When the data given in table 3. were examined, post-test score average of visual arts lesson Attitude
Scale of experiment group is 42,15 and that of control group is 39,98. In order to determine whether there is
distinction between past-test score average of experiment and control group, t-test was carried out, and there was
significant distinction at the level 42 freedom in favour of experiment group between post-test score averages of
control group in which traditional teaching was carried out and experiment group in which authentic education
was carried out by means of observed 9,62 t-value.

Based on these results, it can be said that authentic learning approachment is more effective than
traditional teaching approachment. The study results obtained by Mantar in direction to the comparison the
efficacy of behaviorist learning approachment with constructive learning approachment one accordance with our

study results.

In Conclusion

When total pre-test score average taken from visual arts attitude scale by control groups having teaching
based on traditional method and by experiment group having education based on authentic evaluation
approachment, there was significant distinction between experiment and control group in favour of experiment
group as regards post-test scores. In the conclusion of the study, these suggestions may be put forward:

1-Authentic evaluation should be taken the place at every level of education. In evaluation process in
the education, transition from tradional approachments to authentic ones should be realized.

2- It is necassary that the improvement of the students in the process should be evaluated in multiple
ways. But, in order for authentic evaluation to be applied effectively, a number of studies should be done.

3-Experimental studies in larger sampling groups may be done about authentic evaluation.
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