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Niliifer CERIT BERBER*

OZET

Ogretmenler &ncelikle kendi mesleklerinde gelisebilmek adina alanlarinda yapilan bilimsel arastirmalari ne
derecede takip etmektedirler? Ogrencilerini egitim arastirmalar ile ilgili olarak bilinglendirmekte midirler? Bu
ve benzeri sorulara yanit aramak amaciyla tasarlanan bu arastirma, Konya ili merkezde bulunan 338 ortaggretim
Ogrencisi, ortadgretim okullarinda gorev yapan 43 6gretmen ve 10 egitim arastirmacist ile gerceklestirilmistir.
Ortadgretim 6grencilerinin ve ortadgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin egitim aragtirmalarina yonelik
duygu, diisiince ve tavirlarini, ayrica egitim arastirmacilarinin bu konudaki sikintilarini ortaya koymak amaciyla
O0gretmen, d6grenci ve aragtirmact olmak iizere {i¢ anket hazirlanmig ve uygulanmistir. Tarama modeline dayanan
bu arastirmada veriler, frekans, yiizde ve ki kare analizi yardimiyla incelenmistir. Arastirma sonuglari, gerek
ogrencilerin gerekse 6gretmenlerin aragtirma kiiltiiriinden uzak olduklarini, 6gretmenlerin egitim arastirmalarina
kars1 ilgisiz olduklarini ve arastirmacilarin bu durumdan sikayet¢i olduklarini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Egitim arastirmalari, Aragtirma kiltiirii, Ortadgretim 6grencileri, Ortadgretim d6gretmenleri.

ABSTRACT

To what extent do teachers follow scientific researches to improve themselves in their professions? Do they
heighten awareness of their students about education researches? This study designed to seek answers to those
questions were conducted with 338 secondary-education students, 43 teachers working in those schools and 10
education-researchers. Three surveys; teacher, student and researchers, were conducted to propound emotions,
thoughts and attitudes for education researches of teachers working in secondary schools and problems of
education researchers in that. Data in the study based on screening model, were examined via frequency,
percentage and chi-square analysis. Research results have asserted both students and teachers are far apart from
research culture, unbothered against education researches; and that researchers complain about that situation.
Keywords: Education researches, research culture, secondary-education students, secondary-education teachers.

1.GIRIS

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirdigimiz 21. ylizyilda, bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi
toplumlarin yapisin1 degistirmekte, dolayisiyla diger alanlarda oldugu gibi egitim sisteminde
de yenilesme zorunlu hale gelmektedir. Fakat bir egitim sisteminde yapilan yenilikler biiyiik
oranda Ogretmenlerle uygulamaya gecirilebilir. Higbir egitim modeli, o modeli isletecek
personelin niteliginin {izerinde hizmet iiretemez. Bu nedenle bir okul, i¢indeki 6gretmenler
kadar iyidir (Aybek, 2007). Bilgi toplumunun yarattigi okul kiiltiiriinde 6gretmenlerin yeni
roller ve gorevler listlenmesi kaginilmaz olabilir. Dolayisiyla dgretmenler hizli bilgi liretimi
karsisinda siirekli olarak bilgilerini giincellemek zorunda kalabilirler (Numanoglu, 1999).

Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda edindikleri bilgilerin pek cogu bugiin
giincelligini kaybetmistir. Ayrica simdi var olan bilgilerin en az iigte biri 20-25 yillik
ogretmenlerin dgrencilikleri sirasindaki programlarda yer almamaktadir. Ogretmenlerin yeni
bilgiler edinmeleri hem kendilerini mesleki anlamda yenilemeleri, hem de Ogrencilerine
faydali olabilmeleri i¢in bir zorunluluktur (Geng, 2006).
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Teknolojik degismelerin gerektirdigi bilgi ve beceri diizeylerinin ylikselmesi, egitimin
geleneksel olan belirli siirelerle ve programlarla sinirlandirilmasint zorlastirmaktadir.
Egitmenin degisen egitim kosullarina kendini uyarlamasi i¢in, yasamini egitim siireci i¢inde
gecirmesi gerekmektedir (Taymaz, 1997). Etkili 6gretmen, kendi yetersizliklerinin farkina
varmaya calisir, gelisimi istege bagl bir siire¢ degil olagan ve zorunlu bir siire¢ olarak algilar
ve bu nedenle “yagsam boyu 6grenme ve gelisme” felsefesini benimser (Can, 2004).

Ornegin elestirel diisiinebilen ve sorgulayabilen bireyler ancak cagdas ogretim
yaklagimlarinin kullanildigi, 6zgiir ve esnek, 6grencinin kendini ifade ettigi, diisiincelerini
serbestce tartistigl, korkunun ve otoritenin olmadigi bir sinif ortaminda yetistirilebilir. Boyle
bir ortami saglayacak en Onemli kisiler ise Ogretmenlerdir. Bu nedenle Oncellikle
Ogretmenlerin elestirel diistinme bilgi ve becerisine sahip olmalar1 gerekir (Aybek, 2007).
Benzer sekilde, eger 6gretmenlerin kendileri arastirma becerilerinden yoksunlar ise ve alanda
yapilan bilimsel ¢alismalarin etkili bir tiiketicisi konumuna gelememisler ise yetistirecekleri
bireylere bir arastirma kiiltiiri kazandirmalar1 da ¢ok zordur. Giinlimiiziin oldugu kadar
gelecegin de 6gretmenleri olabilmeleri icin 6gretmenler bilgiyi aktif olarak hem {ireten hem
de tiikketen bireyler olmalidir. Ancak 6gretmenlerin egitim arastirmalarina ilgi gostermedigi
konusu alan yazininda sik sik ele alinan bir konudur (Sar1, 2006).

Ulkemizde 6gretmenlik mesleginin arastirma kiiltiiriinden uzak oldugu, dgretmenlerin
mevcut egitim ¢alismalarindan faydalanmadiklari, uygulamalar1 siiresince arastirma
yapmadiklari, mevcut arastirmalara karsi olumsuz tutumlara sahip olduklar1 gibi konular
egitim arastirmacilar tarafindan tartisilmakta olup, bu durumun ¢ok sayida problemi de
beraberinde getirecegine inanilmaktadir (Cepni ve Akdeniz, 1996; Cepni ve Kiiciik, 2002a;
Cepni ve Kiigiik, 2002b; Geban, Cigek, Basaran, Demirbas ve Maden, 2001). Oysa egitimde
arastirma gereklidir; ¢linkii bugiiniin gelismis ve cagdas toplumlarinda egitim-6gretimin
uygulamasini yonlendiren temel prensip “genel bilmeler” degil, aksine arastirmaya dayali
yani “veri-merkezli” ¢alismalardir. Ciinkii sorgulanmadan ve sistematik olarak incelenmeden
ortaya konulan diisiinceler ve bilgiler sadece deneyim ve mantiga dayanmaktadir. (Ekiz,
2004). Egitim arastirmalar1 ise bilimsel yontemlerin egitim incelemelerine uygulanmasidir.
Bu siirecte, problemin tanimlanmasi, veri toplama, toplanan verilerin objektif ve sistematik
bir sekilde diizenlenmesi, analizi ve son olarak da bagskalarina iletilecek sonuglarin ortaya
cikarilmas: gibi asamalar izlenir. Ayrica egitim arastirmalarinda, psikoloji ve sosyoloji
alanlarinda kullanilan yontemlerden faydalanilmaktadir (Kisakiirek, 1971).

Bu calisma ortadgretim Ogrencilerinin ve ortadgretim Ogretmenlerinin  egitim
arastirmalar ile ilgili duygu ve diisiincelerini, egitim aragtirmalarinin hem 6grencileri hem de
ogretmenleri kapsayan uygulama silirecinde Ogretmenlerin ve egitim arastirmacilarinin
karsilagtiklar1 sorunlari ortaya koymak amaciyla tasarlanmistir.

2.YONTEM

2.1.Arastirma Modeli

Konya il merkezinde yiiriitiilen bu arastirma, tarama modeline dayanan betimsel bir
caligmadir. Tarama modelinde ge¢miste ya da halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle
betimlenmesi amaglanir (Karasar, 2000). Betimsel arastirma ilk ve temel aragtirma eylemidir
ve “ne idi” yi ya da “ne oluyor” u betimler. Egitim sorunlarinin pek ¢cogu betimsel niteliktedir
(Balci, 2006).
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2.2.Arastirma Grubu

Arastirma i¢in gerekli veriler, 68renciler, 6gretmenler ve arastirmacilar olmak iizere ii¢
gruptan toplanmistir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma grubunu 2009- 2010 egitim- 6gretim
yilinda Konya il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli ortadgretim okullar1 arasindan
rastgele belirlenen bes ortadgretim okulundan 338 ortadgretim Ogrencisi, 43 brans 6gretmeni
ve Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde gérev yapan 10 egitim
arastirmacisindan olusmaktadir.

2.3.Veri Toplama Araglar

Arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin egitim arastirmalari
hakkindaki duygu ve diisiincelerini ile alan egitimi arastirmacilarinin bu anlamdaki
sikintilarint tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen, 0grenci ve
arastirmaci anketleri kullanilmistir. Anket sorular1 siniflama sorulari tiiriinde hazirlanmistir.
Siiflama sorular1 segeneklerin birbirinden bagimsiz cevap kategorilerini yansittigi sorulardir.
Baz1 sorular ise birden fazla secenegi isaretleme olanagi olacak sekilde tasarlanmistir.
Anketlerin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulur. Bu amagla, hazirlanan
anketler egitim bilimleri ve alan egitimi arastirmacilarindan on kisiye incelettirilmis ve
oneriler dogrultusunda her anket icin “6n uygulama formu” olusturulmustur. Ogrencilerin
egitim arastirmalarina bakis1 6n uygulama formu 15 ortadgretim Ogrencisine, dgretmenlerin
egitim aragtirmalarina bakist 6n uygulama formu ise 5 brang Ogretmenine uygulanmis,
cevaplanmayan ya da anlasilmayan sorular {izerinde diizeltmeler yapilmistir. Egitim
aragtirmacilarinin arastirma siireci ile ilgili yasantilar1 6n uygulama formu ise baslangicta on
arastirmactya incelettirildigi i¢in tekrarlanmamistir. Uygulamalar sonunda anketlere son sekli
verilmis ve arastirma grubuna uygulanmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Veriler betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Anketlere verilen cevaplar
frekans ve yiizde oranlar1 dikkate alinarak incelenmistir. Ayrica kategorik deger alan verilerin
gruplarla olan kargilagtirmalarinda ki kare testine bagvurulmustur.

3.BULGULAR VE TARTISMA

3.1.0grencilerin Egitim Arastirmalarina Bakist

Konya’daki 5 devlet ortadgretim okulundan toplam 338 O6grenci bu arastirmaya
katilmistir. Ogrenciler siniflarinda ve dgretmenlerinin esliginde kendi bildirimlerine dayanan
anketi doldurmuslardir. Arastirmaya 172 (%51) 9. sif, 58 (%17) 10. sinif, 91 (%27) 11. simf
ve 17 (%5) 12. simf dgrencisi katilmustir. Ogrencilerin 153” i (%45) erkek, 185 i (%55)
kizdir.

Ortadgretim Ogrencilerinin egitim aragtirmalart ile ilgili diislincelerini tespit etmek
amaciyla 7 sorudan olusan bir anket hazirlanmig ve 338 ortadgretim 6grencisine 2009- 2010
ogretim yili bahar ddéneminde uygulanmustir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar,
cevaplarin frekanslar1 ve ylizdeleri Tablo 1’ de goriilmektedir. Yiizdeler akilda kaliciliginin
olmasi i¢in virgiilli ifade edilmemistir. Ayrica yiizdeler hesaplanirken cevaplayan degil
toplam birey sayis1 goz Oniine alinmastir.
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Tablo 1: Ortadgretim Ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar, cevaplarin frekanslar1 ve

DEL-

yiizdeleri
Sorular Cevaplar Frekans Yiizde
Daha 6nce bir egitim arastirmasina Evet 293 87
katildiniz m1? Hayir 45 13
Anket doldurdum 250 85
Test ¢ozdiim 161 55
Katildiginiz arastirma i¢in nasil bir yardim Gériisme sorularin: 66 93
yaptiniz?
cevapladim
Farkl1 bir ders
uygulamasina katildim 32 1
Egitim arastirmalarinin egitimin Evet 208 62
iyilestirilmesine katkis1 olur mu? Hayir 55 16
Kismen 9 3
Belki 23 7
oy 190 56
Egitim arastirmalarina katilirken neler Severek katiliyorum
hissediyorsunuz? Sikiliyorum 111 33
Gereksiz buluyorum 29 9
Katildiginiz arastirmalarin sonucunu merak E 221 65
ettiniz mi? vet
Hayir 113 33
Bilimsel arastirmalara ilginiz var mi1? Evet 208 62
Hayir 24 37
o 84 25
Okulda herhangi bir arastirma yaptiniz m1?  Evet
Hayir 252 75

Ogrencilerin % 87 si daha 6nce bir egitim arastirmasina katildigim ifade etmistir.
Buna gore oOgrencilerin biiyilk kismi egitim arastirmalarinin  varhi§indan haberdardir
denilebilir. Herhangi bir egitim arastirmasina katilan Ogrencilerin % 85° 1 anket
doldurdugunu, % 55’ i test ¢6zdiiglinii, % 23’ i miilakata tabi tutuldugunu ve % 11’ i farkli
tarzda bir ders uygulamasima katildigini ifade etmistir. Ogrencilerin biiyiik kismmnin anket
doldurmus olmasi, egitim aragtirmasi deyince akillarina ilk gelenin anket doldurmak olmasina
ya da ilk ¢agrisim yapanin anket doldurmak olmasina neden olmus olabilir. Farkli tarzda
yapilan bir ders uygulamasina katilan 6grenci oran1 6zellikle ankete katilan 6grenci oranina
gore digtiktiir. Farkli tarzdaki ders uygulamalarina katilmak &grencilerin  egitim
arastirmalarina bakigini1 degistirebilir. Fakat bu tarz ders uygulamalarinin az yapilmasinin pek
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¢ok nedeni vardir. Ornegin, dzellikle dgrencilerin snavlara hazirlanma geregi ve istegi ve
ogretmenlerin yine bu anlamdaki tutumu bu tlirden ders uygulamalarma katilmay1
engellemektedir. Bu nedenler ¢alismanin ilerleyen kisimlarinda ele alinacaktir.

Ogrencilerin % 65’ i egitim arastirmalarinin egitimin iyilestirilmesine katkisinin
olacagini, % 16’ s1 olmayacagini diisiiniirken, %7 ‘si bu konuda kararsizdir. Geriye kalan %
11’ 1 ise bu konuda fikir beyan etmemistir. Bu soruyu kiz ve erkek o&grenciler agisindan
irdelemek i¢in verilen cevaplar1 ki kare testi ile inceledigimizde, kiz ve erkek 6grencilerin
egitim aragtirmalarmin egitimin iyilestirilmesine katki saglaylp saglamayacagma dair
diisiinceleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir ( %2 (3, n:295)=1,230; p = ,746 >
,050). Kizlar ve erkekler bu konuda birbirlerinden farkli diisinmemektedirler.

Ogrencilerin % 56’s1 egitim arastirmalarma severek katildiklarmi, %33° i
sikildiklarini ve % 9” u gereksiz bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 42’ si egitim
aragtirmalarina katilmak konusunda olumsuzdur. Yine bu soruyu da kiz ve erkek 6grenciler
acisindan irdelemek igin verilen cevaplart ki kare testi ile inceledigimizde, egitim
aragtirmalarina katilirken hissettikleri acisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olugsmamustir ( 2 (2, n:330)=6,002;
p=0,05).

Ogrencilere katildiklar1 arastirmalari sonucunu merak edip etmedikleri soruldugunda,
herhangi bir egitim arastirmasina katilan 6grencilerin %65’ 1 evet, % 33’ {i hayir cevabi
vermislerdir. Ogrencilerin % 33 gibi dikkate deger bir kismimnin katildiklari arastirmanin
sonucunu merak etmemeleri ilgi ¢ekicidir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bu anlamda bir
farklilik olup olmadigini incelemek icin verilen cevaplara uygulanan ki kare testi sonucglarina
gore, katildiklar1 aragtirmalarin sonucunu merak eden kiz 6grenci orani erkek Ogrenci
oranindan daha fazladir ( 2 (1, n:334)=9,939; p =,002 < ,050). Buna gore kiz 6grencilerin
egitim arastirmalarina kars1 erkek 6grencilerden daha ilgili olduklart soylenebilir.

Ayrica bu soruya verilen cevaplarla “Egitim arastirmalarinin egitimin iyilestirilmesine
katkist olur mu?” sorusuna verilen cevaplar ki kare testi ile karsilastirildiginda, egitim
arastirmalarinin egitimin iyilestirilmesine katkist oldugunu diisiinen 6grencilerin katildiklari
arastirmalarin sonucunu da merak ettikleri goriilmiistiir (¥2 (3, n:292)=37,987; p = ,000 <
,050). Bu soruya verilen cevaplar, “Egitim arastirmalarina katilirken neler hissediyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplarla karsilastirildiginda ise, arastirmalara severek katilan 6grencilerin
de katildiklar1 aragtirmalarin sonucunu merak ettikleri goriilmustiir (}2 (2, n:327)=67,444; p =
,000 <,050).

Cilenti (1988) bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma asamasinda kazanilmasi gereken
bilimsel tutumlardan birinin “meraklilik” oldugunu ifade etmistir. Ayrica, Simpson ve
digerlerine gore (1994) “anlama ve bilmeye karsi isteklilik” bilimsel tutumlarin basinda
gelmektedir. Bilimsel tutumlar, fen bilimleriyle ugrasan kimselerde yani bilim adamlarinda
bulunmasi gereken 6zelliklerdir (Akt. Tasar, Temiz ve Tan, 2003). Bilimsel tutumlar, bireyin
karsilastig1 sorunlari, olaylari ve durumlart kendi hislerinden miimkiin oldugu 6l¢iide ayirip
elinde bulunan mantiksal verilere dayanarak yorumlayabilmesidir. Bilimsel tutumlara sahip
bireyler, arastirici, elestirici 6zelliklere sahiptir ve pesin yargilarin, dogmatik inang¢ sisteminin
etkisinde kalmamaktadir. Cevredeki sorunlari tanima ve ¢dzme isteginde olup bunun i¢in
¢oziim yollar1 arama calismalar1 iginde olacaktir. Segecegi ¢ozlimii inanarak uygular, ancak
¢ozimi elestirecek olanlarin goriislerine de deger verir. Bilimsel tutumlar, hem bireyin
basarili olmasii1 saglayacak, hem de onun diisiincesini etkileyerek, gelisimini siirekli
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kilacaktir (Basaran, 1978). Bu nedenle, 6grencilerin merak duygusunu gelistirici yonde
egitim- 6gretim faaliyetleri diizenlemek 6nemli ve gereklidir.

“Bilimsel arastirmalara ilginiz var m1?” sorusuna Ogrencilerin %62 si evet cevabini
verirken %37’ si hayir demistir. % 37 oram1 oldukga yiiksektir. Soruya kiz ve erkek
ogrencilerin verdikleri cevaplar ki kare testi ile incelendiginde anlamli bir farklilik ortaya
cikmamistir. Bilimsel aragtirmalara olan ilgi ile cinsiyetin iligkisi yoktur ( %2 (1,
n:332)=0,163; p = ,687 > ,050 ). Oysa erkek cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore bilime karsi
daha istekli, merakli, aktif katilimli ve olumlu tutumlara sahip olduklarini gosteren pek ¢ok
arastirma vardir ve kizlarla erkekler arasindaki bu tutum farkliligr i¢in pek ¢ok neden ileri
strtilmistiir. (Andre ve dig., 1999; Breakwell ve dig., 2003; Desouza ve Czernial 2002;
Kelly, 1985; Oakes,1990; Tenebaum ve Leapar, 2000). En basta gelen nedenler, sosyal
ogrenme ve kaliplasmis yargilardir. Kizlarin bilim yapamayacagi, bilim yapmanin erkeklere
Ozgl bir 15 oldugu Onyargisi, ebeveynlerin bu 6nyargi ile erkek ¢ocuklarini bilim konusunda
daha fazla desteklemeleri, “bilim insan1” yerine “bilim adami” tamlamasinin kullaniminin
siklig1 gibi pek cok nedenin kizlar1 bilim yapmaktan alikoymus, bu konuda 6zgiivensizlik
yasamalarina neden olmus olabilecegi ifade edilmektedir (Kilig, 2010). Nitekim bu ¢alismada
ortadgretim diizeyindeki kiz ve erkek Ogrencilerin ifadelerine gore bilime yonelik ilgileri
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Hamming’ e (1994) gore, bilime bakis acimiz, bir seyi bilimsel yapabilmemizi
etkilemektedir. Ayn1 zamanda bilime bakis acimiz diinya goriisiimiizii, yani diinya ile
miicadele etme bi¢imimizi de belirlemektedir. Ehindero’ ya (1988) gore ise, bilime karsi
olumlu tutum besleyen Ogrenciler ayni zamanda Ogretmenlerine, egitim programlarina,
derslerine, hatta okullarma karst da olumlu tutum gelistirirler. Bu faktorlerin yani sira,
ogrencilerin bilime kars1 tutumlar: lizerinde basar1 giidiisii, bagar1 algis1 ve bilim algis1 da
belirleyici etkiye sahiptir (Akt. Mihladiz ve Duran, 2010). Dolayisiyla 6grencilerin bilime
yonelik ilgilerini artirict yonde egitim- ogretim faaliyetleri yiiriitiilmelidir. Ayrica pek ¢ok
alan yazin caligmalarinda Ogrencilerin bilim insanlarin1 genellikle laboratuar ortaminda
calisan, beyaz oOnliiklii insanlar olarak tanimladiklart belirlenmistir (Barman, 1996; Barman,
1999; Buldu, 2006). Buna gore, 6grencilerin bilim yapmanin sadece fen alanina has bir is
oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Ogrencilerin bu yanls &nyargidan kurtarilmalar igin,
bilimin sadece fen ve teknoloji alanlarinda yapilmadigi, sosyal ve egitim alanlarin1 da
icerdiginin kavratilmasi gerekir.

“Bilimsel arastirmalara ilginiz var mi?” sorusuna verilen cevaplarla “Egitim
arastirmalarinin e8itimin iyilestirilmesine katkis1 olur mu?” sorusuna verilen cevaplar ki kare
testi ile karsilagtirildiginda, egitim arastirmalarinin egitimin iyilestirilmesine katkis1 oldugunu
diisiinen ogrenciler bilimsel arastirmalara ilgilerinin oldugunu ifade etmislerdir (32 (3,
n:292)=20,904; p = ,000 < ,050). Yine ayni soruya verilen cevaplar, “Egitim aragtirmalarina
katilirken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarla karsilastirildiginda ise,
arastirmalara severek katilan Ogrenciler bilimsel aragtirmalara ilgi duyduklarini ifade
etmiglerdir (32 (2, n:324)=39,048; p =,000 <,050).

Ayrica okulda daha Once herhangi bir konuda deneysel bir arastirma yapan
ogrencilerin oran1 sadece %25 iken yapmayanlarin oram1 % 75 dir. Bu soruya verilen cevabin
bir Onceki soruya verilen “bilimsel aragtirmalara ilgim yok™ cevabinin da bir bakima
aciklamasi niteliginde oldugu sdylenebilir.
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3.2.0gretmenlerin Egitim Arastirmalarina Bakisi

Konya merkezdeki ortadgretim okullarindan farkli bransa sahip 43 &gretmen bu
arastirmaya katilmistir. Ogretmenlerin 12° si (% 28) fizik, 2’ si (% 4,6) kimya, 2’ si (% 4,6)
biyoloji, 3” i (% 7) matematik, 4’ i (% 9,3) tarih, 2’ si (% 4,6) cografya, 9° u (% 21) Tiirk dili
ve edebiyati, 3° U (% 7) yabanct dil, 1’ 1 (%2,3) felsefe ve 5° 1 (% 11,6) meslek dersi
ogretmenidir. Ogretmenlerin 27> si (% 62,8) erkek, 16° s1 (%37,2) bayandir. Ayrica
ogretmenlerin 31”1 (% 72) lisans, 9° u (% 21) yiiksek lisans ve 3’ i (% 7) doktora egitimine
sahiptir.

Ortadgretim 6gretmenlerinin egitim aragtirmalar ile ilgili diisiincelerini tespit etmek
amaciyla 11 sorudan olusan bir anket hazirlanmis ve 43 ortadgretim 6gretmenine 2009- 2010
ogretim yili bahar déneminde uygulanmistir. Ogretmenlerin 10 soruya verdikleri cevaplar,
cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri tabloda goriilmektedir. 11. soru acik ugludur.

Tablo 2: Ogretmenlerin anket sorularma verdikleri cevaplar, cevaplarin frekanslar1 ve
yiizdeleri

DEL-

Sorular Cevaplar Frekans Yiizde
Stirekli 10 23
Egitim arastirmalarini takip eder misiniz? Bazen 32 74
Hig 1 2
Gereklidir 32 74
. e e Cok 6nemli bir katk1 4 9
Sizce egitim arastirmalari egitimin <
tyilestirilmesine katkida bulunur mu? saglamaz
' Cok az katk: saglar 7 16
Gereksizdir 0 0
Egitim arastirmalarina nasil Olumlu 39 %0
bakiyorsunuz? Olumsuz 2 5
Fikrim yok 2 5
Simdiye dek herhangi bir egitim Evet 15 35
arastirmasi yaptiniz mi? Hayir 28 65
Anket doldurdum 22 >1
Gorlisme sorularina yanit
e verdim o 21
Herhangi bir egitim arastirmasina D Lbir cal
katildiysaniz hangi yolla katildiniz? eneysel bir caliymaya 3 7
yardim ettim
Arastirmacinin dersimde
arastirma yapmasina izin 6 14
verdim
Katildiginiz arastirmanin igerigi ilginizi Evet 17 40
cekti mi? Hayir 5 11
Ilgilenmedim 21 49
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Arastirmacilara arastirmanin gidisat1 ile Evet 9 21

ilgili 6nerilerde bulundunuz mu? Hayir 34 79

Yardime1 oldugunuz arastirmalarin Evet 17 40

sonuglarint merak edip incelediniz mi? Hayir 26 60
. . 20 47

Derslerinizde son yillarda onerilen Kullantyorum

egitim- 6gretim yaklagimlarini kullaniyor

MUSUNUZ? Kullanmiyorum 23 53

Egitim arastirmalart ile ilgili Var 29 67

aragtirmacilara onerileriniz var mi? Yok 14 33

DEL-

Ogretmenlerin % 23’ ii egitim arastirmalarin siirekli, % 74 bazen, % 2’ si ise hig takip
etmedigini belirtmigtir. Ogretmenlerin egitim arastirmalarini takip etme orammin diisiik
oldugu soylenebilir. Benzer bir sonug ilkogretim Ogretmenleri arasinda yapilan bagka bir
calisgmada da tespit edilmistir (Sari, 2006). Cepni ve Kiigiik’® e gore (2002) egitim
arastirmalarina nasil ulasabilecekleri konusunda, 6gretmenlerin biiylik cogunlugu herhangi bir
fikre sahip olmamakla birlikte, gergekte bu kaynaklara ulasmak i¢in fazla bir ihtiyag
hissetmemekte ve bu nedenle caba sarf etmemektedirler. Ayrica Ogretmenler mevcut
arastirmalarin  kendileri i¢in basit ve agik olmayan akademik bir dille yazildigini ve
arastirmalarin genellikle kavramsal ve teorik oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenlerin % 74 iiniin egitim arastirmalarinin egitimin iyilestirilmesinde gerekli
oldugunu diisiindiikleri, % 25 ‘inin ise bu arastirmalarin egitimin iyilestirilmesine fazla bir
katkisinin olamayacagin1 diisiindiikleri goriilmektedir. Sari (2006) tarafindan yapilan
arastirmada ise ilkogretim 6gretmenlerinin @ % 50 ¢ sinin egitim arastirmalarinin yararina
inandig1, % 35’ inin kismen yarar1 olacagimi diislindiigii, %15’ inin ise egitim aragtirmalarinin
yararina inanmadig1 goriilmiistiir. Ortadgretim 6gretmenleri ilkogretim Ogretmenlerine gore
egitim aragtirmalarinin yararina nispeten daha inanglidirlar denilebilir. Diger taraftan,
ogretmenlerin % 65’ 1 bizzat bir egitim arastirmasi yapmadiklarini, %79’ u yardimcei oldugu
bir arastirma icin arastirmanin gidisati ile ilgili kisisel bir oneride bulunmadigini, % 49’ u
yardimc1 oldugu arasgtirmanin igerigi ile ilgilenmedigini ve % 60’ 1 yardim ettigi
arastirmalarin bile sonucunu merak edip incelemedigini belirtmistir. Bu sonuglara gore
Ogretmenlerin egitim arastirmalarina karsi ilgisiz oldugu sdylenebilir. Hancock (1997)
tarafindan yapilan bir g¢alismada da Ogretmenlerin egitim arastirmalarina karsi ilgisiz
olmalarinda zaman sikintisinin ve mesleki deneyim siirelerinin etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler arastirma yapmayi ekstra bir is olarak gormekte ve mesleki deneyim siireleri
uzadike¢a tilkenmislik ve yorgunluk yasamaktadirlar.

Ogretmenlerin % 51° inin anket sorularina yamt vererek, % 21’ inin de gdriisme
sorularina yanit vererek bazi arastirmalara yardimci olduklari tespit edilmistir. Durum
tespitine yonelik arastirmalar egitim alaninda sik yapilmaktadir. Bu nedenle dgretmenlere
genellikle veri toplama asamasinda ihtiya¢ duyulmaktadir. Anket ya da gorlisme sorularina
yanit verme durumuyla sik karsilasan Ogretmenler de tipki Ogrenciler gibi egitim
arastirmalarinin sadece anket sorularia verilen yanitlardan ibaret oldugunu, aktif bir ¢dziim
iiretmedigini diistinebilirler. Bu durum o6gretmenlerin egitim arastirmalarina karsi olumsuz
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tutum i¢ine girmelerine sebep olmus olabilir. Fakat diger taraftan 6gretmenlerin % 90’ 1
egitim arastirmalarina olumlu baktigini ifade etmistir. Bu durumda 6gretmenlerin ilgisizlikleri
icin yukarida da ifade edilen diger nedenleri sorgulamak gerekir.

Ogretmenlerin % 47 ‘si son yillarda onerilen egitim- Ogretim yaklasimlarini
kullandiklarimi, % 53¢ i kullanmadiklarin1 belirtmistir. Bu sonug¢ egitim arastirmalarinin
aragtirma sonuglarint uygulamaya dokiilmediginin en agik gostergesidir. Eger simiflarda
uygulanmayacaksa, bu arastirmalar neden yapilmakta, neden bu kadar emek ve zaman
harcanmaktadir? Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler geri doniit olmadigini ifade etmistir.
Acaba Ogretmenler arastirma sonuglar1 kendilerine ulagsmadigi i¢cin mi egitim arastirmalarina
bu kadar ilgisiz kalmaktadirlar? Kullandigini belirten 6gretmenlerin kullandig1 yaklagimlar ise
sunlardir; Bilgisayar destekli egitim (bilgisayar ve projeksiyon kullanimi, sanal laboratuar),
ogrenci merkezli etkinlikler, beyin firtinasi, tiimevarim yaklagimi, balik kil¢ig1 diyagrami,
davranig¢r yaklasim, 6grenmeyi Ogretme, internet yoluyla 6grenme, yaparak yasayarak
ogrenme, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka teorisi, alt1 sapkali diisiinme, bulus yoluyla
Ogrenme, gorlis gelistirme ve somuttan soyuta dogru 6grenme.

Ogretmenlerin % 67 ‘si egitim arastirmalan ile ilgili olarak arastirmacilara onerileri
oldugunu belirtmistir. Arastirmacilarin en siklikla verdikleri oneriler, verilme sikligina gore
sOyle siralanmaktadir;

* Uygulanabilir, ger¢ege uygun ¢aligmalar yapilsin.

*Ogrencinin i¢inde yasadig1 ortam, aile, kiiltiir farkliliklarini dikkate alan calismalar yapilsin.
Bu baglamda 6rneklem olusturulurken her kesim dikkate alinsin.

* Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate almsin.

* Caga uygun, giincel arastirmalar yapilsin.

* Okulu ve dersi sevdirmeye yonelik arastirmalar yapilsin.

* Sadece Ogrenciler icin degil, 6gretmenlerin mesleki donanimlarini gelistirmeleri icin de
caligmalar yapilsin.

Sart’ nm (2006) ilkogretim oOgretmenleri iizerinde yaptigt benzer bir calismada
ogretmenler, konunun 6gretmenin ilgisini ¢ekmemesi, 6gretmenin yasadigi sorunlarla ilgili
olmamasi ve aksakliklara gergekten ¢6ziim olacak, egitime yon verecek, etkili konularin
secilmemesini arastirmanin konusuyla ilgili olarak en sik yasadiklar1 sorunlar oldugunu ifade
etmislerdir. Bu calismada da benzer sekilde 0gretmenlerin arastirmacilardan en sik olarak
gercege uygun calismalar yapmalarini istediklerini goriiyoruz.

Ogretmenlere son olarak “Egitim sisteminin iyilestirilmesi icin sizce ne tiir
arastirmalarin yapilmas: gerekir?” seklinde agik uclu bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya en siklikla verdikleri cevaplar verilme sikligina gore soyle siralanmaktadir;

* Sonuglar uygulamaya dokiilebilecek gercege uygun arastirmalar yapilmalidir. Teoriden
pratige gecilmelidir. Ogretmenlerin yenilikleri siniflarinda kullanabilmelerine yardim edecek
yonde calismalar yapilmalidir. Caligsmalar tilke gerceklerine uygun olmalidir.

* Diinyadaki diger {ilkelerin egitim sistemleri incelenip, karsilastirmali c¢alismalar
yapilmalidir. Kaliteli olanlar adapte edilmelidir.

* Mesleki egitim yayginlagtirilmalidir.

* Aile, kiiltiir ve cografi 6zelliklerin etkilerini de inceleyen arastirmalar yapilmalidir. Tiirk
toplumuna uygun Ogretim yaklagimlari uygulanmahdir. Taklitci ve sekilcilikten
kagiilmalidir.

* Ogrenci okula ve egitime adapte edilmelidir. Giiven ve umut verilmelidir. Dershanelere olan
talep azaltilmalidir. OSS, SBS gibi sinavlarin dogrulugu arastirilmalidar.
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Benzer sekilde, ilkdgretim Ogretmenlerinin egitim alaninda yapilacak arastirmalarin
daha yararli olabilmesi i¢in en siklikla belirttikleri Oneriler de, d6gretmen ve &grenci igin
ger¢ek anlamda ihtiya¢ duyulan konularda arastirmalar yapilmasi ve arastirma sonuglarmin
egitim uygulamalarma yansitilmasi olmustur (Sari, 2006). Ogretmenlerin  egitim
arastirmalarina yonelik en sik vurguladiklar oneri, arastirmacilarin 6gretmenlerin siniflarinda
uygulayabilecekleri ydntemler iizerinde c¢alismalart olmustur. Ogretmenler egitim
arastirmalarinin  sonuclarini uygulanabilir bulmamaktadir. Zaten egitim alaninda yapilan
aragtirmalarin, 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar1 ger¢ek sorunlara ne 6lgiide ¢oziimler
iiretebildigi de onemli bir tartisma konusudur (Sari, 2006). Egitim arastirmalarinin sonuglari
ve ¢oziimleri sinif ortamina tasinamamaktadir. Bu durumun pek ¢ok nedeni vardir. Bunlardan
biri 6gretmenlerin akademisyenlerin kullandig1 akademik dile yabanci olmasidir (Cepni ve
Kiiciikk, 2002; Mc Bee, 2004; Shkedi, 1998). Benzer seckilde Ogretmenler egitim
aragtirmalarinin genellikle kavramsal, teorik ya da soyut oldugunu diisiinmektedirler (Cepni
ve Kiigiik, 2002; Kosnik ve Beck, 2000) Bir digeri 6gretmenlerin arastirma yapmalarinin ya
da arastirma sonuclarmi sinif ortamina tasimak i¢in ¢aba sarf etmelerinin onlara maddi bir
getirisi olmayacagidir. Ogretmenlik diisiik statiilii islerden sayilmaktadir. Nedenlerden biri de
aragtirmaci ile 6gretmen arasindaki iletisim eksikligidir. Fakat bu eksikligi gidermede iki
tarafa da is diismektedir. Arastirmaci tasarladigi, uygulamaya dokmek ve incelemek istedigi
calismay1 dgretmene acik ve anlasilir bir dille anlatmalidir. Ogretmen ise bunun maddi bir
getirisi olmasa da mesleginin bir geregi, bir 6devi oldugu bilinciyle ilgisizlikten uzaklagmali,
arastirmaya bizzat katilmalidir.

3.3.Egitim Arastirmacilarinin Arastirma Siireci fle ilgili Yasantilan

Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitim bilimleri ve Alan
egitimi boliimlerinden Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda arastirma yiiriitmiis olan 4
bayan 6 erkek olmak iizere 10 6gretim elemanina, arastirmalarinmi yiiriitme stireci ile ilgili bir
anket uygulanmistir. Ankette yer alan 10 sorunun 8’ ine ait cevaplarin frekanslar1 ve yiizde
olarak degerleri asagidaki tabloda goriilmektedir. Diger 2 soru acik ugludur.
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Tablo 3: Egitim arastirmacilarinin anket sorularina verdikleri cevaplar, cevaplarin frekanslar

ve ylizdeleri

DEL-

Sorular Cevaplar Frekans Yiizde

Arastirma oncesi Milli Egitim Bakanligindan ~ Evet 10 100

izin aldiniz m1? Hayir 0 0
o 5 3 30

Arastirma izniniz oldugu halde aragtirma Evet

yapmaniza izin verilmemesi durumuyla Hayir 7 20

karsilastiniz mi1?

< ) : . e 7 70

Yaptiginiz arastirma Oncesinde hangi okul Midiir

personeline ¢alismanizin amacini ve dnemini Miidiir yardimeisi 3 30

anlattiniz? Ogretmen 7 70

. g . 6 60

Okul personeli ¢aligmaniza ilgi gosterdi mi? Evet

Hayir 4 40
. C 6 60

Okul personeli ¢aligmanizi en iyi sekilde Yardimci oldu

yiirlitmeniz i¢in yardime1 oldu mu? llgilenmedi 2 20
Zorluk ¢ikardi 2 30

. 7 70

Deneysel uygulamay1 kim yapt1? Ben yaptim

Ogretmen yapt1 0 0
. ST o . 0 0

Deneysel uygulamayi kimin yapacagina iligkin ~ Ogretmen verdi

karar1 kim verdi? Ben verdim 6 60
Karar ortaklasa alind1 1 10
Ogretmen siirekli zorluk 1 10
cikardi.

. . Ogretmen arada bir
(?

Nasil bir uygulama gerceklesti’ olomsuz miidahale etti. 1 10
Ogretmen ne miidahale 3 30
etti, ne de yardim etti.

Ogretmen yardim etti. 2 20

Tablo 3° den de goriildiigii gibi arastirmacilarin hepsi arastirma yapmak i¢in MEB’
dan izin aldiklarin1 ifade etmislerdir. izin almalarina ragmen 3 arastirmaciya okulda calisma
yapmasina miisaade edilmemistir. Buna sebep olarak ise programin yetismeyecegi ve
ogretmenin derste test ¢cozmesi gerektigi gosterilmistir.

Aragtirma oncesinde arastirmacilarin 3’ i sadece miidiirle, 1’ 1 sadece dgretmenle, 3° i
hem miidiir hem 6gretmenle, 2si hem miidiir yardimeisi hem 6gretmenle, 1° 1 de her {igiiyle de
caligma ile ilgili goriistiiglinii ifade etmistir. Arastirma yapmasina izin verilen arastirmacilarin
genelde once miidiirle goriismeleri dikkati ¢ekmektedir. Sadece 6gretmenle goriismek izin

alabilmek i¢in yetmemektedir.

152

%""Hu FAKOLTES!



- Ce . .. . -
E&ITiM FAKULEEE} » BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 36 (2013) A\Y
DERGI

6 arastirmaci okul personelinin arastirmasina ilgi gosterdigini ve c¢aligmasini en iyi
sekilde yliriitmesi i¢in yardimei oldugunu ifade ederken, 4 arastirmaci okul personelinin
arastirmaya 1ilgi goOstermedigini, bunlarin 2’ si personelin arastirmanin yiirlitiilmesiyle
ilgilenmedigini, diger 2’ sinin de personelin yiiriitme asamasinda zorluk cikardigini ifade
etmistir.

10 arastirmanin 7’ si deneysel uygulama gerektiren aragtirmadir ve bu uygulamalarin
hepsi aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Deneysel uygulamay1 kimin yapacagina iligkin karar
sadece bir arastirmada ortaklasa verilmistir. O da yine arastirmacinin yapmasi yoniinde
olmustur. Deneysel arastirmalar smif ortaminda farkli tarzda gergeklestirilen ders
uygulamasidir. Bu tarzda tasarlanan bu 7 uygulamanin sadece 2 ‘sine 6gretmenlerin yardimci
oldugunu goriiyoruz.

Arastirmacilara “Okullarda uygulama yaparken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?”
seklinde agik uglu bir soru yoneltilmistir. Arastirmacilarin bu soruya verdikleri cevaplar;

* Ogretmen derste test ¢cdzmenin daha énemli oldugunu soyledi ve bazi dersleri yiiriitmeye
izin vermedi.

* Okul personeli ve Ogretmenler ilgisiz davraniyor. Konuyu bile sormuyorlar. Deneysel
uygulamay1 bizzat yapmaya yanasmuyorlar. Test ¢c6zmekten baska bir dertleri yok.

* Ogretmenler anketlere cevap vermek istemiyorlar. Bilimsel aragtirmaya deger vermiyorlar.

* Izin alma siireci uzun.

* Deney malzemesi yoniinden sikint1 yasadim. Malzemeleri tiniversiteden temin ettim.
olmustur.

Ogretmenin zorluk ¢ikarmadigini ifade eden bir arastirmaci ise, 6gretmenin tanidik
oldugunu, Ogretmenlerin sikinti ¢ikarabileceklerini diisiinerek tanidigi bir Ogretmenle
caligmayi tercih ettigini belirtmistir.

Arastirmacilara son olarak “Daha rahat bir ortamda daha dogru arastirma
yapilabilmesi icin neler gereklidir ve neler Onerilebilir?” seklinde acik uglu bir soru
yoneltilmistir. Arastirmacilarin cevaplari sunlardir;

* MEB destek vermeli ve 6gretmenler bilinglendirilmelidir.

* Tek bir merkezden profesyonel denet¢ilerin denetimiyle izin verilmelidir.

* Miidiir ve yardimcilari, 6gretmenleri aragtirmalara yardimer olmalart i¢in tesvik etmelidir.
Ogretmenler aragtirmayi ciddiye almali, ilgilenmeli ve yapici onerilerde bulunmalidirlar.
Ogretmenlere ve dgrencilere arastirma kiiltiirii kazandirilmalidir.

* Okul personelinin bilin¢lendirilmesi i¢in seminerler verilmelidir.

* Bakanlik 6gretmen ve idarecileri egitim arastirmalari konusunda bilinglendirici ¢aligsmalar
yapmalidir.

* Hizmet ic¢i egitimlerle arastirmalarin onemi verilmeli idarecilerin konuya dikkatleri
cekilmeli ve yasal diizenlemeler getirilmelidir.

* Universite biinyesinde ilkogretim ve ortadgretim okullar: agilmalidr.

4. SONUCLAR

Ulkemizde &gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumu, onlarin  bu
tutumlarmin Ogrencilere yansimasi ve egitim arastirmacilarinin arastirma yaparken bu
anlamda yasadiklar1 sikintilar, bu c¢alisma ile bir nebze de olsa ortaya koyulmustur.
Gorllmustiir ki, 0gretmenler egitim alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalara yeterince ilgi
gostermemektedir ve egitim arastirmalarinin  bulgularindan yararlanmamaktadir. Ayrica
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Ogretmenler bilimsel arastirma kiltliriine sahip degillerdir. Bu durum, o6grencilerin de
arastirma  kiiltiiriinden uzak egitilmelerine neden olmaktadir. Ogretmenlerin arastirma
kiiltiiriine sahip olmalar1 ile bilimsel arastirmalara olan ilgileri paraleldir. Ogretmenlerin
egitim arastirmalarina olan olumsuz ya da ilgisiz tutumu Ogrencilere de yansimaktadir.
Dolayisiyla bu durum egitim arastirmacilarinin dogru ve istikrarli arastirma yapabilmelerini
de etkilemektedir.  Arastirmacilar 6zellikle 6gretmenlerin tutumlarindan sikayetgidirler. Bu
olumsuzluklarin iistesinden gelebilmek her seyden once Ogretmenlerin bilimsel arastirma
kiiltiirli kazanmalar1 ile gerceklesebilir. Ancak bilimsel arastirmaya deger veren, bilimsel
arastirma yapabilen Ogretmenler Ogrencilerine aynmi degerleri kazandirabilir. Ciinki
Numanoglu’ nun da (1999) belirtti gibi, bilgi toplumunda 6gretmenin temel rolli, 6grenme
ortaminin merkezine Ogrenciyi alarak, bilgiye nasil ulasilacagini ve bundan nasil
yararlanilacagini uygun ortamlar hazirlayarak 6gretmektir.

Karasar (1982) egitimde gergeklestirilmesi gereken temel yaklasimlardan birinin de
aragtirma egitimi yaklasimi oldugunu belirtmistir. Karasar’ a gore (1982) arastirma egitimi,
bilinen en saglikli ve en etkili yaklagimdir. Ciinkii bu yaklagimda geleneklere, degisik otorite
ve kisisel deneyimlere gore degil herkesin iizerinde anlasabilecegi kanitlara gore isleyen bir
karar siireci vardir. Bu yaklasimda bilimin yol gostericiligi vardir. Ogrenme kuramlarmin da
iizerinde en ¢ok anlastiklar1 ortak noktalari, 6grenmenin bireyin dogrudan katilimi ve arayist
ile gerceklesebilecegidir. Fakat bu yaklagimin gerektirdigi siirecin isleyebilmesi arastirma
duyarlig1 olan uygulayicilarin varligint zorunlu kilmaktadir.

Cepni ve Akdeniz (1996) arastirma sonuglarinin uygulamaya katkida bulunmayacagi
onyargis1t ile Ullkemizde orta dereceli okullarda calisan Ogretmenlerin disaridan gelen
arastirmacilara karsi olumsuz tutum sergilediklerini belirtmis, bu ve daha pek ¢ok problemin
asilabilmesi i¢in 6gretmenin arastirmaci oldugu bir 6gretmen yetistirme yaklagimi 6nermistir.

Yildirim’ a gore (1966), 6gretmenlerin belli bir kesimi arastirmanin 6nem ve geregine

inanmamakta, pek ¢ogu da inanmalarina karsin bunun kendi isleri olmadigini, kendi islerinin
sadece Ogretmekle sinirli oldugunu diisiinmektedirler. Bilhan® a (1991) goére bu durum
ogrencinin edilgen, Ogretmenin otoriter oldugu ve olabildigince bilginin belletildigi
geleneksel egitimin bir yansimasidir.
Mevcut sistem Ogretmeni temel bilgi kaynagi olarak gormektedir. Bu durumda 6gretmen,
biiylik 6l¢iide anlatan ve aktaran konumunda iken, 6grenci de sadece kendisine aktarilani alan
pasif bir konumda bulunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencideki girisimci ruhu koreltmekte;
ogrenci, kendi kendine 6grenme becerisi gelistirememekte ve egitim siirecinde yetenekleri
dogrultusunda ilerlemesine olanak taninmamaktadir (Dogan, 1997).

Cagdas egitim goriisiine gore, ogrencilere belli bazi alanlarda birikmis ve zamanla
degisebilecek bilgileri 6gretmekten ¢ok onlara simdiki ve gelecekteki yasamlari i¢in anahtar
olacak Ogrenmeyi ve sorun ¢dzmeyi Ogretmelidir. Ogrenmeyi &grenen, sorun ¢dzmede
becerikli insanlarin kendilerine gerekecek her bilgiyi arayip bulmasi kolaylagmaktadir
(Basaran, 1986).

Gelecekteki Ogretmen Ozellikleri Ogretmenlerin  teknik anlamda profesyonel,
teknolojiyi kullanabilen, pratik diisiinen, planl programli hareket eden, meslegini 6nemseyen,
para icin degil yeterli olmak i¢in calisan, otorite degil rehber olmasini gerektirecektir. Bu
ozellikler 6gretmenlik meslegini gelecekte daha pedagojik ve bilimsel yapacaktir (Erginer ve
Dursun, 2009 ).

Calisan bireyi gelistirme, modern Orgilitlerin verimli olmalart i¢in vazgecilmez bir
oneme sahiptir. Teknolojideki hizli degisim, ¢alisanin diinyanin rekabet ortaminda, yeni
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teknolojinin uygulanmasini basarmak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve yeteneklere sahip
olmasini gerekli kilmaktadir. Ogretmenlik meslegi programlari da, siirekli kendini
gelistirebilen etkili 6gretmenler hazirlamaya yonelik olmalidir (Can, 2004).

Ogretmenler yaslarim 20 — 30 yilm ¢alisma hayatinda gegirmektedirler. Bu siire
icinde Ogretmenleri hizmette giincel tutmak isi olduk¢a zordur. Bu arada yalnizca 6grettigi
konularin igerigi degil, tiim egitim sistemi degismektedir. Ogretmenlerin bu degisimlere uyum
saglayacak bicimde siirekli egitilmeleri, yalnizca Ogreticilik yoniinden giincel hale
getirilmeleri i¢in degil, ayn1 zamanda en son yontemlerden, arastirma sonuglarindan ve bu
gibi ilerlemelerden bilgili kilinmalar1 i¢in de gereklidir (Geng, 2006).

Ogretmenler ve ebeveynler, bilime karsi ilgi uyandirmada ve olumlu tutum
gelistirmede, okul ortaminda ve okul dis1 etkinliklere katilimlarda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Wright ve Hounsell, 1981). Ayrica, egitimle ilgili sorunlar1 bilimsel
yontemlerle arastirabilme, yenilik ve gelismelere acik olma, kendini stirekli yenileyebilme ve
arastirmact bir yapiya sahip olma tiim egitimciler tarafindan kabul goren ve bir 6gretmende
bulunmasi gereken en 6nemli kisilik 6zellikleri arasindadir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Egitim her toplumda 6nemli olmustur. Ciinkii egitim bir yandan ge¢gmise bakmayi,
ama ona takilmamayi Ogretirken, diger yandan gelecege bakarak, insanin yaraticiligin
gelistirir. Bu anlamda egitim, insan ve toplum i¢in bir yeniden insa aracidir. Diinya dondiikge
insandaki merak ve O0grenme istegi bitmeyecegi i¢in, insan ve toplumun kendini yeniden
{iretmesi anlaminda egitime ¢ok is diisecektir. Insanlik yiiriidiigii kaygan zeminde diismeden
yiiriimeyi basarabilmek i¢in siirekli degisen yol haritasin1 giincellemeyi 6grenmelidir (Balay,
2004).

Egitim kurumlar1 olarak okullar, siirekli yenilige a¢ik, bilginin tretildigi, kullanildig1
ve gelistirildigi, 6grencide 6zgilin ve yaratici diislinceyi gelistirmeyi amaclayan ¢ok islevli bir
yapida olmalidir (Numanoglu, 1999).

Oguzkan’ m (1998) da belirttigi gibi 6gretmenligin iic yonii bulunmaktadir; Tiirk
toplumunun aydin bir iiyesi olarak 6gretmen, diinya toplulugunun uyanik bir {liyesi olarak
ogretmen ve mesleginin yeterli bir liyesi olarak 6gretmen.

Tiim bu sonuglar ve bu diisiinceler 1s1¢1nda su 6nerilerde bulunulabilir;

* Okullarda, egitim alaninda yapilan g¢alismalarin raporlariin bolca yer aldigi 6gretmen
kiitliphaneleri kurularak, 6gretmenlerin bu yayinlar izleme konusunda egitici ve 6zendirici
calismalar yapilabilir.

* Ogretmenlere hizmet igi egitim kurslar1 aracilifiyla arastirma teknikleri dersleri verilebilir.

* MEB tarafindan okulunda egitim arastirmasi yapan ya da yardimci olan 68retmenler
odiillendirilebilir ya da desteklenebilir.

* Ogretmenler alanlarinda lisansiistii egitim almalar1 i¢in desteklenebilir.

* Calismalarin1 duyurabilecekleri, arastirmaci O0gretmenlere 6zel sempozyumlar, dergiler
diizenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
At the 21% century is qualified as information age, innovation of education is becoming a
requirement as in all areas. But innovations of education system can be implemented with
teachers largely. In school culture created by the information society, teachers must
continuously update their knowledge. Whereas these are observed that the teaching profession
is far from research culture and teachers don’t benefit or don’t want to benefit from education
researches in our country. Also some of the negative attitudes of teachers are discussed by
education researches. But this situation is believed to bring many problems. For example if
teachers lacked of the research skills, it is very difficult to earn a research culture their
students. To what extent do teachers follow scientific researches to improve themselves in
their professions? Do they heighten awareness of their students about education researches?
So this study has been designed to demonstrate emotions and thoughts of secondary-education
students and teachers about education researches, and the problems that education researchers
and teachers encounter in practice process of education researches involving both the students
and the teachers.
Method
Essential data for the research were collected in three stages as students, teachers and
researchers. Example consists of 338 secondary school students, 43 branch-teachers and 10
education researchers. In the study, teacher, student and researcher surveys developed by
researchers were used. The study carried out in Konya city centre, is a descriptive study based
on screening model. Qualitative and quantitative research methods were used in data analysis.
Results
65% of students think that education researches contribute to educational improvement, 16%
of do not think that and 7% are undecided. 56% of the students stated to have participated in
the education researches fondly while 33% felt bored and 9% found these researches
unnecessary. 62% of the students answered the question “Are you interested in scientific
researches” as yes, whereas 37% said no. The students considering educational researches to
contribute to improvement of education, expressed to have participated in the research fondly,
to wonder the results of the researches and that they have interests in scientific researches.
23% of the teachers stated to follow educational researches constantly, 74% sometimes, and
2% never. It is seen that 74% of teachers consider educational researches as essential for
educational improvement while 25% regards that educational researches do not have so much
contributions to educational improvement. 65% of teachers, on the other hand, set forth that
they do not make any educational researches personally, 79% of those do not make any
personal suggestions related to research progression of a research while 49% do not care for
the content of the research helped, and 60% consists of those who even do not wonder the
results of the researches they helped.
47% of teachers said to use education approaches that have been advised recent years whilst
53% not to use. The most frequently emphasized suggestion made by teachers is the methods
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on which researchers must study in order that teachers can put into practice in classroom.
Teachers view the results of education researches inapplicable. Education researchers,
however, lay blame on teachers for being careless to researches, reluctant for survey
responses and not allowing experimental lesson practices.

Discussion

Teachers are not adequately solicitous about scientific studies conducted in education field,
and do not take benefit of educational research findings. Moreover, teachers have no scientific
research culture. That causes students to be educated far from research culture. The fact that
teachers have research culture shows parallelism with scientific research interests. Negative or
adiaphorous attitudes of teachers against education researches also redound on students.
Accordingly, that affects education researchers in terms of being able to accurate and
consistent researches. Researchers remonstrate about teachers’ attitudes particularly.
Surmounting these hitches can be possible, before anything else, with gaining scientific
research cultures for teachers. However, the teachers, who esteem scientific researches and
are able to make scientific researches, can bring students in the same values.

Conclusion

In the light of all these conclusions and views, these suggestions can be made;

* Building teacher libraries in which reports of educational studies are present in abundance,
educational and incentive studies can be performed in the matter of following publications in
these libraries

* Research techniques lessons can be lectured to teachers via in-service training courses.

* Teachers assisting in or making educational researches in their schools can be rewarded or
supported by Ministry of Education.

* Teachers can be promoted to take postgraduate education in their fields.

* Symposiums, journals special for research teachers in which they can announce their studies
can be provided.
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