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STRATEGIES USED IN THE TURKISH LESSONS FOR THE READING
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, okumaya kargi olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6. sinif &grencilerinin Tiirkge
dersinde kullandiklari okudugunu anlama stratejileri ve yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.
Betimsel bir model niteliginde olan aragtirmanin evrenini 177, 6rneklemini ise 137 ilkdgretim 6. sinif 6grencisi
olusturmustur. Aragtirmanin verileri, Torrance Yaratict Diigiinme Testi (S6zel A Formu), Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS
programinda ¢6ziimlenmistir. Verilerin analizinde Ortalama, Standart Sapma, Varyans Analizi, Scheffé Testi
kullanilmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, okumaya karsi olumlu tutuma sahip 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini, okumaya karsi olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip 6grencilere gore daha sik
kullandiklarini gostermistir. Okumaya karst tutum ile kullanilan okudugunu anlama stratejileri arasinda orta
diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yaraticiliklarinin akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis
gosterdigi tespit edilmistir. Ancak okumaya karsi tutumlarina gére 6grencilerin yaraticiliklar: arasinda dnemli
bir farka rastlanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okumaya Y6nelik Tutum, Okudugunu Anlama, Ogrenme Stratejileri, Yaraticilik

ABSTRACT

The aim of this research is to study the relation between the reading comprehension strategies used in the
Turkish lessons and creativity levels of 6" grade students who have positive or negative attitudes towards
reading. The horizon of the research, which has a descriptive model, consists of 177 elementary students with
137 sample elementary students. The data of the research has been acquired from Student Information Form
developed by the researcher, Torrance Test of Creative Thinking (A Form), Attitudes Towards Reading Scale
and Reading Comprehension Strategy Scale developed by KILIC and ACIKGOZ. The data acquired from the
research is analyzed in SPSS program. Average, Standard Deviation, Variance Analysis, Scheffé Test is applied
for the analyses of the data. The discoveries in this research shows of the students who has a positive attitude
towards reading uses reading comprehension strategies much more frequently than the students who has a
negative or moderate attitude towards reading. According to the findings of the study: there is relation which is
meaningful and moderate level between the reading comprehension strategies and attitudes towards reading.
Also, it has been determined that the the creativity of the students falls form fluency to originality. Yet, there has
been observed no important difference between students according to their attitude towards reading.
Key words: Attitude towards Reading, Reading Comprehension, Learning Strategies, Creativity

1. GIRIS
Hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmek, ilerleyebilmek, yenilikler iiretebilmek i¢in
yaratict giiciinii kullanan bireylere ihtiya¢ vardir. Giiniimiiz egitim anlayisinda hedeflenen;

' Bu ¢alisma, ilk yazarn ikinci yazar danismanhginda hazirlamis oldugu, “Okumaya Karsi Olumlu ve Olumsuz
Tutuma Sahip 6. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Kullandiklart Okudugunu Anlama Stratejileri ve
Yaraticilhik Diizeyleri ” baslikly yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden olusturulmustur.
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Ogrencilerin yaratici, okuyan, elestiren, diisiinen, sorumluluk sahibi, katilimci bireyler
olmalaridir.

Bu hedeflerin gergeklesmesi ise okudugunu anlayan bireylerin yetismesine baglidir.
Ciinkii okudugunu anlayan birey edindigi bilgiyi gelistirebilir, yeniden ve yeni seyler
iiretebilir. Okudugunu anlamada elde edilen kazanimlar her alanda basarili olmaya imkan
sunacaktir. Ciinkii genellikle kiigiik yasta edinilen aliskanliklar ve becerileri, kisi 6miir boyu
devam ettirmektedir. Bu yilizden okumaya kars1 olumlu tutuma sahip bireyler yetistirmek de
egitim hedeflerinden biridir. Bu da konunun egitim agisindan ne kadar énemli oldugunu
ortaya koymaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yaratici diisiinme son yillarda egitimcilerin tizerinde ¢alistigt 6nemli konulardan birisi
olmustur. Egitim yaratici diisiinme giiciiniin gelistirilmesinde 6nemli bir faktordiir. Yaraticilik
bir siire¢ olarak egitimle gelistirilebilir bir 6zelliktedir (Demirel, 2005:178). Bir iilkenin sahip
oldugu en degerli dogal kaynak insan giiciidiir. Glinlimiizde daha gelismis toplumlar,
yaraticilik giici daha yiiksek bireylerini egitip, desteklemesini daha iyi bilen toplumlardir.
Toplumlarin da artan sosyal, egitsel vb. problemleri ¢dzebilmesi icin yaratici bireylere ihtiyaci
vardir. Teknoloji, miihendislik, siyaset, is diinyasi, egitim kisacasi her alanda bu degisimi
degerlendirecek ve yonlendirecek insanlara gereksinim vardir (May, 1998:49).

Dil, yaraticihk igin ¢ok uygun bir alandir. Ornegin hikayeler hem basariy:
yiikseltmekte hem tutum kazandirmakta hem de yaraticiligr gelistirmektedir (Riza, 1999:186).
Ama daha da 6nemlisi, yaraticilik bilgi ve hayal giiciiniin birlikte kullanimin1 gerektirir (Bora
ve Alper, 2005). Yani ne kadar yaratict oldugumuz noktasinda ne kadar bildigimiz de
onemlidir. Beynimizi ise okuyarak besleriz (Ozen, 2001: 62). Ciinkii bilgilerimizin %80’ini
okuyarak elde ediyoruz. (Rusen, 2001: 24). Yetismekte olan bir kisi iletisim araglarindan
bircok bilgi, beceri edinebilmektedir. Ama daha zengin kaynaklara ulasmak ve bu kaynaklari
kendi ihtiyacina gore kullanmak ancak okuma ile miimkiindiir, bu yiizden okumanin
egitimdeki yeri ¢ok Onemlidir. Fakat okuma eger anlama ile sonuclanmissa bir deger tasir
(Kavcar ve digerleri, 1998). Okuma ve anlama egitimi, biitiin disiplinlerin 6gretilmesinde
anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir (Ozen, 2001: 91). Zaten
buradaki en 6nemli nokta sudur, amag¢ okumay1 6grenmek degil, 6grenmek i¢in okumayi arag
olarak kullanmay1 6grenmektir (Cinar, 2004). Okuma-okudugunu anlama bir beceridir ve bu
becerinin gelismesi de egitimle miimkiindiir (Dokmen 1994a: 25).

Egitim siirecinde okudugunu anlama becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Ciinkii okuma yasam boyu kullanilan bir aractir. Anlama ve anlatma
cocugun hayatt boyunca ve daima kendi basma yiiriitecegi bir istir ve basart durumunu
dogrudan etkilemektedir (Yalgin, 2002: 64). Dolayisiyla kisilerin bilgilere ulagma, kendisi
icin gerekli olan1 segme ve onu 6ziimleyip kullanma becerilerine sahip olmasi gerekir. Kisinin
kendisinin farkinda olmasi, nasil en iyi sekilde 6grenebilecegini yani 6grenme stratejilerini
bilmesi, kullanmasi gerekir.

Farkli 6grenme stratejilerini kullanabilen ve yeni 6grenme stratejileri gelistirebilen
ogrencilerin kendi kendilerine ve etkili 6grenmeyi gerceklestirebildikleri sdylenebilir (Tuncer
ve Giiven, 2007). Ogrenme stratejileri destegi ile Ogrenilenlerin niteligi yiikseltilerek,
ogrenmede kolaylik ve kalicilik saglanabilir (Babadogan, 1994; akt. Tuncer ve Giiven, 2007).
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Arastirmalar okumaya yonelik olumlu tutumun, strateji kullanimini artirdigini, strateji
kullannmin1 ve okudugunu anlama basarisimi etkiledigini ortaya koymaktadir (Kilig, 2004,
Belet, 2005, Kaya, 2006, Unal, 2006). Bu nedenle bu arastirmanin amaci Okumaya kars1
olumlu ve olumsuz tutuma sahip ilkogretim 6. simf Ogrencilerinin Tirkge dersinde
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmayla ilgili olarak su sorulara yanit aranmaistir:

1- Okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip 6grencilerin kullandigi okuma stratejileri
nelerdir?

2- Okumaya karsi orta dilizeyde tutuma sahip Ogrencilerin kullandigi okuma
stratejileri nelerdir?

3- Okumaya karsi olumlu tutuma sahip Ogrencilerin kullandigi okuma stratejileri
nelerdir?

4- Ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ile okumaya karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

5- Ogrencilerin kullandi1 okudugunu anlama stratejileri tutum diizeylerine gore
farkliliklar gostermekte midir?

6- Okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve
yaraticilik diizeyleri nelerdir?

7- Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik
ve yaraticilik diizeyleri nelerdir?

8- Okumaya kars1 olumlu tutuma Ogrencilerin akicilik, esneklik, o6zgilinlik ve
yaraticilik diizeyleri nelerdir?

9- Ogrencilerin akicilik, esneklik, dzgiinliik ve yaraticilik toplam puanlari tutum
diizeylerine gore farkliliklar gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada genel tarama modellerinden yararlanilmistir. Genel tarama modellerinden
tekil tarama, ansal tarama ve iliskisel tarama yapilmigtir. Tekil tarama modeli degiskenlerin
tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin saptanmasi amaci ile yapilir (Karasar, 1982). Bu
arastirmada deneklerin gelir diizeyleri, anne- baba 6grenim durumu vb. tek tek saptanmistir.

Ansal tarama modeli cesitli gelismislik evrelerini temsil ettigi kabul edilen,
birbirlerinden ayr1 gruplar iizerinde ve bir anda yapilan dlgiimlerle belirlenir. Bu arastirmada
okumaya yonelik olumlu, olumsuz ve orta diizeyde tutuma sahip 3 ayr1 grubun yaraticilik
diizeyleri, okumaya yonelik tutumlar1 ve kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini
belirlemek amaciyla belli bir anda 6l¢iim yapilmustir.

Iliskisel tarama modeli iki ve daha gok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaclar (Karasar, 1982). Bu arastirmada deneklerin
okumaya yonelik tutumlart ile kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasindaki iligki,
deneklerin okumaya yonelik tutumlar ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

24

ity paggrres



. BUCA BUCA EGIiTiM FAKULTESI DERGISI 34 (2012) AN
EGITIM FAKULIE'g: ‘
DERG DLV

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Aydin ili Bozdogan il¢e merkezinde bulunan Merkez
[Ikogretim Okulu ve kdyde bulunan Haydere Yatili Ilkogretim Bolge Okulu’nda &grenim
goren 177 altinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Yaraticilik testinin ¢dzlimlemesini zor
olacag i¢in Merkez Ilkogretim Okulunda yer alan bes subeden dérdii arastirmaya almmustir.
Haydere Yatili ilkégretim Bolge Okulu’nda ise smif sayisi az oldugu icin tiim subeler
arastirmaya alinmistir. Ayrica uygulamanin yapildigi giin okula gelmeyenler ve testlerindeki
eksik yanitlarindan dolayr puanlamasi yapilmayanlar ¢alisma grubuna alinmamistir. Buna
gore Merkez Ilkdgretim Okulu’ndan 94, Haydere Yatili ilkogretim Bolge Okulu’ndan 43
olmak tizere toplam 137 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin %68’ 1 ilge merkezinde, %31’ i1 ise kdyde
yatil1 bolge okulunda 6grenim gdérmektedir. Cinsiyetlere gore dagilimda 6grencilerin % 46’ s1
kiz %53’ i erkek 6grencilerdir. Anne 6grenim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler %77
ile en yiiksek yogunluga sahiptir, en az ise %2 ile lise ya da {iniversite mezunu olanlardir.
Baba ¢grenim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler %62'dir, en diisiik ylizdeye sahip olan
iiniversite sonrasidir. Aylik gelirlerine gore ise dgrencilerin %40’ 1 orta alti, %331 diisiik,
%22’si ise orta diizeyde aylik gelire sahiptir. Ogrencilerin bir 6nceki donemdeki basari
durumlarina gore, ogrencilerin % 58’inin basar1 durumunun pekiyi, %21°1 iyi, %18’ 1 orta
diizeydedir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada veriler; Torrance Yaratici1 Diisiinme Testi (TYDT) S6zel A Formu,

Acikgdz ve Kilig tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO) ve
Kilig tarafindan gelistirilen Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi (OYTO) ile toplanmustir.
2.3.1. Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) (S6zel A Formu): Test 6grencilerde fark
edilmesi zor olan yeteneklerin taninmasini ve gelistirilmesini amaglamaktadir. 1996 yilinda
gelistirilen test A ve B olmak iizere iki ayr1 formdan olusmakta ve bu testlerin her bir
formunda yedi ekinlikten olusan s6zel test ve ti¢ etkinlikten olusan sekilsel test
bulunmaktadir. Bu arastirmada TYDT nin S6zel A Formu kullanilmistir. S6zel yaraticilik A
formu akicilik, esneklik, 6zgiinliik alt boyutlarinda degerlendirilir. TYDT nin sozel ve sekilsel
testlerinde yer alan alt testler, sorun ¢6zme igin gerekli ¢ok sayida (akici), olabildigince farkl:
alanda (esnek) ve olduk¢a az rastlanan orijinal (6zgiin) diislinceleri ortaya cikarmayi
amaclamaktadir. Araitirmada TYDT’nin kullanilmasinin amaci, bazi degiskenlere gore
ogrencilerin akicilik, esneklik ve ozgiinlik diizeylerini incelemektir. Torrance, giivenirlik
kapsaminda iki hafta arayla test-tekrar test uygulamasi yaparak 0,50 ile 0,93 arasinda degisen
sonuglar elde etmistir. Ug yil ara ile yapti§1 Uygulamalarda ise 0,35 ile 0,73 arasinda degisen
korelasyon bulmustur (Sari, 1992). Sari’nin (1998) lise yoneticilerinin sorun ¢dzmede
yaraticiligimi belirleyen etmenler arastirmasinda, TYDT nin Giivenirlik Cronbach’s Alpha
Degeri 0,88 olarak bulunmustur.

Torrance ve Hansen’1n yaptig1 bir arastirmada yiiksek-diisiik diizeyde yaratici olarak
belirlenen isletme dersi 6gretmenlerinin aralarindan segilip bir yariyil boyunca derslerinde
gdzlem yapilanlar, sonugta bu testten aldiklar1 puanlarin gecerli oldugunu ortaya koymustur.
Sungur (1998) Egitim Yo6netimi ve Planlamas1 Boliimii 6grencileri iizerinde gerceklestirdigi
arastirmasinin sonucunda Torrance Yaratici Diistinme Testi’nin Tiirk Kiiltliriinde
kullanilabilecegini ortaya koymustur.

2.3.2. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi (OASO): OASO ilkdgretim 6. simf
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini saptamak amaciyla Acikgoz ve Kilig
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tarafindan hazirlanmistir. (Kilig, 2004). Olgek 26 madde igermektedir. Olgek maddeleri besli
likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme OASO’de yer alan olumlu tiimcelerde
TK=Tiimiiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum 4, KS=Kararsizim 3, KM=Katilmiyorum 2,
HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 bi¢iminde puanlama yapilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en yiiksek
puan 130, en diisiik puan ise 26 olmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayzsi,
85°tir (Kilig, 2004:91).

2.3.3. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi: OYTO, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarii saptamak amaciyla Kilig (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 24
madde igermektedir. Olgek maddeleri besli likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme
OYTO’dde yer alan olumlu tiimcelerde TK= Tiimiiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum §$,
KS=Kararsizim 3, KM=Katilmiyorum 2, HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 seklinde puanlama
yapilmistir. Olumsuz tiimcelerde ise tam tersi puanlama yapilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek
en yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 24 olmaktadir Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayisi, 87 olarak hesaplanmistir

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler 2007-2008 6gretim yilinin ilk doneminde aralik ayinda Aydin ili Bozdogan
ilcesi Merkez Ilkdgretim Okulu ve Haydere Yatili Bolge ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren
6. Smuf ogrencilerine veri toplama araglar1 uygulanarak toplanmistir. Uygulama yapilmadan
once dnce okul ydnetiminin ve Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin sdzlii izinleri almnnustir.
Merkez lkdgretim Okulu'nda iki farkli giinde toplam iki ders saatinde uygulama yapilirken,
Haydere Yatili Bolge 1lkogretim Okulu’nda bir giinde iki ders saatinde uygulama yapilmustir.
Verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan yapilmstir.

2.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmadan elde edilen veriler, Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama
araglarindan elde edilen veriler SSPS 15.0 istatistik programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla Ortalama, Standart Sapma, Varyans Analizi, Pearson
Korelasyon Analizi ve Scheffé Testi kullanilmigtir.

3. BULGULAR ve YORUM
Okumaya karsit olumlu, olumsuz ve orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerinin ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 1-2 ve 3 de verilmistir.

3.1.0kumaya Karst Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri

Tablo 1: Okumaya Karst Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri (Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar)

Madde n X SS

1. Onemli yerlerin altin1 gizerim. 37 3.39 1.10
2. Not ¢ikaririm. 37 3.25 1.25
3. Soru ¢ikaririm. 37 3.03 1.21
4. Ozet ¢ikaririm. 37 3.42 1.18
5. Metinde anlamin1  bilmedigim kelimelerin | 37 3.56 1.26
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karsiligini bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 37 3.47 1.30
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iligkin tahminler | 37 3.39 1.18
yaparim.

8. Sonug ¢ikarmaya c¢aligirim. 37 3.53 1.16
9. Yazarin verdigi mesaji1 ¢ikarmaya caligirim. 37 3.00 1.12
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 37 3.50 1.16
11. Ezberlemeye caligirim. 37 3.61 1.32
12. Agiklamalar yapmaya calisirim. 37 2.94 1.04
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 37 3.47 1.32
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 37 3.36 1.13
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol | 37 3.37 1.31
ederim.

16. Metni okumadan once konu ile ilgili sorular1 | 37 2.97 1.18
okurum.

17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 37 3.80 1.19
Ogretmenime sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorular1 dnce yanitlar, | 37 3.28 1.23
sonra arkadaglarimla tartigirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 37 3.67 1.01
¢izerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 37 3.56 1.16
21. Okudugum metnin {izerine notlar alirim. 37 3.22 1.33
22. Ogretmen metni yiiksek sesle okurken | 37 4.17 1.11
anlamaya c¢aligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 37 3.61 1.18
arkadaslarima sorarim.

24 Bagkas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi | 37 3.23 1.46
anlarim.

25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya | 37 3.81 1.14
caligirim.

26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 37 2.86 1.29

Tablo 1'de okumaya karsi olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar
okudugunu anlama stratejileri: Ogretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya ¢alisirim
(X=4,17), Okudugum metnin onemli yerlerini bulmaya ¢alisirm (X=3,81), Okudugum
metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim (X=3,80) oldugu goriilmektedir. Yine
tablo 1 incelendiginde goriilmekte ki okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip 6grencilerin en az
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri: Okudugum metinden maddeler olustururum.

X =2,86), Agiklamalar yapmaya calisirim (X =2,94), Metni okumadan &nce konu ile ilgili
sorular1 okurum (X = 2,97).

3.2. Okumaya Kars1 Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri
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Tablo 4.2: Okumaya Kars1 Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri (Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar)

Madde n X SS
1. Onemli yerlerin altin1 ¢izerim. 65 3.73 1.18
2. Not ¢ikaririm. 65 3.56 1.08
3. Soru ¢ikaririm. 65 3.55 1.17
4. Ozet ¢ikaririm. 65 3.41 1.16
5. Metinde anlammi bilmedigim kelimelerin | 65 3.85 1.11
karsiligini bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 65 3.32 1.07
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iliskin tahminler | 65 3.67 1.04
yaparim.

8. Sonug ¢ikarmaya ¢aligirim. 65 3.64 1.05
9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya calisirim. 65 3.73 1.03
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 65 3.80 1.07
11. Ezberlemeye ¢aligirim. 65 3.08 1.24
12. Agiklamalar yapmaya caligirim. 65 3.18 1.05
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 65 3.30 1.20
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 65 3.74 0.99
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol | 65 3.49 1.13
ederim.

16. Metni okumadan 6nce konu ile ilgili sorulari | 65 3.31 1.28
okurum.

17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 65 4.03 1.11
Ogretmenime sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorular1 6nce yanitlar, | 65 3.41 1.16
sonra arkadaglarimla tartigirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 65 3.56 1.12
cizerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 65 3.80 1.13
21. Okudugum metnin iizerine notlar alirim. 65 3.64 1.11
22. Ogretmen metni yiiksek sesle okurken | 65 4.36 0.84
anlamaya c¢aligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 65 3.52 1.33
arkadaslarima sorarim.

24 Baskas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi | 65 3.42 1.43
anlarim.

25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya | 65 3.73 1.03
caligirim.

26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 65 341 1.28

Tablo 2 incelendiginde okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin en
¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri sunlardir: Ogretmen metni yiiksek sesle

okurken anlamaya ¢aligiim (X =4,36), Okudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime
sorarim (X =4,03), Metinde anlamin1 bilmedigim kelimelerin karsiligimi bulurum (X =3,85).
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Okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin en az kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri ise; Ezberlemeye c¢alisgirm (X =3,08), Aciklamalar yapmaya calisirim
(X=3,18), 13. Metnin kenarlarina not yazarim ( X =3,30).

3.3.0kumaya Karsti Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri

Tablo 4.3: Okumaya Kars1 Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Stratejileri Diizeyleri (Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar)

Madde n X SS
1. Onemli yerlerin altini gizerim. 35 3.89 1.11
2. Not ¢ikaririm. 35 3.63 1.09
3. Soru ¢ikaririm. 35 3.69 1.12
4. Ozet ¢ikaririm. 35 3.91 1.04
5. Metinde anlamini bilmedigim kelimelerin karsiligini | 35 4.09 0.98
bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 35 403 ]1.18
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iligkin tahminler yaparim. | 35 4.10 0.82
8. Sonug ¢ikarmaya caligirim. 35 4.11 0.93
9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya caligirim. 35 4.40 0.81
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 35 3.77 1.14
11. Ezberlemeye caligirim. 35 2.97 154
12. Aciklamalar yapmaya ¢aligirim. 35 3.97 1.10
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 35 3.57 1.34
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 35 3.98 1.01
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol ederim. 35 4.10 1.12
16. Metni okumadan 6nce konu ile ilgili sorular1 okurum. | 35 3.91 1.07
17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime | 35 4.26 0.85
sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorular1 6nce yanitlar, sonra | 35 3.80 1.24
arkadaslarimla tartisirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 35 3.83 1.13
gizerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 35 4.25 1.01
21. Okudugum metnin iizerine notlar alirim. 35 3.80 1.16
22. Ogretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya | 35 4.66 0.54
caligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri arkadaslarima | 35 3.83 1.18
sorarim.

24.Bagkasi bana yliksek sesle okursa daha iyi anlarim. 35 3.26 1.62
25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya ¢aligirim. | 35 3.91 0.95
26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 35 3.94 1.06

Tablo 3 incelendiginde okumaya karsi olumlu tutuma sahip Ogrencilerin en ¢ok
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri sdyledir: Ogretmen metni yiiksek sesle okurken

anlamaya calisirim (X=4,66), Yazarin verdigi mesaji ¢ikarmaya calisirim (X =4,40),
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Okudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim ( X =4,26). Bu

ogrencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise; Ezberlemeye calisirim
(X=2,97), Baskas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi anlarim (X =3,26), Metnin kenarlarina
not yazarim (X =3,57).

3.4.0grencilerin Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri fle Okumaya Kars:
Tutumlan Arasindaki iliski

Ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ile okumaya karst tutumlart
arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak i¢in korelasyon analizi yapilmis ve Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Kullandiklart Okudugunu Anlama Stratejileri Ile Okumaya Kars1
Tutumlar1 Arasindaki iliski

TUTUM STRATEJI
TUTUM  PEARSON KORELASYON 1 343%*
SIG. (2-TAILED) .000
N 137 137
STRATEJI  PEARSON KORELASYON 343
SIG. (2-TAILED) .000
N 137 137

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4’de yer alan bulgulara gore; Ogrencilerin okumaya karst tutumlar ile
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasinda orta diizeyde (0.01) anlamli bir iliski
vardir.

3.5. Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Stratejileri

Bu problemin ¢dziimiine iliskin olarak dgrencilerin okumaya yonelik tutum puanlari
olumsuz, orta diizey ve olumlu olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Belirlenen gruplar arasinda,
ogrencilerin tutum diizeyleri i¢in verdikleri yanitlardan, test Aritmetik Ortalamalar1 ve
Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve ilgili bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Okumaya Kars1 Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Stratejileri
(Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar)

Tutum Diizeyleri n X SS
Olumsuz 37 88.44 17.39
Orta Diizey 65 93.23 15.28
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Olumlu 35 101.60 15.11

Tablo 5 incelendiginde okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde en yiiksek
ortalamanin tutumu olumlu olan (X =101.60), en diisiik ortalamanin ise tutumu olumsuz olan
(X =88.44) grencilere ait oldugu bulgusuna ulasilmustir. Her iki grubun Standart Sapmalarina
bakildiginda tutumu olumsuz olan &grencilerin, tutumu olumlu olanlara gore daha heterojen
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okumaya karsi tutum diizeylerine gore
okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde farkliliklarin 6nemli olup olmadigina bakmak
amaciyla Varyans Coziimlemesi yapilmistir. Ilgili sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Okumaya Kars1 Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Strateji
Varyans Cozlimlemesi Sonuglari

VK KT Sd KO F Onem Denetimi
Gi 3170.48 2 1585.24 6.34 Fark Onemli
GA 33526.88 134 250.20 p<0.05

GENEL 36697.36 136

Tablo 6°da yer alan sonuglar incelendiginde ilkogretim altinci smif dgrencilerinin
okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde okumaya karst tutumlarma goére oOnemli
farkliliklar vardir. Bu farkliliklarin kaynagini belirlemek igin Scheffe Testi yapilmgtir. Tlgili
bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Okumaya Kars1 Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Strateji
Diizeylerinin Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Olumsuz Orta Diizey Olumlu
Olumsuz Fark Onemli*
Orta Diizey Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli*

*p<0.05
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Tablo 7°de yer alan Scheffe Testi sonuglarina gére okumaya karsi tutumu olumlu olan
ogrenciler ile okumaya yonelik tutumu orta diizeyde ve olumsuz olan 6grenciler arasindaki
farkliliklar onemlidir.

3.6.0kumaya Karsi1 Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik
ve Yaraticiik Diizeyleri

Okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve
yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilerin teste verdigi yanitlardan, Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklart en diisiik (minimum) puanlar ile en
yiiksek (maksimum) puanlari hesaplanmistir. Ilgili veriler Tablo 4.8°de verilmistir.

Tablo 8: Okumaya Kars1 Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik
ve Yaraticilik Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar, Maksimum ve Minimum

Puanlar)
Diizeyler n X SS Maksimum Minimum
Akicilik 37 79.75 35.46 151 13
Esneklik 37 76.83 33.64 148 13
Ozgiinliik 37 74.81 33.71 147 12
Toplam 37 227.39 102.59 446 38

Tablo 8 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 79.75; en yiiksek puanin 151,
en diislik puanin ise 13 oldugu bulgusuna ulagilmistir. Esneklik diizeyinde ortalamanin 76.83;
en yiiksek puanm 148; en diisiik puanin ise 13 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ozgiinliik
diizeyinde ortalamanin 74.81; en yiiksek puanin 147; en diisik puanin ise 12 oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Yaraticilik toplam puan ortalamasinin 227.39 oldugu goriilmektedir.
Akicilik diizeyinde en yiiksek puanin 446, en diisik puanin ise 18 oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Genel olarak tablo 8 incelendiginde 6grencilerin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik
diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiiksek puan degeri olarak akicilik diizeyinde oldugu
goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 6zgiinliik diizeyi puanlarina aittir.

3.7.0kumaya Karsi Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik,
Ozgiinliik ve Yaraticilik Diizeyleri

Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve
yaraticilik diizeylerini belirlemek igin, &grencilerin teste verdigi yanitlardan, Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklari en diisiikk (minimum) puanlar ile en
yiiksek (maksimum) puanlar hesaplanmustir. ilgili veriler Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9: Okumaya Kars1 Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik,
Ozgiinliik ve Yaraticilik Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar, Maksimum ve
Minimum Puanlar)
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Diizeyler n X SS Maksimum Minimum
Akicilik 65 71.46 32.84 162 4

Esneklik 65 70.20 31.95 151 5
Ozgiinliik 65 68.99 32.06 148 6

Toplam 65 210.64 96.55 461 15

Tablo 9 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 71.46 oldugu goriilmektedir.
Akicilik diizeyinde en yiliksek puanin 162, en diisiik puanin ise 4 oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Esneklik diizeyinde ortalamanin 70.20 oldugu goriilmektedir. Esneklik diizeyinde
en yiiksek puanm 151, en diisiik puanm ise 5 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ozgiinliik
diizeyinde ortalamanin 68.99 oldugu goriilmektedir. Ozgiinliik diizeyinde en yiiksek puanin
148, en diisik puanin ise 6 oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Yaraticilik toplam puan
ortalamasiin 210.64 oldugu goriilmektedir. Akicilik diizeyinde en yiiksek puanin 461, en
diisiik puanin ise 15 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Genel olarak Tablo 9 incelendiginde
ogrencilerin akicilik, esneklik ve 6zgilinlik diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiliksek puan
degeri olarak akicilik diizeyinde oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 0zgiinliik
diizeyi puanlarina aittir.

3.8. Okumaya Karsi Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik
ve Yaraticilik Diizeyleri

Okumaya karsi olumlu tutuma sahip Ogrencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinlik ve
yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in, G6grencilerin teste verdigi yanitlardan, Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklari en diisiik (minimum) puanlar ile en
yiiksek (maksimum) puanlar hesaplanmustir. ilgili veriler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Okumaya Kars1 Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik
ve Yaraticilik Diizeyleri

Diizeyler n X SS Maksimum Minimum
Akicilik 35 76.94 40.63 180 18
Esneklik 35 76.00 38.05 176 20
Ozgiinliik 35 75.29 37.67 179 20
Toplam 35 228.23 116.14 535 58

Tablo 10 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 76.94 oldugu goriilmektedir.
Akicilik diizeyinde en yiiksek puanin 180, en diisiik puanin ise 18 oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Esneklik diizeyinde ortalamanin 76.00; en yiiksek puanin 176; en diisiik puanin
ise 20 oldugu bulgusuna ulagilmustir. Ozgiinliik diizeyinde ortalamanin 75.29; en yiiksek
puanin 179; en diisiik puanin ise 20 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yaraticilik toplam puan
ortalamasiin 228.23; en yiikksek puanin 535; en diisiik puanin ise 58 oldugu bulgusuna
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ulagilmigtir. Genel olarak tablo 4.10 incelendiginde Ogrencilerin akicilik, esneklik ve
Ozgiinliik diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiiksek puan degeri olarak akicilik diizeyinde
oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 6zgiinliik diizeyi puanlarina aittir.

3.9. Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gore Akicihk, Esneklik ve Ozgiinliik
Diizeyleri

Bu problemin ¢6zlimiine iliskin olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlari
olumsuz, orta diizey ve olumlu olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Belirlenen gruplar arasinda,
ogrencilerin tutum diizeyleri i¢in verdikleri yanitlardan, test Aritmetik Ortalamalar1 ve
Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve ilgili bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Okumaya Y&nelik Tutumlarina Gére Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik ve
Yaraticilik Diizeyleri (Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar)

Diizeyler Tutum Diizeyleri n X SS
Olumsuz 37 79.75 35.46
Akicilik Orta Diizey 65 71.46 32.84
Olumlu 35 76.94 40.63
Olumsuz 37 76.83 33.64
Esneklik Orta Diizey 65 70.20 31.94
Olumlu 35 76.00 38.05
Olumsuz 37 74.81 33.71
Ozgiinliik Orta Diizey 65 68.99 32.06
Olumlu 35 75.29 37.67
Olumsuz 37 231.39 102.59
Toplam Orta Diizey 65 210.64 96.55
Olumlu 35 228.23 116.14

Tablo 11 incelendiginde Akicilik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu olumsuz
olan (X=79.75), en diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (X =71.46) dgrencilere
ait oldugu bulgusuna ulasilmistir. Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu
olumsuz olan 6grencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore daha heterojen bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir.

Esneklik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu olumsuz olan (X =76.83), en diisiik
ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (X=70.20) 6grencilere ait oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Her iki grubun Standart Sapmalarma bakildiginda tutumu olumsuz olan
ogrencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore daha heterojen bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir.
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Ozgiinliik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu olumlu olan ( X =75.29), en diisiik
ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (X=68.99) ogrencilere ait oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu olumlu olan
Ogrencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara goére daha heterojen bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir.

Toplam puanma gore en yiiksek ortalamanm tutumu olumsuz olan (X =231.39), en
diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan ( X =210.64) 6grencilere ait oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu olumsuz olan
ogrencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore daha heterojen bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin okumaya yénelik tutum diizeylerine gore akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve
yaraticilik diizeylerinde farkliliklarin 6nemli olup olmadigina bakmak amaciyla Varyans
Coziimlemesi yapilmustir. Tlgili sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 4.12: Ogrencilerin Okumaya Kars1 Tutumlarina Gore Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik ve
Yaraticilik Diizeylerinin Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Diizeyler VK KT sd KO F Onem
Denetimi
Gi 1773.82 2 886.91 0.70 Fark Onemsiz
Akicilik GA 170235.0 134 1270.41

GENEL 172008.8 136

Gi 1338.01 2 669.0 0.58 Fark Onemsiz

Esneklik GA 155155.4 134 1157.88

GENEL 156493.4 136

Gi 1259.12 2 629.56 0.55 Fark Onemsiz

Ozgiinliik GA 154823.8 134 1155.40

GENEL 156082.9 136

Gi 12779.29 2 6389.64 0.60 Fark Onemsiz

Toplam GA 1432910 134 10693.36

GENEL 1445689 136

35



BUCA BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 34 (2012) A\

EGITIM FAKOLTESI ‘

DERGISI

Tablo12’de yer alan sonuglar incelendiginde 6grencilerin tutum diizeylerinin akicilik,
esneklik, 6zgiinliik ve yaraticilik diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklar olmadig: saptanmustir.

4. SONUC

Okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6grencilerin kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri ve yaraticiliklarinin incelendigi bu arastirma ile ulasilan baslica sonuglar
sunlardir:

1. Okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlamak icin ¢ogunlukla;
O0gretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya calistiklari, okuduklari metnin 6nemli
yerlerini bulmaya c¢alistiklari, okuduklari metinde anlamadigir yerleri 6gretmenlerine
sorduklar1 belirlenmistir.

Bu 0Ggrencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise; “Okudugu
metinden maddeler olusturmak, agiklamalar yapmaya c¢alismak, metni okumadan 6nce konu
ile ilgili sorular1 okumak” olarak belirlenmistir.

2. Okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlamak igin en ¢ok
kullandiklar1 stratejiler; “Ogretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya ¢aligirim,
okudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim, metinde anlamini bilmedigim
kelimelerin karsiligini bulurum” olarak belirlenmistir.

Bu 6grencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise; ezberlemeye
calisirim, agiklamalar yapmaya calisirim, metnin kenarlarina not yazarim.

3. Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri; 0gretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya ¢alisirim, yazarin verdigi
mesaj1 ¢ikarmaya ¢alisirim, okudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim.

Bu 6grencilerin en az kullandiklari stratejiler ise; ezberlemeye c¢alisirim, baskasi bana
yiiksek sesle okursa daha iyi anlarim, metnin kenarlarina not yazarim.

Uc grup &grencilerinin de en ¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin,
ogretmenin de dogrudan etkili oldugu stratejilerden olustugu goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin tutum ve davranislarinda Ogretmenin ne kadar etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Yine 6grencilerin ¢cogunun en az kullandiklar1 stratejiler arasinda ezberlemenin oldugu
goriilmektedir. Yilmaz (2008)'in arastirmasinda da ogrencilerin ezberlemekten kagindiklar
belirlenmistir. Okudugunu anlamak etkin bir siirectir, zihin bu siiregte aktiftir. Oysa ezber
yonteminde Ogrenci bilgiyi yapilandirmadan sadece beynine kaydeder ve diisiinme
gereksizdir. Dolayisiyla yaraticilikla da zit bir durumdur. Ciinkii yaraticilik diistinme ve
sorgulamay1 esas alir. Bu sonu¢ ¢agdas egitim anlayisinda, gerekli oldugu noktalar disinda
cok yeri olmayan ezber yonteminin dgrenciler tarafindan da c¢ok tercih edilmedigini ortaya
koymustur.

4. Ogrencilerin okumaya karst tutumlari ile kullandiklari okudugunu anlama
stratejileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
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5. Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin, okudugunu anlama stratejilerini
okumaya yonelik olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip Ogrencilere gore daha sik
kullandiklar1 saptanmustir.

Yapilan arastirmalar, okudugunu anlama stratejilerini kullanan &grencilerin anlama
basarilarmin artigii  gdstermistir. Ornegin Belet (2005), Kaya (2006), Dogan (2002),
Cakiroglu (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda Ogrencilerin strateji  kullaniminin
okudugunu anlama basarilarini artirdig1 saptanmistir. Yine Pilten (2007) ve Cakiroglu (2007)
tarafindan yapilan arastirmalarda dabazi stratejilerin kullaniminin okudugunu anlama
basarisini artirdig1 saptanmustir. Ayrica Unal (2006) ve Kovacioglu (2006) nun arastirmasinda
da okumaya kars1 gelistirilen olumlu tutumun anlama diizeyini etkiledigi ortaya konulmustur.
Belet ve Yasar (2007)‘1n yaptig1 arastirmada ise 6grenme stratejilerini kullanmanin okumaya
kars1 olumlu tutumlar gelistirecegi belirtilmistir.

6. Okumaya karst olumsuz tutuma sahip ilkdgretim altinci sinif Ogrencilerinin
Aritmetik Ortalamalarmin akiciliktan 6zgiinliige dogru diistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin
maksimum puanlarinda da akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis belirlenmistir. Bu sonuglardan
Ozglinliik boyutunda yeni ve farkli diisiinceler liretme acisindan 6grencilerin zayif oldugu
sOylenebilir.

7. Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin
Aritmetik Ortalamalarinda en yiiksek ortalamanin akicilik diizeyinde, en diisiik ortalamanin
ise Ozgiinlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin maksimum puanlarinda da
akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis belirlenmistir. Bu sonuglardan 6zgiinliik boyutunda yeni ve
farkl1 diistinceler tiretme agisindan dgrencilerin zayif oldugu sdylenebilir.

8. Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip ilkogretim altinc1 simf 6grencilerinin de
Aritmetik  Ortalamalarimin  akiciliktan  6zgilinliige dogru diistiigii  goriilmektedir. Bu
sonuglardan 6zgiinliik boyutunda yeni ve farkli diisiinceler iiretme agisindan 6grencilerin
zay1f oldugu soylenebilir.

Cetingdz (2002), Okten (2005), Uzman (2003)’1n yaptiklar1 arastirmalarin sonucu da
benzer niteliktedir. Bu arastirmalarda da ortalama puanlar akiciliktan 6zgilinliige dogru diistis
gostermektedir. Ciinkli esneklik, Ozgiinliik ve zenginlestirme diizeylerinin oOlgiilmesinin
olduk¢a zor oldugu ifade edilmektedir (Baer, 1997; akt. Yildiz Demirtas ve Baltaoglu,
2010). Giinestekin (2011) ise arastirmasinda yas ilerledikge akicilik, esneklik, 6zgiinlik
punlarinda artis oldugunu gézlemlemistir. Fakat yine de bu arastirmalara gore sdylenebilir ki;
ogrenciler farkli ve 6zgiin seyler liretme bakimindan eksiklikleri vardir.

9. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumuna gore akiciik diizeyinde en yiiksek
ortalamanin tutumu olumsuz olanlara ait oldugu, esneklik diizeyinde en yiiksek ortalamanin
yine tutumu olumsuz olan Ogrencilere ait oldugu, Ozgiinlik diizeyinde ise en yiiksek
ortalamanin tutumu olumlu olanlara ait oldugu goriilmiistiir. Ancak varyans ¢oziimlemesi
sonrasi bu farkliligin 6nemsiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore sdylenebilir ki
okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grenciler digerlerine gore az sayida ancak daha 6zgiin
iirlinler ortaya koyabilmektedir.

5. ONERILER
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Yukarida yer alan sonuglardan yola ¢ikarak program gelistirmeciler, Tiirkge dgretmenleri,
smif 6gretmenleri, diger egitimciler ve bu alanda ¢alisan aragtirmacilar i¢in getirilen oneriler
sunlardir:

1. Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecek etkinliklere yer
verilmeli ve degerlendirme de buna goére yapilmalidir.

2. Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ¢alismalarinda 6grenciler lizerinde olumlu etkileri
olan, ogrencilerin daha aktif oldugu ve bilissel siirecleri daha etkin kullandigi 6gretim
yontemlerine yer verilmelidir.

3. Okullarda 6grencilerin kolayca ulasabilecegi ve ilgilerine yonelik ders dis1 kitaplara
yer verilmelidir.

4, Okumaya karsi olumlu tutumun olusturulmasinda etkili olacak serbest okuma
zamanlar1 ayrilmadir. Farkli ¢alismalarla 6grencilere okuma aliskanligl kazandirilmalidir.

5. Tiirkce derslerinde okuma becerilerinin gelistirilmesinde strateji dgretimine Onem
verilmelidir.

6. Gerek yaraticiligin gelisimi gerekse okuma egitimi ve okumaya yonelik olumlu

tutumun olusturulmasi konusunda ailelere ve 6gretmenlere egitimler verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

What is aimed at today’s education system that students should be the individuals who
are creative, reader or criticizer have responsibilities and participant. That these targets come
true is bound to growing up of individuals who have reading comprehension. Because the
individuals who understand what they have read can improve the knowledge they have and
produce new things again. Generally, people continue the habits and talents they have at an
early childhood throughout their life. Therefore, it is one of the aims of education to grow up
individuals who have positive attitude towards reading. The aim of this survey is to examine
relationship between creativeness level and strategies of reading comprehension the 6th grade
students who have either positive or negative attitudes towards reading they use in Turkish
lessons.

General Scanning models are used in this survey Singular Mental and Relational
scanning of general scanning models is made. In this survey, the incoming level of reagents
and their parents’ education levels are determined one by one. In this survey a measurement is
made to specify creativity level, their attitudes towards reading and reading comprehension
strategies of three different groups who have positive, average level and negative attitudes
towards reading. Moreover, the relationship between reagents attitudes towards reading and
reading comprehension strategy they use and the relationship between reagents attitudes
towards reading and creativity level is investigated.

The universe of model which has the characteristic of descriptive model consists of
177 6th grade students educated in Merkez Primary school in Aydin, Bozdogan city center
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and Haydere Village Regional boarding school and its sample consist of 137 6th grade
primary school students.

The data of the survey is collected via Students’ description Form Torrence Creative
Thinking Test (Verbal Form A) improved by researcher and Attitude Scale towards reading
and reading comprehension Strategies Scale improved by A¢ikgéz and Kilig.

The independent variables in Student Description Form are like these: gender, the type
of school, the educational status of parents, the monthly income of the family and success
status. When we pay attention to range up to genders girls have 47% percentage and boys
have 53% percentage.

Up to the Educational status of fathers and mothers, they graduate from primary
school. The most of reagents have average and under level of income and %58 percent of
students’ 5th grade success status is excellent. Up to some variables in survey in order to
examine the level of students’ fluency (which is necessary for solving the problem mostly),
flexibility ( as much as different as possible) and authenticity (original ideas rarely met)
Torrence Creative Test Verbal Creative Form A is used and fluency, flexibility and
authenticity is valued in sub-dimensions. Moreover, Reading Comprehension Strategies
Scale, which is prepared like five point likert scale with 26 items is improved in order to
determine primary school 6th grade students’ reading comprehension strategies by A¢ikgoz
and Kili¢ and Attitude Scale Towards Reading prepared like five point likert with 25 items, is
improved in order to determine 6th grade primary school students’ attitudes towards reading
by Kili¢ are used.

The data collected in the survey is solved via SPSS15.0 statistics program. In the
analysing of data Median, Standart Deviation, Variant Analyze and Scheffe Test are used.
Negative attitude towards reading average level attitude and positive attitude, which three
groups of students use most, is realized that they are the strategies in which the teachers are
also effective.So, it presents how effective teachers are in the behaviours and attitudes of
students.

It is again seen that there is memorizing among the least used strategies by most of the
students. Reading comprehension is an effective process. Mind is active during this process.
However, in memorization, the student only records the information to the brain without
structuring it and thinking is unnecessary in the process. So, this is contrary to the creativity
because creativity is based on thinking and questioning. This result reveals the fact that
memorizing method which has no place in modern education except when it is necessary is
not preferred by the students.

A meaningful correlation in the medium level is found between the student’s
attitudes towards reading and the reading comprehension strategies they use in research. It is
ascertained that students who have positive attitude towards reading more often use the
reading comprehension strategies than those who have negative or neutral attitude towards
reading.

It is also seen that arithmetic average of these three groups decreases from fluency to
originality. As a result, it can be said that the students are unable to create new and different
thoughts for originality.

It is determined that according to the students’ attitudes towards reading, level of
fluency and flexibility have the highest average in those who have negative attitude, level of
originality has the highest average in those who have positive attitude. However, after the
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variance analysis, it is concluded that this difference is not important. As a result, it can be
stated that the students who have a positive attitude towards reading produce less but more
original products in comparison with others.

It is recommended in the light of findings that there should be a democratic, stress
free, tranquil atmosphere; curriculum should be organised in order to improve creativity and it
should include the activities that will reveal the students’ talents, creativity; there should be
teaching methods in which the students are more active and use the cognitive process
effectively; there should be libraries out of classes at the schools; there should be free reading
hours; there should be emphasis on the teaching of the strategy to improve reading skills; the
teacher should be a good role-model and taught how to use the strategy.
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