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OZET:

Bu arastirmada Tahmin Et-Gozle-Acikla stratejisi ile desteklenmis yansitici diisiinmeye dayali
etkinliklerin ilkdgretim 7. Sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
Bu amaca uygun olarak arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore yiiriitilmiistiir. Arastirma
on tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlari birbirine denk olan iki 7. sinif Gizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada
deney grubunda TGA destekli yansitict diigiinme etkinliklerine gére 6gretim yapilirken kontrol grubunda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan onerilen etkinlikler uygulanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Kaya (2002)
tarafindan gelistirilen fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin 6n tutum-son tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum-son tutum Ol¢eginden aldigi puanlar arasinda son tutum puanlari
lehine bir fark oldugu belirlenmis, ancak bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamuistir. Arastirmada ayrica
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney oncesi dlgiimlere gore diizeltilmis son tutum 6lgeginden aldigi
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farkin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: tahmin et-gozle-agikla, yansitici diisiinme, tutum, fen egitimi, kimya egitimi

ABSTRACT:

In this study, the effect of POE Strategy assisted Reflective Thinking Based Activities on the science
and technology course attitudes of students has been investigated. For this purpose, this study was carried out
according to pretest-posttest controlled group model. The research conducted with two groups. Groups are
selected as two 7th grade classes that have equal scores from pre-attitude scale. In gathering research data
attitude scale developed by Kaya (2002) has been employed. In the research POE assisted reflective thinking
activities were conducted in test group while in control group activities proposed by Ministry of National
Education were executed. As a result of this research, it has been determined that there is a significant difference
between experimental group students’ pre and post attitude scale points A difference between control group
students’ pre and post attitude scale points was found in favor of the students’ post attitude scale. But this
difference is not significant statistically. Moreover, in this research, a significant difference between
experimental and control group students’ post attitude points revised according to pre-test measures was found in
favor of the experimental group.
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1. GIRIS

Cagimizda, bilgiyi hazir olarak alan degil; arastiran, iireten, siirekli Ogrenen,
ogrendiklerini sorgulayan bireyler yetistirmek egitim kurumlarmin temel amaci haline
gelmistir. Bunun bir sonucu olarak da 6greneni daha donanimli hale getirebilmek i¢in yeni
yonelimlere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin, Ogrencileri hayata hazirlarken
kullanacaklar1 yontem ve tekniklerdeki zenginlik, 6grencilerin islevsel bilgiye ulasmalar1 ve
karsilagtiklar1 problemlerin iistesinden gelebilmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
problemlerin egitim ortamina getirilmesi ve O0grencinin probleme aktif bir sekilde ¢oziim
aramasi bireyi hayata hazir hale getirebilmeyi amaclar. Bu amaca ulasabilmek i¢in 6grencinin
sinif-laboratuar ortaminda etkin olarak rol almasini saglayan yontemlerin kullanilmasi
gerekmektedir. Bireyin kendi diisiinme sistematigini olusturmasina yardim eden ve kendi
ogrenme yollari iizerinde diistinmesini saglayan Tahmin Et—-Go6zle—Agikla (TGA) (Prediction-
Observation-Explanation, POE) yaklasimi da bu yontemlerden biridir.

Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA) yontemi, kavramsal degisimin gerceklesmesinde
(White ve Gunstone, 1992; Kearney, 2002; 2003; Koseoglu, Timay ve Kavak, 2002;
Wandersee, Mintzes ve Novak, 1994; Atasoy, 2002; Akgiin ve Deryakulu, 2007) ve etkin
o0grenme ortami olusturulmasinda onemli rol oynamaktadir (Liew, 1995). TGA stratejisi;
tahmin etme (sebebiyle birlikte), gézleme, agiklama asamalarint igerir (Gunstone, 1990: 12;
White ve Gunstone, 1992). TGA stratejisine gore, oncelikle 6grencilere arastirilacak bir
konu, olay-problem sunulur. Ogrencilerden, arastirilacak olaym-problemin sonuglarini
nedenleriyle beraber tahmin etmeleri istenir. Ogrencilerin tahminde bulunmalari ve tahminleri
icin bir neden gostermeleri gozleme odaklanmalarini kolaylastirir ve motivasyonlarini arttirir.
Bu sayede 6grencilerin olayla ilgili 6n bilgileri aktif hale gegcirilir ve sahip olduklar: alternatif
kavramlar ortaya ¢ikarilabilir (Kdseoglu, Tiimay ve Kavak, 2002). ikinci asamada dgrenciler
aragtirtlan olayi-problemi gozlemlerler ve gozlem sonuglarini kendi ciimleleriyle yazarlar.
Son asamada ise O6grenciler, baslangictaki tahminleriyle gozlemlerini karsilagtirirlar (Tekin:
2008; Ayas, Cerrah ve Karamustafaoglu, 2001; Liew, 1995). Tahminleriyle gozlemleri
arasinda celigkili bir durum varsa bunun sebebini smif¢a tartigirlar ve ortak bir sonuca
ulagirlar (Tekin: 2008). Bu yontemin savunulan fikirler hakkinda tekrar diistinmeye olanak
veren ortak sonuca ulagsma boliimii, yontemin teshis edici ve siire¢ degerlendirmesine uygun
olmasini saglar (Ozmen, 2005). TGA stratejisi ile dgrenciler teorik olarak sunulan gergek
problem durumlan ile karsilasirlar ve problem durumunun sebeplerini agiklama asamasinda
aktif bir sekilde siirece katilirlar. (White ve Gunstone, 1992).

Ogrencilerin aktif olarak problem ¢dzme siirecine katilmasini saglayan ve kendi
diistinme yollarim tekrar gézden gecirmesine olanak veren bir diger 6grenme yaklasimi da
yansitic diisiinme etkinlikleridir. Ogrenmede yansitic1 diisiinme, bir tecriibe ile baslayan ilgili
bir problemi igsel olarak inceleme ve arastirma siirecidir. Bu siiregte bireyin problem ¢6zmeye
kars1 istek duymas1 ve gii¢liiklerle karsilasmasi halinde bu giigliikleri asmaya yetecek ¢abayi
gdsterecegine inanmasi gerekir. Ogrencinin gosterecedi ¢abanin kaynagini, égrencinin derse
iliskin duyussal giris 6zelliklerinin olusturdugu diistiniilmektedir (Usta, 2006). Duyussal giris
ozellikleri; 6grencinin ilgisi, tutumu akademik 6z gliveni (Senemoglu, 2005) olup s6z konusu
ozelliklerin énemli bir boliimiinii tutumlar olusturmaktadir (Demirel ve Un, 1987). Ozellikle
duyussal alanin dnemli bir yere sahip oldugu fen ve teknoloji dersinde (Simpson ve digerleri,
1994) 6gretimin etkililigi 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda belirleyici rol oynamaktadir
(Bloom, 1979). Dolayisiyla Fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmek
icin 6greneni merkeze alan ve 6grencilerin sunulan bilgileri anlamlandirmasini saglayan ¢ok
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yonlii 6grenme etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Cetin, Hamurcu ve Giinay, 2001;
Johnston, 1996). Bu diisiinceden harcketle TGA ile desteklenmis yansitict diisiinmeye dayali
ogretimin Fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmelerinde bireylere
yardimei olabilecegi diisliniilmektedir. Bu kapsamda arastirmada, 7. sinif Fen ve Teknoloji
dersi Maddenin Yapisi1 ve Ozellikleri iinitesinde, TGA stratejisi ile desteklenmis yansitic
disiinme etkinliklerinin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlaria etkisinin
incelenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmistir.

1) Tahmin Et-Gozle-Agikla (TGA) Stratejisi Ile Desteklenmis Yansitic1 Diisiinmeye
Dayal1 Etkinliklerin uygulandigi deney grubunun 6n tutum- son tutum ol¢eginden aldigi
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Milli Egitim Bakanhigi tarafindan Onerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunun 6n tutum- son tutum 6l¢eginden aldig1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Tahmin Et-Gézle-Agikla (TGA) Stratejisi Ile Desteklenmis Yansitict Diisiinmeye
Dayal1 Etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nerilen
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu arasinda son tutum 6l¢eginden aldig1 puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada, 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapist ve Ozellikleri
tinitesinde, Tahmin Et-Gozle-A¢ikla(TGA) stratejisi ile desteklenmis yansitict diigiinme
etkinliklerinin, 6grencinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmeye
calistlmistir.  Calismada, deneysel desenin kontrol gruplu on test-son test modeli
kullanilmigtir. Bu durum arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglamakta ve elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak tanimaktadir (Biiytikoztiirk,
2001: 27).

Aragtirma iki grup lizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar 6n tutum 6lgeginden aldiklari
puanlar1 birbirine denk olan iki 7. smif olarak secilmistir. Nesnelligin saglanabilmesi
acisindan deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada
deney grubunda TGA destekli yansitici diisiinme etkinliklerine gore o6gretim yapilirken
kontrol grubunda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onerilen etkinlikler uygulanmustir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirma, 2010-2011 egitim Ogretim yilimin ikinci doneminde 8 hafta boyunca
Diyarbakir il merkezinde yapilmaktadir. Diyarbakir Baglar ilgesindeki Beyaz Tebesir
[Ikdgretim okulunun 7A ve 7B siniflarina devam eden 79 &grenci c¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Bunlardan 36 6grencinin bulundugu 7A sinifi deney grubu, 34 6grencinin
bulundugu 7B sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.2. Denel islem Materyalleri (Ogretme Durumlar)

Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalar, arastirmaci tarafindan gerekli bilgilerin
verildigi ders Ogretmeni tarafindan siirdiiriilmistiir. Uygulama, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinin bahar doneminin ilk haftasindan itibaren baslamistir. Arastirmada denel islemleri
gergeklestirmek iizere arastirmaci tarafindan 6grenme-6gretme durumlarini hazirlanmistir. Bu
ogrenme-6gretme durumlari, egitim bilimleri uzmanlari, fen bilgisi 6gretmenleri, TGA
stratejisi ile yansitict diisinme etkinliklerini uygulayan o6gretmenlerle goriisiilerek, TGA
stratejisi ve yansitici diisiinme temelli tezler incelenerek hazirlanmstir.

2.3. Veri toplama araci
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Arastirma verilerinin toplanmasinda Kaya (2002) tarafindan gelistirilen tutum &lgegi
kullanilmistir. Likert tipi besli dereceleme sistemine gore gelistirilen bu 6lgek 19 maddeden
olusmaktadir. Olgek denel islem &ncesi 6n tutum oSlgedi ve denel islem sonrasi son tutum
Olcegi olarak kullanilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan veriler SPSS paket programindan
yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisi dersine
yonelik 6n ve son tutumlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak test tiirlinii belirlemek
amaciyla Kolmogorov-Smirnov normallik testi ve homojenlik testi uygulanmistir. Bu testlerin
sonuclarina gore O6grencilerin tutum Olgeginden aldiklart puanlar normal dagilima uygunluk
ve homojenlik parametrik varsayimlarini yerine getirmektedir. Buna gore, birinci ve ikinci alt
probleme iligkin verilerin analizinde iligkili 6rneklem t-testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
grubundaki O6grencilerin son tutum puanlarinin analizinde ise, 6n tutum puanlarindan
kaynaklanan olas1 etkilerin azaltilabilmesi i¢in ANCOVA testi uygulanmistir. ANCOVA testi
ile dis etken olarak tanimlanan degiskenlerin bagimli degisken iizerinde yol actif1 varyans
kontrol edilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Dolayisiyla ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desende, deneysel islemin etkililigini test etmek amaciyla siklikla ANCOVA testine
basvurulmaktadir. = ANCOVA testi uygulanmadan once kovaryans analizinin temel
varsayimlarindan egimlerin homojenligi (homogeneity of regression slopes) 6n kosulunun test
edilmesi gerekmektedir. Egimlerin homojenligi testi, kontrol degiskeni olarak atanan degisken
ile bagimsiz degiskenin etkilesiminin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmektedir. Bu
testin anlamli ¢ikmasi halinde, kovaryans analizine devam edilmez (Green, Salkind ve Akey,
2000; Pallant, 2005). Bu ¢aligmada egimlerin homojenligi testi sonucunda, kontrol degiskeni
ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadigr belirlenmistir [F)=3.71, p=0.06>0.05]. Bu sonug, ANCOVA testinin egimlerin
homojenligi varsayimini destekler niteliktedir. Bu tespitin ardindan, 6n tutum puanlari,
kontrol degigkeni olarak analize alinmis ve gruplarin 6n tutumlarma gore diizeltilmis son
tutum Olceginden aldigi puanlar ANCOVA testi ile karsilastirilarak, gruplar arasindaki farkin
anlamlilig1 test edilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada ulasilan bulgular aragtirmanin alt amacglarina uygun olarak asagida
sunulmustur. Oncelikle deney grubundaki dgrencilerin 6n tutum- son tutum dlgeginden aldig
puanlar, iligkili orneklem t-test ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Deney Grubundaki Ogrencilerin On Tutum-Son Tutum Olceginden Aldig
Puanlar icin iliski Orneklem t-Testi Sonuclar:

Tutum N X ss sd n D
On tutum 36 3,62 0.46
Son tutum 36 3.93 0.41 35 -5.52 0.00

Tablo 1’deki bulgulara gore, deney grubundaki 6grencilerin 6n tutum-son tutum
Olgeginden aldigi puanlar arasinda son tutum 6l¢eginden aldigi puanlar lehine anlaml bir fark
bulunmustur [tss=-5.52, p=0.00<0.05]. Bu bulgudan hareketle, TGA stratejisi ile
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desteklenmis yansitict diistinme etkinliklerinin ilkdgretim 7. smif &grencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ikinci alt amagtan hareketle, Tablo 2°de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum-son
tutum Olceginden aldig1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Yapilan
iligkili 6rneklem t-testi sonucunda elde edilen bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-tutum-Son Tutum Olgeginden Aldig
Puanlar I¢in Iliski Orneklem t-Testi Sonuclar:

Tutum N X sS sd t D
On tutum 34 3.54 0.53
Son tutum 34 3.58 0.45 33 -1.83 0.08

Tablo 2’deki bulgulara gore, aritmetik ortalamalara bakildiginda 6grencilerin 6n
tutum-son tutum ol¢eginden aldigi puanlar arasinda son tutum oSlgeginden aldiklari puanlar
lehine bir fark goriilmekle beraber bu fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir [t(z3)=-
1.83, p=0.08>0.05]. Bu bulguya dayanarak, Milli Egitim bakanlig1 tarafindan Onerilen
etkinliklerin ilkogretim 7. simif Ggrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
tizerinde olumlu ve sinirh bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlara gore diizeltilmis
son tutum Olceginden aldiklari puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin ise
ANCOVA testi uygulanmistir. Analize iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’de sunulmus,
ANCOVA sonuglari ise Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Gore
Diizeltilmis Son Tutum Puanlari

Grup N On Tutum Son Tutum Diizeltilmis Son
Ortalama Ortalama Tutum Ortalama

Deney 36 3.62 3.93 3.90

Kontrol 34 3.54 3.58 3.61

Tablo 3’e gore ilkogretim 7. siif 6grencilerinin uygulama dncesinde fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum Sl¢eginden almis olduklart puanlar, deney grubu i¢in 3.62 ve kontrol
grubu i¢in 3.54°dir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin puanlar1 3.93 ve
kontrol grubundaki &grencilerin ise 3.58’dir. Gruplarin 6n tutum puanlarina gére diizeltilmis
son tutum Ol¢eginden aldigi puanlar ise deney grubu i¢in 3.90 ve kontrol grubu i¢in 3.61°dir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun On Tutum Puanlarina Gére Diizeltilmis Son
Tutum ANCOVA Sonuclan
Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi P Eta-Kare
On test 9.11 1 9.11 0.00 0.71
Grup 144 1 1.44 27.80 0.00 0.29
Hata 3.47 67 0.05 36.01
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Tablo 4 incelendiginde, TGA stratejisi ile desteklenmis yansitict diisinme
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan Onerilen
etkinliklerin uygulandig kontrol grubunun deney dncesi dl¢iimlere gore diizeltilmis son tutum
olceginden aldigi puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir [F1,67=27.80,
p=0.00<0.05]. Bu bulgudan hareketle, TGA stratejisi ile desteklenmis yansitic1 diisiinme
etkinliklerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onerilen etkinliklere gore, ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini gelistirmede daha etkili oldugu
sOylenebilir. Uygulanan deneysel islemin etki genisligini gosteren Eta-Kare degerine gore,
ilkdgretim 7. siif d6grencilerinin son tutum puanlarinin %29°u 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilan yontem ile agiklanabilmektedir. Tablo 4’e gore ayrica, ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin 6n tutum puanlarinin, son tutum 6l¢eginden aldig1 puanlar lizerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir [p=0.00<0.05]. Eta-Kare degerine gore, ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik son tutum puanlarinin %71’inin 6n tutum
olgeginden aldig1 puanlar ile agiklanabildigi goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
iinitesinde, TGA stratejisi ile desteklenmis yansitict diisiinme etkinliklerinin, 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
problemleri ile ilgili bulgular incelendiginde, asagidaki sonuglar elde edilmistir.

TGA stratejisi ile desteklenmis yansitic1 diistinme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin 6n tutum-son tutum Olceginden aldigi puanlar arasinda son tutum
Olceginden aldig1 puanlar lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Literatiirde yansitict
diisinme ve TGA stratejisinin ayrt ayr1 kullanildigi ¢alismalarda elde edilen sonuglar bu
bulguyu destekler niteliktedir (Bilen ve Aydogdu, 2010; Koseoglu, Tiimay ve Kavak, 2002;
Ozyillmaz Akamca, 2008; Teerasong, Chantore, Ruenwongsa & Nacapricha, 2010; Tok,
2008).

Denel islem sonras1 6grencilerin son tutum Slgeginden aldiklari puanlarin daha yiiksek
olmasi, TGA stratejisi ile desteklenmis yansitic1 diisiinme etkinliklerinin 6grenciler iizerinde
olumlu bir etki birakmasindan kaynaklanabilir. Bu durum, TGA stratejisi ile desteklenmis
yansitict diisiinme etkinliklerinde 6grencilerin; derse aktif olarak katilmasi, egitim ortamini
ilgi cekici bir ortam olarak gormesi ve kullanilan materyaller ile aktivitelerin 6grencilerin
ogrenme bicimleri ve gelisim diizeylerine uygun olusunun bir sonucu olabilir (Unver, 2003;
White ve Gunstone, 1992).

Tutumlar degisime kars1 direng gosterme egilimdedir. Bu dirence ragmen tutumlar
yavas olmakla birlikte yeni bilgi ve deneyim edindik¢e degisebilmektedir. Ozellikle ergenlik
doneminin basinda olan 7. siif Ogrencilerinin tutumlari heniiz kuvvetle belirlenmemis
degisebilen tutumlardir (Tavsancil, 2010). Ergenlik doneminde 6grencinin fen ve teknoloji
dersine iligskin tutumlari, olumlu yonde gelistirilirse ileri gelisim donemlerinde de 6grencilerin
bu derse iligkin tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir. Ergenlik devresinde tutumlar
sekillenmekte, ilk yetiskinlik devresinde ise kristallesmektedir (Tavsancil, 2010). Bu
noktadan hareketle ilk yetiskinlik (17-22 yas) oOncesinde zengin yasantilar sunularak
ogrencinin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir. Dolaysiyla
ogrencilerin tutumlarint gelistirmek i¢in ¢ok yonlii yaklagimlar kullanilmalidir (Johnson,
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1996). TGA stratejisi ile desteklenmis yansitici diisinme etkinliklerinin bu ¢ok yonli
yaklasimi destekledigi diistiniilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarmin arastirildign TGA stratejisi ile desteklenmis yansitict  diisiinme
etkinliklerinin birlikte ve ayr1 ayr1 baska stratejiler ile desteklenerek uygulandigi daha uzun
stireli ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Milli Egitim bakanligi tarafindan Onerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n tutum-son tutum Olgeginden aldigi puanlar arasinda son tutum
puanlar1 lehine bir fark oldugu belirlenmis, ancak bu fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan oOnerilen etkinliklerin 6grenciyi merkeze
alan “yapilandirmacilik” yaklagimina dayandirildigi diisiiniildiigiinde 7. sinif 6grencilerinin 6n
tutum-son tutum Ol¢eginden aldiklart puanlar arasinda bir farkin olmasi beklenen bir
durumdur. Ancak farkin istatistiksel olarak anlamli olmamasi etkinliklerin, 6grencilerin fen ve
teknolojiye yonelik tutumlarina etkisinin sinirli oldugunu diistindiirmektedir.

Yine bu bulgudan hareketle, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda
tespit edilen bu smirl: etkinin 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapist ve Ozellikleri
tinitesinin dzelliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ancak bu bulgularin desteklenmesi igin
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onerilen etkinliklerin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarina etkisinin farkli siniflarda ve farkli tinitelerde arastirilmasi gerekmektedir.

TGA stratejisi ile desteklenmis yansitict diistinme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan Onerilen etkinliklerin uygulandigr kontrol
grubunun deney Oncesi Olgilimlere gore diizeltilmis son tutum Olgeginden aldigi puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farkin oldugu goriilmektedir. Eta-Kare degerlerine gore,
ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin son tutum puanlarinin %29’u 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilan yontem ile, %71°1 ise 6n tutum 6l¢eginden aldigi puanlar ile agiklanabilmektedir.

Bu bulguya dayanarak TGA stratejisi ile desteklenmis yansitici diisiinme
etkinliklerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nerilen etkinliklere gore 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan onerilen etkinliklerin kaynagi olan yapilandirmaci yaklagimin yansitici
diistinme ve TGA stratejisini kapsamasina ragmen 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri iinitesinde bu iki egitim yonelimine uygun etkinliklere smirl sayida yer
verilmesi dgrencilerin son tutum puanlari arasindaki farkin kaynag olabilir.

Bu farkin diger bir nedeni de bazi egitim yonelimlerinin bazi egitim kademelerinde
okuyan Ogrencilere daha fazla hitap etmesi olabilir. Bu baglamda deney grubundaki
ogrencilerinin son tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin daha yiiksek olmasi TGA stratejisi ile
desteklenmis yansitici diisiinme etkinliklerinin 7. sinif 6grencileri lizerinde daha etkili olmasi
ile agiklanabilir. Bu goriisiin denenmesi icin TGA stratejisi ile desteklenmis yansitici
diistinme etkinliklerinin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin
farkli siniflarda da arastirilmasi gerekmektedir.

Bu farkin baska bir kaynagin1 da Hawthorne etkisi olarak bilinen deneme tepkisi
olusturabilir. Hawthorne etkisine gore, deneme ortaminin yapay olarak yarattigi fiziksel ve
psikolojik  etkiler ~sonucu, c¢alisma grubundaki ogrenciler, normal kosullarda
gostermeyecekleri tepkileri sergileyebilirler. Bu etkiye gore segilmis grup olduklarini anlayan
deney grubu performanslarinin iizerinde bir gayret sarf edebilir (Karasar, 2009). Bu durum
ogrencilerin hem akademik basarilarina hem de tutumlarina etki edebilir. Bu etkinin, birden
fazla deney ve kontrol gruplarinin siirece dahil edildigi daha uzun ¢alismalar yapilarak asgari
diizeye indirilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract
In present age it has become the primary objective of educational institutions to train
individuals always researching, creating, learning and questioning rather than seeking the
already-established knowledge. As a natural consequence, new orientations are required to
make the learner more equipped. The variety in the methods and techniques employed by
teachers to prepare students for life bears utmost significance in assisting students to obtain
functional knowledge and cope with the problems they face.
The introduction of these problems to educational environment and students’ active search for
solutions aim to equip them for life. To reach this aim the methods that enable the students to
take active role in class-laboratory environments should be employed. Prediction-
Observation-Explanation (POE) approach which assists the individual in creating his/her own
thinking systematic as well as in concentrating his/her own ways of learning is one of those
methods.
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POE method plays vital role in realizing conceptual change and forming active
learning environment. POE strategy involves stages of prediction (with its cause), observation
and explanation. In the first stage an argument, a case-problem for research is presented to
students and the students are asked to predict the research case-problem with its causes and
consequences. In the second stage the students observe the research case-problem and write
down their observation results in their own statements. In the final stage students compare
their predictions in the beginning with their own observations. In case a discrepancy occurs
between their predictions and observations they discuss the causes in class and reach a
common solution.

Another learning approach that enables students’ active participation in problem
solving process and reevaluate their own ways of thinking is reflective thinking activities.
Reflective thinking in learning is a process of internally examining and researching a relevant
problem that starts with an experience. Throughout this process, the individual is expected to
be willing to solve the problem and make an effort to overcome the potential hardships. It is
considered that the source of the effort student exerts is formed by students’ affective features
relevant of the course. Affective domain features are related to interests, attitudes, values and
inclinations and a significant part of these features is constituted by attitudes. Within that
scope not only cognitive behaviors towards the course but also attitude-related acquisitions
should also be emphasized. Particularly in science and technology course that involves a good
amount of affective domain, the effectiveness of teaching plays a determinant role in the
course attitudes of students. Hence multi-dimensional learning activities that put the learner in
center and enable students to make sense of presented knowledge are needed to establish
positive attitude towards science and technology course. Driven from this deduction, it is
considered that POE assisted Reflective thinking based teaching can assist individuals in
developing positive attitude towards science and technology course.

In present research, below stated problems have been searched in “The Structure and
Qualities of Substance” Unit in Primary Education 7" grade Science and Technology Course.

1) Is there a meaningful difference between pre-attitude and final attitude scores of the
test group where POE Strategy assisted Reflective Thinking Based Activities were
conducted?

2) Is there a meaningful difference between pre-attitude and final attitude scores of
the control group where activities proposed by Ministry of National Education were
conducted?

3) Is there a meaningful difference regarding final attitude scores of the test group
where POE Strategy assisted Reflective Thinking Based Activities were conducted and the
control group where activities proposed by Ministry of National Education were conducted?

Parallel to this objective, experimental pattern’s pre test-final test model with control
group has been utilized. The research were conducted with two 7th grade classes that have
equal scores from pre-attitude scale. In the research POE assisted reflective thinking activities
were conducted in test group while in control group activities proposed by Ministry of
National Education were executed. In gathering research data attitude scale developed by
Kaya (2002) has been employed.

As a result of this research, it has been determined that there is a significant difference
between experimental group students’ pre and post attitude scale points. The causes of this
result may be those, in the reflective thinking activities supported by POE strategy, students
participate actively in class, look school as an attractive environment, materials and activities

34

ity paggrres



. BUCA BUCA EGIiTiM FAKULTESI DERGISI 33 (2012) AN
EGITIM FAKULIE'g: ‘
DERG DLV

used are suitable for students’ learning styles and developmental level. Results of the papers
which use reflective thinking and POE strategy one by one support this finding.

A difference between control group students’ pre and post attitude scale points was
found in favor of the students’ post attitude scale. But this difference is not significant
statistically. Thinking activities proposed by the Ministry of National Education (MEB) is
based on student centered “constructivism” approach, it is expected that there is a difference
between pre and post attitude scale points of 7th grade students. However, no statistically
difference between pre and post attitude scale points suggest that effect of activities is limited
for students’ attitudes towards science and technology.

Moreover, in this research, a significant difference between experimental and control
group students’ post attitude points revised according to pre-test measures was found in favor
of the experimental group. Based on this finding, it can be said that comparing the activities
proposed by the Ministry of National Education, reflective thinking activities supported by
POE strategy is more effective about students’ attitudes towards science and technology. The
source of the difference between students’ post attitude points may be the limited reflective
thinking and POE strategy activities in the 7th grade Science and Technology Curriculum’s
Unit of “The Nature and Properties of Matter” in spite of that constructivism approach which
is the source of activities proposed by the Ministry of National Education includes reflective
thinking and POE strategy. Another reason for this difference may result from this idea that
some educational trends address a certain grade students. In this context, we can say that
higher points of experimental group students’ from post attitude scale may result forum this
idea that reflective thinking activities supported by POE strategy is more effective on the 7th
grade students. To test this idea, the effect of reflective thinking activities supported by POE
strategy on students’ attitude towards science and technology should also probe in different
grades.
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