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OGRENCILERIN, OKUMAYA iSTEKLENDIiRiCi ETMENLERLE KARSILASMA
DURUMU: OGRETMEN, AiLE, ARKADAS ve KITAP BOYUTLARI UZERINDEN
BiR ARASTIRMA

Hakan ULPER*

OZET: Bu arastirmanin amaci 6grencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeylerini 6gretmen,
aile, arkadag ve kitap degiskenleri baglaminda belirlemektir. Bu baglamda Burdur il merkezi evren olarak
belirlenmistir. Bu evrenden seckisiz olarak belirlenen ilkdgretim ve ortadgretim &grencilerinin olusturdugu
orneklemden veriler toplanmigtir. Verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan bir sormaca gelistirilmistir. Elde
edilen veriler SPSS programina yiiklenerek ¢oziimlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore ilkogretim 6grencileri sik
sik; ilkogretim ikinci kademe ve Ogrencileri ender olarak okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagmaktadir.
Ogrenciler biiyiidiikkge okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeyleri diismektedir. Cinsiyet degiskeni
bakimindan okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagsmada belirgin bir fark yoktur. Elde edilen bu bulgular
alanyazindaki ilgili aragtirmalarla tartisilarak sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Okuma Giidisi, Okul

ABSTRACT: The purpose of this research is to determine the levels of reading motivational factors that
students encounter in the context of teachers, family, friends and the book variables. In this sense the universe is
determined as the central province of Burdur. The primary, secondary and high school students selected from
this universe as a random sample. The data collected from this sample. A questionnaire developed by researchers
to collect data. The data were analyzed using SPSS program loaded. According to the conclusion the elementary
school students often, middle and high school students rarely encounter reading motivational factors. The
encounter of reading motivational factors decreased, as the students grew older. There is no distinction in terms
of the gender variable.

Key Words: Reading, Reading Motivation, School

GIRIS

Okuma edimi, insanlarin dolayisiyla da toplumun yasamini daha nitelikli kilmak i¢in
gerceklestirilmesi gereken son derece dnemli bir edimdir. Bu nedenle bir insan yetistirme
programi olarak da diistiniilebilecek anadili 6gretim programlarinda son derece oncelikli ve
agirlikli olarak okuma edimi yer alir. Bu baglamda bir iilkenin gelecegini olusturacak olan
ilkdgretim donemi oOgrencilerinin  yetistirilme  siirecini  yansitan Tiirkge Ogretim
Programlarinda bu gergeklik acgik¢a goriilmektedir. 1924 tarihli ilk Programdan baslayarak
1929, 1931, 1938, 1949, 1962, 1981 ve 2005 tarihli Tiirkge Ogretimi Programlarina bakinca
cesitli adlar ve acgiklamalarla okuma becerisinin kazandirilmasina verilen 6nem dikkat
cekmektedir.

Bu duruma kosut bir bicimde Ogrencilerin yasadiklari okuma sorunlarini ortadan
kaldirarak iyi birer okur olabilmelerini saglamak icin arastirmacilar, biligsel siireglere
odaklanarak bu siire¢ icerisinde yararlanilabilecek okuma stratejilerinin etkisini arastirmaya
yonelmislerdir. Bu arastirmalar 6gretim ortamlarinda, okuma ve bununla iliskili olarak sézciik
tanima stratejilerinin 6gretilerek okuma siirecinde kullanilmasini saglamanin etkisini
incelemeye donlik arastirmalardir. Kuskusuz bu arastirmalar, okuma becerisinin
gelistirilmesinde okuma stratejilerinin  son derece Onemli etkileri oldugunu ortaya
koymaktadir.
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Ancak bu durum ogrencilerin okuma siirecine girerek bu stratejileri basarili bir
bi¢imde uygulamalar1 sonucunda ele alinabilir. Dolayisiyla bu durum, dgrenciler okumaya
nasil yoneltilebilir, sorusunun degil, okumaya yonelmis olan 6grenciler nasil daha verimli bir

okuma siireci yasarlar, sorusunun yanitt olabilir. Buna karsin, Baker ve Wigfield (1999)’ in
de belirttigi gibi, okuma ediminin gerceklestirilip gerceklestirilmeyecegi dgrenci tarafindan
belirlenecek olan zahmetli bir etkinliktir. Bu bakimdan da giidii gerektiren bir etkinliktir. O
nedenle Oncelikle Ogrenciler okumaya nasil yoneltilebilir, sorusunun yanitinin aranmasi
gerekmektedir.

Bu baglamda, okumanin biligsel yonii kadar hatta daha 6ncelikli bir bicimde okumanin
duyussal yoniine daha da 6zelinde okuma giidiisiine yonelmenin gerekliligi aciktir. Okumanin
duyussal yonii uzun bir siire goz ardi edilmistir; ancak son yillarda okumanin duyussal yanina
iligkin ¢aligmalar artis gostermistir.

Son donemdeki bu tiir arastirmalara bakilarak okumaya giidiileyici etmenler soyle
belirlenebilir: Amag belirlemek; program ve 6grencinin yasantisi arasinda bag kurmak; sinifta
ilgi ¢ekici metinler kullanmak; okuma stratejilerini 6gretmek; derste farkli okuma stratejilerini
kullanmak; sinifta 6grencilerin diizeyine ve ilgi alanina uygun kitaplardan olusan zengin bir
kitapligin olmasim1 saglamak; Ogrencilerin kitaplar hakkinda birbirleriyle etkilesmelerini
saglamak; Ogrencilerin isbirligi i¢cinde calismalarini saglamak, hangi kitabt nerede ve ne
zaman/nasil okuyacaklar1 konusunda kendi kararlarin1 vermelerini yani 6grenci 6zerkligini
saglamak; Ogrencilerin yetiskinlerle etkilesime geg¢melerini saglamak; bir 6gretmen olarak
onlara okur modeli olmak; bir 6gretmen olarak onlara kitap okumak; bir 6gretmen olarak
okuduklarimizi onlarla paylasmak; igbirligi yapmak; bir 6gretmen olarak 6grencileri yakindan
tanimak; ogrencilerle kitaplar hakkinda konusmak; o6grencilere kitap ya da okumayla ilgili
odiller vermek; O6grencileri dvmek; tutarlt bir egitim siireci yasamak; aile bireyleri olarak
okuma modeli olmak; onlara kitap okumak, ilgilerini ¢ekecek kitaplar 6nermek; evde okunan
kitaplar1 onlarla tartismak; onlari okumaya tesvik etmek vb. davranislar 6grencileri okumaya
glidiileyici davranislar olarak belirginlesmektedir (Morrow, 1992; Oldfather, 1993; Gambrel,
1996; Guthrie, Wigfield, 2000; Guthrie vd. 2006; McKool, 2007; Corcoran; Mamalakis,
2009; Lau, 2009b). Goodin vd. (2009) tarafindan rapor edildigine gore Guthrie ve Humenick
(2004) yirmi iki ¢aligma tlizerinden bir meta analiz ¢alismas1 ger¢eklestirmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda amag saptama, kitap se¢me, ilging metinlere ulasma ve toplumsal isbirligi yapma
davraniglarinin  6grencilerde okuma istegi uyandiracak davranmiglar olarak belirginlestigi
goziikmektedir. Okumaya giidiileyici tim bu etmenler degerlendirildigi zaman dort temel
kavramin okuma giidiisii saglamak i¢in basat rol istlendigi géziikkmektedir. Bunlar aile,
ogretmen, arkadas ve kitaptir. Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirmada da dgrenciler bu
dort temel kavramin kendilerini okumaya giidiilemek acisindan son derece dnemli oldugunu
belirtmislerdir.

Ilgili arastirmalara dayanarak bu dort temel kavram iizerinden uygun tutum ve
davraniglarla 6grencilerin okumaya giidiilenebilecekleri ve giidiilerinin yiikseltilebilecegi
anlasilmaktadir; ancak bu baglamda, okuma giidiisii i¢in bu denli yogun c¢aba harcamaya
deger mi, sorusu akla gelmektedir. Ilgili arastirmalar bu sorunu yamitin1 ¢ok yonlii olarak
acikca ortaya koymaktadir. Buna gore okumaya giidiilenmek ve okuma giidiisiiniin artirilmasi
kavrama diizeyinin yiikselmesi, okul basarisinin artmasi ve daha ¢ok okuma edimin
gerceklestirilmesi bakimidan son derece 6nemlidir (Bkz. Taboada, vd. 2009; Lau, 2009b;
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Guthrie ve Wigfield, 2000; Wigfield ve Gutrie, 1997; Baker ve Wigfield, 1999; Gutrie ve ark.
2006; Schraw, Flowerday ve Reisetter, 1998).

Belirtilen bu arastirmalarin bulgulari, okuma giidiisliniin dolayisiyla da 6grencileri
okumaya giidiilemenin ne denli 6énemli olduguna gonderimde bulunmaktadir. Bu baglamda
Ogrencilerin okuma giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarinin nasil bir goriiniim
sundugunun belirlenmesine doniik arastirmalara da gereksinim duyuldugu agiktir. Bu
arastirmanin da baslica amaci ayr1 boyutlar cergevesinde 6grencilerin okumaya giidiileyici
etmenlerle karsilasma durumlarini okul ve cinsiyet degiskenleri baglaminda betimlemektir.
Bu baglamda asagidaki aragtirma sorularinin yanitlar1 aranacaktir.

Arastirma Sorulari

1. Ogretmen boyutu cercevesinden ogrencilerin okumaya isteklendirici etmenlerle
karsilasma durumu okul ve cinsiyet degiskenlerine gore nasil bir goriiniim
sunmaktadir?

2. Aile boyutu cercevesinden dgrencilerin okumaya isteklendirici etmenlerle karsilasma
durumu okul ve cinsiyet degiskenlerine gore nasil bir gériiniim sunmaktadir?

3. Arkadas boyutu c¢ercevesinden O&grencilerin okumaya isteklendirici etmenlerle
karsilasma durumu okul ve cinsiyet degiskenlerine gore nasil bir goriiniim
sunmaktadir?

4. Kitap boyutu cergevesinden dgrencilerin okumaya isteklendirici etmenlerle karsilasma
durumu okul ve cinsiyet degiskenlerine gore nasil bir goériiniim sunmaktadir?

YONTEM
Katilmel Kiimesi

Arastirmada basit seckisiz ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
Burdur il merkezinde yer alan ilkégretim 4-8. smif ve ortaggretim 9-12. smiflar
olusturmaktadir. Bu evrenden segkisiz olarak belirlenmis olan farkli subelerdeki 656 6grenci
arastirmanin O6rneklemini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin cinsiyete ve okul diizeyine gore
dagilimi soyledir: Kiz dgrenci sayis1 350 (%53,4), erkek dgrenci sayist 306 (%46,6), 101
ogrencisi sayist 210 (%32), 102 6grencisi sayis1 265 (%40,4) ve lise 6grencisi sayis1 181
(%27,6)

Veri toplama aracinin gelistirilmesi

Giris boliimiinde belirtildigi gibi, alanyazindan okumaya giidiileyici etmenler
belirlenerek bir bilgi tabani olusturulmustur. Bu bilgi tabanina dayanarak ilk asamada
ogretmen, aile, arkadas ve kitaptan olusan dort boyut belirlenmis ve ardindan bu boyutlarla
iliskili toplam kirk bir maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu maddeler 1-5 puan araligina
gore uzmanlarca degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 3 puanin altinda puan
verilmis olan 6 madde ¢ikartilmistir. Kalan maddeler iOO1, 1002 ve lise 6gretmenlerince dil
ve anlatim Ozelliklerinin 6grenci diizeyine uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir. Bu
ogretmenlerin Onerilerine gore diizeltmeler yapilarak ankete son bigimi verilmistir. Anketin
son bi¢imdeki sorular besli likert tipi Ol¢ek formatina gore diizenlenmistir. Maddelerin
derecelendirilmesi higbir zaman karsilasmam, ender olarak karsilagirim, ara sira karsilagirim,
sik sik karsilagirim ve her zaman karsilagirim bigiminde yapilmistir. Bu son bigim 6rneklem
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disindaki benzer nitelikli okullardan seckisiz olarak secilmis 150 kisilik 6grenci kitlesine 6n
uygulama yapmak amaciyla uygulanmistir. Bu uygulamaya gore anketin alfa giivenirlik
katsayis1 ,920 olarak belirlenmistir. Tiim bu islemler 6lgegin gecerli ve gilivenilir olduguna
isaret etmektedir.

Islem basamaklan

Gegerli ve giivenilir nitelikteki bu sormaca ders ogretmenleri tarafindan ders saati
icerisinde Orneklem grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama igleminin hemen
Oncesinde arastirmaci tarafindan uygulamayi yapacak olan Ogretmenlerle bir goériisme
yapilmistir. Bu goriigmede uygulamanin dnemi, amaci, bir sinav olmadigl ve ortalama 20

paylagmalar1 gerektigi 6nemle belirtilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi

Toplanan veriler SPSS 15.0 (sosyal bilimler igin istatistik programi) istatistik paket
programina yiiklenerek ¢oziimlenmistir. Coziimleme isleminde alt boyutlar1 olusturan her bir
etmene iligkin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar alinmis ve bu sayisal degerler
tablolar halinde cinsiyet ve okul degiskenlerine gore ayristirarak sunulmustur. Coziimleme
yaparken 1-1.80 araligi, hicbir zaman; 1.81-2,60 araligi ender olarak; 2,61-3,40 aralig1 ara
sira; 3,41-4,20 aralig1 sik sik ve 4,21-5,00 aralig1 da her zaman olarak kodlanmaistir.

BULGULAR

Aragtirma sonucunda ilkogretim birinci kademe, ilkogretim ikinci kademe ve lise
ogrencilerinden olusan 6rneklem iizerinden elde edilen bulgulara iliskin ortalama ve standart
sapma degerleri okul ve cinsiyet degiskenlerine gére Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te
sunulmaktadir.
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Tablo 1. Ogretmen Boyutuna iliskin Etmenlerin Okul Ve Cinsiyet Degiskenine Gore
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

X
MADDELER 5 S o . &:
L = . - w
Oort  [ss ort |ss ort |[Ss ot [Ss ot |Ss
1. Ogretmenlerimizi | 3,92 806 | 355 | 106 | 3,18 1,15 | 3,52 968 | 3,63 | 1,14
kitap okurken goriiriim.
2. Ogretmenlerimiz | 3,94 | ,971 |322 |1,09 |287 1,12 | 3,36 1,09 (334 |1,20
okuduklart gesitli kitaplar
oOnerir.
3. Ogretmenlerimiz 297 | 1,15 2,30 1,14 2,17 1,14 2,53 1,18 2,42 1,19
okuduklarini anlatir.
4. Ogretmenlerimiz | 3,68 | 1,07 |283 |1,13 |240 1,03 | 3,00 1,16 | 297 |1,23
okuduklari gesitli
kitaplari bize tanitir.
5. Ogretmenlerimiz 2,72 | /559 2,07 ,601 2,19 ,684 2,33 ,650 2,29 , 704
kitap okuyup
okumadigimizi izler
6. Ogretmenlerimiz | 1,90 |,399 | 1,87 326 | 1,73 467 1,86 401 | 1,83 | ,396

derslerde farkli okuma
metinleri de kullanir.

7. Ogretmenlerimiz 1,87 | 511 | 1,83 ,505 1,30 ,461 1,70 ,591 1,68 ,504
derslerde gesitli okuma
etkinlikleri yaptirir.

8. Ogretmenlerimiz | 4,46 | ,870 | 4,10 1,07 | 3,76 1,26 | 4,21 1,07 | 4,02 1,12
kitap okumaya tesvik

eder.

9. Ogretmenlerimiz | 3,49 | 1,15 | 2,02 1,04 1,44 ,838 2,29 1,35 | 2,37 1,29

kitap armagan eder.

10. Ogretmenlerimiz 412 | 1,09 3,04 1,35 2,58 1,28 3,27 1,40 3,25 1,39
kitap okuyanlar 6ver.

Tablo 1’ de goriilecegi gibi, IOO1 dgrencileri dgretmen boyutuna iliskin en ¢ok tesvik etme
etmeni ile (4,46); en az da farkli okuma etkinlikleriyle karsilagtirilma etmeni ile (1,87) kars1
karstya kalmaktadir. 1002 &grencileri de en cok tesvik etme etmeni ile (4,10); en az farkl
okuma etkinlikleriyle karsilastirilma etmeni ile (1,83) karst karsiya kalmaktadir. Lise
ogrencileri acisindan da durum benzerdir. Onlar da en ¢ok tesvik etme etmeni ile (3,76); en az
da farkli okuma etkinlikleriyle karsilagtirllma etmeni ile (1,30) karsi karsiya kalmaktadir.
Kizlar ve erkekler agisindan da durum benzer niteliktedir. Buna gore 1001, 1002 ve lise
ogretmenleri 6grencileri “her zaman” okumaya tesvik ederken, derslerde “ender olarak”
ogrencileri farkli okuma etkinlikleriyle bulusturmaktadir. Bununla birlikte 1001 ve 1002
ogrencileri, 6gretmenlerini “sik sik” kitap okurken gormekte buna karsin lise 6gretmenlerini
ise “ara sira” gormektedirler.
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Tablo 2. Aile Boyutuna Iliskin Etmenlerin Okul Ve Cinsiyet Degiskenine Gére
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

X
MADDELER 5 S o . %)

L = . - w

Oort  [ss ort |ss ort |[Ss Oort [Ss ot |Ss
1. Ailem yeni ¢ikmis 2,02 436 | 1,78 ,457 1,29 ,480 1,72 ,543 1,72 ,535
cesitli okuma
materyallerini satin alir.
2. Evimizde  kitap | 1,12 | 434 | 1,06 ,318 1,00 ,074 1,08 ,356 1,04 ,282
okuma saatleri belirlenir.
3. Ailemi kitap | 3,67 | 1,15 | 3,01 1,21 2,00 1,10 | 3,03 1,35 | 2,84 1,29
okurken goriiriim.
4, Ailem okudugu | 3,82 | 1,09 |3,04 |131 1,87 1,08 3,02 1,43 | 291 1,36
cesitli kitaplar onerir.
5. Ailem 290 | 1,27 |248 1,28 1,81 1,02 2,55 1,29 | 2,29 1,25
okuduklarini bana anlatir.
6. Ailem 190 | ,530 | 1,75 ,606 1,62 ,624 1,80 ,566 1,72 ,628
okuduklarimi anlatmami
ister.
7. Ailem bana | 3,33 | 1,15 | 2,60 1,26 1,70 1,01 2,60 1,33 | 2,56 1,31
okudugu cesitli kitaplari
tanitir.
8. Ailem beni kitap | 4,25 | 1,00 | 3,91 1,25 | 3,29 154 |391 1,29 | 3,78 1,35
okumaya tesvik eder.
9. Ailem bana kitap | 3,99 | 1,02 | 3,35 1,30 2,25 1,26 3,30 1,42 | 3,20 1,33
armagan eder.
10. Ailem kitap | 4,21 | ,956 | 3,63 1,33 2,96 1,46 3,65 1,34 | 361 1,36
okudugum i¢in beni dver.

Tablo 2’ de gériilecegi gibi, (001 6grencileri aile boyutuna iliskin en ¢ok tesvik etme etmeni
ile (4,25); en az da kitap okuma saatleri belirleme etmeni ile (1,12) kars1 karsiya kalmaktadir.
1002 &grencileri de en ¢ok tesvik etme etmeni ile (3,91); en az da kitap okuma saatleri
belirleme etmeni ile (1,06) kars1 karsiya kalmaktadir. Lise Ogrencileri agisindan da durum
benzerdir. Onlar da en ¢ok tesvik etme etmeni ile (3,29); en az da kitap okuma saatleri
belirleme etmeni ile (1,00) kars1 karsiya kalmaktadir. Kizlar ve erkekler agisindan da durum
benzer niteliktedir. Buna gore aileleri {001 diizeyindeki ¢ocuklarmi “her zaman”, 1002
diizeyindeki ¢ocuklarint “sik sik” ve lise diizeyindeki ¢ocuklarini “ara sira” okumaya tesvik
etmektedirler. Buna karsin aileler evlerinde higbir zaman okuma saati belirlememektedir.
Cinsiyet degiskenine gére de durum aymdir. 1001 &grencileri ailelerini “sik sik™ Kitap
okurken gérmekte; 1002 6grencileri “ara sira” gdrmekte, lise 6grencileri ise “ender olarak”
gormektedirler.
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Tablo 3. Arkadas Boyutuna iliskin Etmenlerin Okul Ve Cinsiyet Degiskenine Gore
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

X
MADDELER 5 8 o . £
Q Q — - —
- o | - Ll
Ort Ss Ort SS Ort Ss Ort Ss Ort Ss
1 Arkadaslarimla 282 | 572 2,07 527 2,01 ,658 2,32 ,656 2,27 711
okudugumuz  kitaplari
degisiriz.
2. Arkadagim yeni | 2,43 ,617 | 1,95 ,410 1,71 ,486 2,09 ,538 1,99 ,621

c¢ikmis ¢esitli  okuma
materyalleriyle ilgilenir.

3. Arkadaslarimi 4,33 ,939 | 4,03 1,05 3,26 1,18 4,06 1,02 3,75 1,23
kitap okurken goriiriim.
4, Arkadaslarim 3,52 1,17 | 3,33 1,28 2,77 1,30 3,51 1,22 2,92 1,29

bana okuduklar1 gesitli
kitaplar1 Onerir.

5. Arkadaslarim 3,10 1,21 | 3,03 1,28 2,59 1,31 3,20 1,23 2,62 1,26
okuduklarinmi bana
anlatir.

6. Arkadaslarim 2,10 ,565 | 1,98 ,560 2,04 ,758 2,13 ,636 1,92 ,590
okuduklarimi anlatmamu
ister.

7. Arkadaglarim 3,40 1,25 | 3,01 1,35 2,59 1,33 3,22 1,31 2,79 1,35
okuduklart gesitli
kitaplar1 bana tanitir.

8. Arkadaglarim 360 | 1,16 (3,02 |128 |248 |131 |332 |128 |276 |131
beni  kitap okumaya
tesvik eder.

9. Arkadaglarim 2,85 1,15 | 2,24 1,19 1,54 ,890 2,37 1,28 2,10 1,11
bana kitap armagan eder.

10. Arkadaglarim 303 | 1,33 {220 (125 |1,72 1,03 237 (1,32 |229 |1,33
kitap okudugum igin

beni over.

Tablo 3 ’te goriilecegi gibi, I001 dgrencileri arkadas boyutuna iliskin en ¢ok arkadaslarini
kitap okurken gérme etmeni ile (4,33); en az arkadaslarim okuduklarimi anlatmami ister
etmeni ile (2,10) kars1 karsiya kalmaktadir. {002 6grencileri de en ¢ok arkadaslarini kitap
okurken gérme etmeni ile (4,03); en az arkadaslarim okuduklarimi anlatmamu ister etmeni ile
(1,98) kars1 karsiya kalmaktadir. Kizlar ve erkekler agisindan da durum aymidir. Lise
ogrencileri agisindan ise durum en ¢ok karsilagilan etmen agisindan benzerdir. Onlar da en
cok arkadaslarini kitap okurken gérme etmeni ile (3,26) karsilasmaktadir. Buna karsin en az
arkadaglarim bana kitap armagan eder etmeni ile (1,54) kars1 karsiya kalmaktadir. Buna gore
I001 diizeyindeki akranlar “her zaman”, 1002 diizeyindeki akranlar “sik sik” ve lise
diizeyindeki akranlar“ara sira” birbirlerine kitap okuma modeli olmaktadirlar.
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Tablo 4. Kitap Boyutuna Iliskin Etmenlerin Okul Ve Cinsiyet Degiskenine Géore
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

X
MADDELER S S " . %,
= Q - i L
Ort Ss Ort ss Ort Ss Ort Ss Ort Ss
. 435 |,943 |386 |125 |33 |132 |394 |118 |381L |1,30
1. Okumam istenen
kitaplar1  ilgi  alanima
uygun bulurum.
2. Okumam istenen | 4,39 ,841 4,03 1,11 3,49 1,21 4,04 1,12 3,95 1,11
kitaplar1 diizeyime uygun
bulurum.
3. Okumam istenen | 4,18 | ,930 | 357 |124 |300 |129 |362 |122 |360 |1,28
kitaplar1 yararli bulurum.
4, Okumam gereken | 4,42 ,793 417 1,08 4,14 1,17 4,29 ,978 419 1,09
kitaplar 6zgiirce kendi
sectigim kitaplardir.
5. Okumam istenen | 4,18 | 972 |393 |119 |328 |135 |38 |121 |380 |1,25
kitaplari eglenceli
bulurum.

Tablo 4 ’te goriilecegi gibi, I001, 1002 ve lise dgrencileri kitap boyutuna iliskin en ¢ok
ozgiirce kitap secebilme etmeni ile; en az da okumam gereken kitaplar1 yararli bulurum
etmeni ile kars1 karsiya kalmaktadir. Kizlar ve erkekler agisindan da durum aynidir. Buna
gore 1001 diizeyindeki dgrenciler “her zaman”, 002 ve lise diizeyindeki dgrenciler “sik
s1k” dzgiirce kitap secebilmektedir. Buna karsm 1001 ve 1002 diizeyindeki dgrenciler “sik
sik”, lise dlizeyindeki 6grenciler ise “ara sira” okumalari istenen kitaplar: yararli bulmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Birinci arastirma sorusu ¢ercevesinde ortaya ¢ikan goriiniime gore 6gretmen boyutuna
iliskin on etmenin I001’e gore genel ortalamasi 3,30; I002’ye goére genel ortalamasi 2,68 ve
liseye gore genel ortalamasi ise 2,36°dir. Buna gore 1001 6grencileri 6gretmen boyutuna
iliskin giidiileyici etmenlerle “sik sik” karsilasmaktadirlar. Bir diger deyisle 6gretmenler sik
sik dgrencilerini okumaya yoneltecek davramslar sergilemektedirler. Buna karsin 1002 ve
lise Ogrencileri “ara sira” okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagmaktadirlar. Diger bir
deyisle bu diizeydeki 6gretmen davraniglart O6grencileri okumaya ara sira isteklendirici
niteliktedir.

Ogretmen boyutuna iliskin on etmenin dagilimi dogrusal degildir (Bkz. Grafik 1). Bu
da etmenlerin her birinin gergeklesme diizeyinin ayri olduguna isaret etmektedir. Model
olmaya isaret eden, Ogretmenlerin kitap okumalari, okuduklar1 kitaplar1 Onermeleri ve
tanitmalariyla ilgili etmenler I0OO1°de “sik sik” gerceklesmektedir. Ayrica I0O1 dgretmenleri
ovgii ve kitap armagan etme davramisinda da “sik sik” bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin
okuduklarini anlatmasi, 6grencilerin kitap okuyup okumadiklarini takip etmeleri ise “ara sira”
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gerceklesmektedir. 1001  &grencileri  “her zaman”  dgretmenlerinin  tegvikleriyle
karsilasmaktadir. Buna karsin “ender olarak” farkli okuma etkinlikleri ve metinleriyle
karsilagsmaktadirlar. 1002 ve lisede de Ogrenciler dgretmenlerini sik sik kitap okurken
gormektedir. Ayrica {002 ve lise ogretmenleri Ogrencileri stk sik okumaya tesvik
etmektedirler. Buna karsin Ogretmenlerin kitap Onerileriyle ara sira, O&gretmenlerin
okuduklarini anlatmalariyla ve kendilerinin okuyup okumadiklarini takip etmeleriyle ender
olarak karsilasmaktadirlar. 1002 o6grencileri 6vgii ve kitap tanitma etmeniyle ara sira
karsilasirken, lise dgrencileri ender olarak karsilasmaktadir. Bunun yaninda 1002 dgrencileri
farkli okuma etkinlikleri ve metinleriyle ve kitap armagan edilmesi etmeniyle ender olarak
karsilasirken, lise 6grencileri hi¢ karsilasmamaktadir.

Lau (2009b), 1146 orta dereceli okul 6grencisi lizerinden sormaca yoluyla topladigi
verilere dayali aragtirmasinda dgrencilerin okulda aldiklar1 okuma egitimine iliskin algilariyla
okuma giidiileri arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu bulgulamistir. Bu da 6gretmenlerin
uyguladiklar1 6gretim etkinliklerinin 6nemine gonderimde bulunmaktadir. Yine Law (2008)
tarafindan yedi yliz otuz dort ikinci sinif 6grencisi ve ailelerinin katilimiyla gerceklestirilen
aragtirmada O6gretmenlerin Ogrencileri okumaya giidiileyebilecegi ortaya konmustur. Bu
durum da ancak 6gretmenlerin giidiileyici davraniglarda bulunmalariyla olanakli olacaktir.
Buna karsin 6nemli bir giidiileyici davranis olarak karsimiza ¢ikan farkli okuma etkinlikleri
gerceklestirmeyle ilgili etmenin 1001 ve 1002’de ender olarak uygulanmasi ve lisede
uygulanmiyor olmasi diisiindiiriiciidiir.

I001°den liseye dogru gidildikce ortalamalarin diismesi dikkat ceken bir sonuctur.
Okuma becerisi kazanincaya ve okuma becerisini ilerletinceye kadar &gretmenlerin
davranislart isteklendirici goziikmektedir. Ancak bu becerinin kazanildig1 yoniinde bir
diistince olusunca Ogretmenlerin de davraniglart gittikce okumaya giidiileyici olmaktan
cikmaktadir. Bu durum da bir yoniiyle 6gretmenlerin, okuma becerisinin kazanilmasi
kavramini sadece teknik okuma becerisinin kazanilmasi olarak goérdiiklerine isaret etmektedir.
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Grafik 1. Ogretmen Boyutuna Iliskin Etmenlerin Dagilim1
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Grafik 2. Aile Boyutuna Iliskin Etmenlerin Dagilim1

Aile boyutu
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Ikinci arastirma sorusu gergevesinde ortaya ¢ikan goérintime goére aile boyutuna iliskin on
etmenin 1001’ gére genel ortalamast 3,12; 1002’ye gdre genel ortalamasi 2,66 ve liseye
gore genel ortalamasi ise 1,97 dir. Buna gore I0OO1 ve 1002 6grencileri aile boyutuna iligkin
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giidiileyici etmenlerle “ara sira” karsilasmaktadirlar. Bir diger deyisle aileler bu diizeydeki
cocuklarini okumaya yoneltecek davraniglar1 ara sira sergilemektedirler. Buna karsin lise
ogrencileri ise “ender olarak” okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasmaktadirlar. Diger bir
deyisle bu diizeydeki aile davranislar1 okumaya ender olarak isteklendirici niteliktedir. Bu
bulgular, ilkdgretimden lise diizeyine gidildik¢e ailelerin okumaya giidiileyici olmaya iliskin
davraniglariin goriilme sikliginin distiigiine isaret etmektedir. Drummond ve Stipek (2004)
tarafindan 1ilgili arastirmalara gonderimde bulunularak belirtildigine gore de c¢ocuklar
biiyiidiikce ebeveynlerin okuma ve g¢ocuklariyla birlikte akademik etkinliklerde bulunma
eylemlerinde diisme goriilmektedir.

Bu durum genel olarak ailelerin bu konuda yeterince duyarli olmadiklarina da isaret
etmektedir. Bu bulgu, ailelerin ilgisini ve katilimini arastiran arastirma sonuglariyla da
ortiismektedir. Drummond ve Stipek (2004) tarafindan ilgili aragtirmalara dayanarak
belirtildigine gore Ogretmenler, velilerin 6zellikle de diisiikk gelirli velilerin okulla 1lgili
konularda katilimini ve ilgisini yetersiz bulmakta; okulla ilgili konularda velilerin
giivenlerinin  eksik oldugunu belirtmektedir. Daha 06zelinde salt okuma konusuna
odaklanilacak olursa, besinci sif Ogrencilerinin okuma ve kiitiiphane kullanma
aliskanliklarim1 arastiran  Yilmaz’in (2004) bulgulari da benzer yondedir. Yilmaz’in
bulgularina gore de ebeveynler bu konuda yeterinde duyarli davranmamaktadir. Baker (2003)
ve Law (2008), ilgili arastirmalara génderimde bulunarak belirtmektedir ki, ailenin okumaya
ozendirmesi, cocugu ile okuma siirecinde etkilesime gecmesi, okuma materyalleri saglanmasi
gibi okumaya Ozendirici ev ortami okuma giidiisliniin artmasini saglar. Bu baglamda,
arastirmamizdan elde edilen sonuca gore, 1001, 1002 ve 6zellikle lise dgrencileri agisindan
ailelerinin okumaya 6zendirici bir katkisinin olmadigi agiktir.

Aile boyutuna iliskin on etmenin dagilimi dogrusal degildir (Bkz. Grafik 2). Bu da
etmenlerin her birinin gerceklesme diizeyinin ayr1 oldugunu gostermektedir. IOO1 dgrencileri
aileleri tarafindan her zaman okumaya tesvik edilmekte ve dviilmektedir. Buna karsin evde
hicbir zaman okuma saatleri belirlenmemektedir. Bu 6grenciler ailelerini “sik sik” kitap
okurken, kitap onerirken ve armagan ederken gdrmektedirler. Boyle olmasina karsin ailelerini
yeni okuma materyallerini alirken, okuduklarin1 anlatmalarini isterken ender olarak
gormektedirler. Ailelerinin okuduklarini anlatmasi ve okuduklar gesitli kitaplar: tanitmasiyla
da ara sira karsilagmaktadirlar. I0O2 ve lise dgrencileri ailelerinin tesvik edici davranislariyla
sik sik karsilagirken okuma saatlerinin belirlenmesi, ailelerinin yeni ¢ikan materyalleri satin
almalart  ve  okuduklarmi ailelerinin  anlatmalarini  istemeleri  etmeniyle  hig
karsilasmamaktadirlar. 1002 6grencileri ailelerini okurken gdérme, ailelerinin okuduklari
kitaplar1 6nermesi, tanitmasi ve kitap armagan etmesi ile ilgili etmenlerle ara sira karsilagirken
lise Ogrencileri bu etmenlerle ender olarak karsilasmaktadir. Bu durum ailelerin etkin
olmaktan ¢ok, dolayli olarak giidiileyici olmaya ¢alistiklarina ama onu da ¢ok yetersiz olarak
gergeklestirdiklerine isaret etmektedir.

Ugiincii arastirma sorusu cergevesinde ortaya ¢ikan goriiniime gore arkadas boyutuna
iliskin on etmenin I001°e gore genel ortalamasi 3,1; I002’ye gére genel ortalamasi 2,68 ve
liseye gore genel ortalamasi ise 2,27°dir. Buna gore 1001 ve 1002 &grencileri arkadas
boyutuna iligkin giidiileyici etmenlerle “ara sira” karsilagmaktadirlar. Bir diger deyisle
arkadaslar akranlarim1 okumaya yoneltecek davraniglar1 ara sira sergilemektedirler. Buna
karsin lise 6grencileri ise “ender olarak™ okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasmaktadirlar.
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Diger bir deyisle bu diizeydeki akran davraniglar1 okumaya ender olarak isteklendirici
niteliktedir.

Oysa arastirmalar gostermektedir ki, ozellikle ilkégretim ikinci kademe ve lise
yillarinda akranlarin akademik basar1 giidiisiinde yasamsal énemi vardir. Ciinkii bu donem
Ogrencileri akranlarina ilgi duyar, onlarla daha ¢ok zaman gecirir, duygusal agidan baglilik
hisseder ve ergenlik donemine gegis siirecinde kilavuz olarak goriirler (Bkz. Wentzel, 2005).
Bu durum, bir yoniiyle okuma giidiisii agisindan da akranlarin ne denli 6nemli oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda arastirmamizdan elde edilen bulgular olumsuz bir goriintii
sunmaktadir.

Arkadas boyutuna iligkin on etmenin dagilimi da dogrusal degildir (Bkz. Grafik 3). Bu
da etmenlerin her birinin gerceklesme diizeylerinin ayr1 olduguna isaret etmektedir. {001
ogrencileri akranlarin1 her zaman kitap okurken gormektedir. Buna karsin yeni okuma
materyalleriyle ilgilenirken ve okuduklarini anlatmayi isterken ender olarak gormektedirler.
Okunan kitaplar1 6nerme, tanitma ve okumaya tesvik etme sik sik gortliirken 6vgii, kitap
armagan etme, kendi okuduklarini anlatma ve okunan kitaplarin degisimi ara sira
goriilmektedir. 1002 ve lise 6grencilerinde kitap degisimi ve okuduklarmmi anlatma etmeni
ender olarak, kitap 6nerme ise ara sira goriilmektedir. Bununla birlikte 1002 6grencileri
arasinda kitap tanitma ve tesvik etme etmeni ara sira lise 6grencileri arasinda ise ender olarak
goriilmektedir. Ovgii, kitap armagan etme ve yeni okuma materyalleriyle ilgilenme 1002
ogrencileri arasinda ender olarak goriilmekte, lise Ogrencileri arasinda ise hig
goriilmemektedir. 1002 &grencileri arkadaslarini sik stk kitap okurken goriirken lise
ogrencileri ara sira gérmektedir.

Grafik 3. Arkadas Boyutuna iliskin Etmenlerin Dagilimi

Arkadas boyutu
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Grafik 4. Kitap Boyutuna iliskin Etmenlerin Dagilim1
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Dordiincii aragtirma sorusu g¢ergevesinde ortaya ¢ikan goriinlime gore kitap boyutuna iligskin
bes etmenin I001°e gore genel ortalamasi 4,30; I002’ye gore genel ortalamasi 3,91 ve liseye
gore genel ortalamasi ise 3,45tir. Buna gore 1001 &grencileri kitap boyutuna iliskin
glidiileyici etmenlerle “her zaman” karsilasmaktadirlar. Bir diger deyisle karsilastiklari
kitaplar onlar1 her zaman okumaya yoneltecek niteliktedir. Buna karsm I002 ve lise
ogrencilerinin karsilastiklari kitaplar ise “sik sik” okumaya yoneltecek niteliktedir. Kitap
boyutuna iliskin bes etmenin dagilimi daha dogrusaldir (Bkz. Grafik 3). Bu da kitap boyutuyla
ilgili tim etmenlerin gerceklesme diizeyinin her simf diizeyindeki Ggrenciler agisindan
birbirine yakin oldugunu géstermektedir.

Alanyazindaki arastirmalar (6rn. Galda, Ash ve Cullinan, 2000; Guthrie ve Greaney,
1991) ogrencilerin sif diizeylerine, yaslarina, cinsiyetlerine ve okuma yeterliklerine gore
okuma ilgilerinin degistigini gostermektedir. Bu durumda konusu ve tiirii bakiminda sinirh
sayida Kitap segenegi ile Ogrencilerin karsisina ¢ikmak sinirhi sayida dgrencinin okuma
istegine yanit vermek anlamia gelecektir. Ivey ve Broaddus (2001), tarafindan 1765 altinci
simif O6grencisi lizerinden yapilan arastirma sonucu da okuma materyalinin kalitesinin ve
cesitliliginin 6nemine goéndermede bulunmaktadir. Bu durum aynmi zamanda okuma ve
anlamayla da yakindan ilgilidir. Schiefe ve Krapp (1996), tarafindan 6n bilgileri genel zeka
diizeyleri ve konu ilgileri olgililen seksen tliniversite dgrencisi iizerinden yapilan arastirmada
ilgi ile metnin anadiisiincesini ve ayrintilari animsama arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.
Arastirmamizdan elde edilen bulguya gore 1001 o6grencileri karsilastiklar1 kitaplart her
zaman, 1002 6grencileri sik sik, lise dgrencileri ise ara sira ilgi alanina uygun bulmaktadir.
1001 bgrencileri heniiz teknik okuma becerilerini gelistirme siirecindedir, buna karsin 1002
ve lise 6grencileri teknik okuma becerilerini kazanmiglar ve okuma zevki ve aliskanligini
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gelistirme siirecindedirler. Bu bakimdan 1002 ve lise 6grencilerinin de ilgi alanlarma uygun
okuma materyalleriyle karsilasmalarinin saglanmasi hem okuma anlama becerisi hem de
okuma aligkanlig1 kazanmak bakimindan son derece 6nemlidir.

Sonug olarak tiim boyutlarin genel ortalamasina bakilinca (I001=3,44; 1002=2,42 ve
Lise=2,38) ilkdgretim birinci kademe 6grencileri sik sik; ikinci kademe ve lise 6grencileri ise
ender olarak okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasmaktadirlar. Alanyazina bakildigi zaman
ogrencilerin okumadiklarin1 gdsteren bir¢ok arastirmayla karsilasilmaktadir (Bkz. Keles,
2006; Topgu, 2007; Kurulgan ve Cekerol, 2008). Bu durumda &grencilerin okumama
nedenleri olarak biraz da i¢inde bulunduklar1 ortami olusturan dgeler olarak 6gretmen, aile,
arkadas ve kitap etmenlerine bir kez daha bakmakta yarar vardir. Dikkat ¢ceken bir diger
onemli sonu¢ da, ilkogretim birinci kademeden lise diizeyine dogru geldikge Ogrencilerin
okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma sikliklarinin tiim boyutlarda azalmasidir. Boyle bir
durumda da Ogrencilerin egitim siireci icerisinde okuma motivasyonlarinin da diigmesi
beklenen bir durumdur. Kelley ve Decker (2009) tarafindan 1080 6-8. Sinif Ggrencisi
tizerinden yapilan arastirmanin sonucu ve ilgili aragtirmalara dayanarak Lau’nun (2009a) 4-
11. Sinif diizeylerinden 1794 Ggrenci lizerinden yaptigi arastirmanin sonucu bu gercekligi
destekler niteliktedir. Buna gore silire¢ icerisinde Ogrencilerin okuma ilgilileri, okumanin
onemine iligkin inanglar gittikce diismektedir. Cinsiyet agisindan bakilinca tiim boyutlarin
genel ortalamalar1 alindiginda kizlar ve erkeklerin ara sira okumaya giidiileyici etmenlerle
karsilastig1 goziikmektedir.

ONERILER

Elde edilen bu sonuglara gore 6gretmenlerin ve ailelerin daha duyarli davranmalari;
ogretmenlerin Ozellikle farkli okuma metinleri ve farkli okuma ydntem ve stratejileriyle
ogrencileri karsilagtirmasi; ailelerinse Ozellikle evde uygun saatlerde okuma saatleri
belirlemesi ve bu siiregte kendilerinin de g¢ocuklariyla birlikte kitap okumalari; arkadaglarin
birbirleriyle okuduklar1 kitaplar konusunda konusmalarinin saglanmasi; bu konuda gerek
aileler, gerekse Ogretmenler icin seminerlerin diizenlenmesi, arkadas sec¢iminde dikkatli
olunmasi ve kitap konusunda 6grencilerin 6zgiir birakilmasi 6nerilmektedir.

KAYNAKCA

Baker, L. (2003). The role of parents in motivating struggling readers. Reading & Writing
Quarterly, 19, 87-106.

Baker, L., ve Wigfield, A. (1999). Dimensions of children’s motivation for reading and their
relations to reading activity and reading achievement. Reading Research Quarterly, 34 (4),
452- 477.

Corcoran, C., ve Mamalikis, A. (2009). Fifth grade students’ perceptions of reading
motivation techniques. Reading Improvement, 46 (3), 137-142.

Drummond, K., V. ve Stipek, D. (2004). Low-income parents’ beliefs about their role in
academic learning. The Elementary School Journal, 104 (3), 197-213.

Gambrell, L. B. (1996). Creating classroom cultures that foster reading motivation. The
Reading Teacher, 50 (1), 15-23.

234



BUCA C e . .. . . .
EGITIM FASE}#LE: # BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 30 (2011) N

Goodin, S., M.; Weber, C., M.; Pearson, P., D. ve Raphael, T., E. (2009). Comprehension,
The means, motive and opportunity for meeting the needs of diverse learners, L., M.,
Morrow; R. Rueda; D. Lapp (Eds.), Handbook of Research on Literacy and Diversty, New
York: The Guilford Press.

Guthrie, J. T.ve Greaney, V. (1996). Literacy acts. R. Barr, M. Kamil, P. B. Mosenthal, P. D.
Pearson, (Eds.), Reading research handbook (Vol. I1. pp. 68-96). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Guthrie, J. T., ve Wigfield, A. (2000). Engagement and motivation in reading. M. Kamil, P.
B. Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.), Reading research handbook (Vol. I11. pp. 403-
424). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Guthrie, J. T., Wigfield, A., Humenick N. M., Perencevich, K. C., Taboada, A., ve Pedro B.
(2006). Influences of stimulating tasks on reading motivation and comprehension. The
Journal of Educational Research, 99 (4), 232-245.

Ivey, G.ve Broaddus, K. (2001). “Just plain reading”: A survey of what makes students want
to read in middle school classrooms. Reading Research Quarterly,36(4), 350-377.

Keles, O. (2006). [lkogretim 4. ve 5. Simf Ogrepcilerinde Kitap Okuma Aliskanliginin
Incelenmesi. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi GU, Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Kelley, M.,J. ve Decker, E., O. (2009). The current state of motivation to read among middle
school students, Reading Psychology, 30, 466—485.

Kurulgan, M., ve Cekerol, G. S. (2008). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma
aliskanliklari {izerine bir arastirma. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 237-
258.

Lau, K., L. (2009a) Grade differences in reading nnotivation among Hong Kong prinnary and
secondary students. British Journal of Educational Psychology, 79, 713-733.

Lau, K. T. (2009b).Reading motivation, perceptions of reading instruction and reading
amount: a comparison of junior and senior secondary students in Hong Kong. Journal of
Research in Reading, 32(4), 366—382.

Law, Y-K. (2008).The relationship between extrinsic motivation, home literacy, classroom
instructional practices, and reading proficiency in second-grade Chinese children. Research in
Education, 80, 37-51.

McKaool, S. S. (2007). Factors that influence the decision to read: An investigation of fifth
grade students’ out-of-school reading habits. Reading improvement, 22, 111-131.

Morrow, L., M. (1992). The impact of a literature-based program on literacy achievement, use
of literature, and attitutes of children from minority backgrounds. Reading Research
Quarterly, 27(3), 250-275.

Oldfather, P. (1993). What students say about motivating experiences in a whole language
clasroom. The ReadingTeacher, 46 (8), 672-681.

Schiefele, U.ve Krapp, A. (1996). Topic interest and free recall of expository test. Learning
and Individual Differences, 8, 141-160.

Schraw, G., Flowerday, T., ve Reisetter, M. F. (1998). The role of choice in reader
engagement. Journal of Educational Psychology, 90 (4), 705-14.

235



T
_ BUCA .. . . - AY) :
EGITIM FAgE#LEé: ‘ BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 30 (2011) of

Taboada, A.; Tonks, A., M.; Wigfield, A.ve Guthrie, J., T. (2009). Effects of motivational and
cognitive variables on reading comprehension, Read Writ, 22, 85-106.

Topgu, Y. E. (2007). Ilkogretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin okuma aliskanliklari. Milli
Egitim, S.176.

Ulper, H. (2011). Ogrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenler. KUYEB, 11(2), 941-960.

Wentzel, K., R. (2005). Peer relationship, motivation, and academic performance at school. A,
J. Elliot ve C., S. Dweck (Eds.), Handbook of competence and motivation, New York: The
Guilfor Press.

Wigfield, A., ve Guthrie, J. T. (1997). Relations of children’s motivation for reading the
amount and breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, 89 (3), 420-432.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerin
duyarlihigi. Bilgi Diinyasi, 5 (2), 115-136.

EXTENDENT ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the levels of reading motivational factors
that students encounter in the context of teachers, family, friends and the book variables. In
this sense the answers of the following questions were investigated.

1. How is the students encounter the factors that motivate to reading according to the
variables of school and gender, in context of teacher?

2. How is the students encounter the factors that motivate to reading according to the
variables of school and gender, in context of family?

3. How is the students encounter the factors that motivate to reading according to the
variables of school and gender, in context of peers?

4. How is the students encounter the factors that motivate to reading according to the
variables of school and gender, in context of book?

This study was carried out in Burdur. The sample of the students forming participant
group includes 656 students who were chosen from population that includes 9-12 grade
students from the high school; 4-8 grade from first and second level of primary schools. The
distribution of 656 students composing the sample group, in terms of gender was that 350
girls and 306 boys; in terms of school levels there were 210 primary school firs level, 265
primary school second level and 181 high school. The sampling procedure of schools and
participant from the population were performed by benefiting from simple random sampling.

The results achieved on the basis of the research findings can be summarized as
follows: In context of teacher, the students from first and second level of primary schools and
high school encountered the factor of encouraging mostly; and encountered the factor of use
of different reading activities at least. Acording to first level of primary school, the overall average of
the ten teacher-related factors is 3,30. Acording to second level of primary school, the overall average
of the ten teacher-related factors is 2,68. Acording to high school, the overall average of the ten
teacher-related factors is 2,36. This numbers means, teacher frequently acting motivate to reading way
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for the first level of primary school students, sometimes acting to reading way for the second level of
primary school and high school students.

In the context of family, the students from first and second level of primary schools
and high school encountered the factor of encouraging mostly; and encountered the factor of
determinig the reading time in home at least. In the context of friend, the students from first
and second level of primary schools and high school encountered the factor of see their frends
while reading a book mostly. The students from first and second level of primary schools
encountered the factor of my friends want from me tell a book | read at least. The students
from high school encounter the factor of my friends gift me a book at least.Acording to first
level of primary school, the overall average of the ten family-related factors is 3,12. Acording to
second level of primary school, the overall average of the ten family-related factors is 2,66. Acording
to high school, the overall average of the ten family-related factors is 1,97. This numbers means,
family members sometimes acting motivate to reading way for the first and second level of primary
school students, acting rarely motivate to reading way for the high school students. Acording to first
level of primary school, the overall average of the ten friend-related factors is 3,1. Acording to second
level of primary school, the overall average of the ten friend -related factors is 2,68. Acording to high
school, the overall average of the ten friend-related factors is 2,27. This numbers means, friends
sometimes acting motivate to reading way for the first and second level of primary school students,
acting rarely motivate to reading way for the high school students.

In the context of book, the students from first and second level of primary schools and
high school encountered the factor of choose a book mostly; and encountered the factor of
find a book useful at least. Acording to first level of primary school, the overall average of the five
book-related factors is 4,30. Acording to second level of primary school, the overall average of the
five book -related factors is 3,91. Acording to high school, the overall average of the five book-related
factors is 3,45. This numbers means, book features every times acting motivate to reading way for the
first level of primary school students, acting frequency motivate to reading way for the second level of
primary school and high school students.
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