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ILAHIYAT FAKULTESI OGRENCILERINE GORE COViD-19 SURECI
CEVRIMICI EGITiM ETKINLIKLERI VE VERIMLILIGI

Davut ISIKDOGAN"

Oz

Diinyada bilgi teknolojileri, niifus artis1 ve insanlarin egitim ihtiyag¢lar1 zorunlu
olarak uzaktan egitim yontemini zorunlu kilmistir. Covid-19 viriisii nedeniyle diinya
genelinde olusan pandemi siireci tim diinyanin uzaktan egitime yonelimini
hizlandirmistir. Calismamizda bu siirecin muhatabi olan 6grencilerin uzaktan din
egitimine iliskin yaklasimlar1 Dicle Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6rneginde
incelenmistir. Olusturulan o6l¢me araciyla elde edilen veriler SPSS programinda
¢oziimlenmistir. Verilerin degerlendirilmesi amaciyla iligkisiz t-testi ve tek yonli
varyans analizi (Anova) kullanilmistir. Calismada 6lgek boyutlari ortalama puanlari ve
belirlenen degiskenler arasinda gerekli testler yapilmis ve literatlir destegiyle
degerlendirilmigtir.
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COVID-19 PROCESS ONLINE EDUCATIONAL ACTIVITIES AND ITS
EFFICIENCY ACCORDING TO THE STUDENTS OF THE FACULTY OF THEOLGY

Abstract

Information technologies, population growth and the education needs of people
in the world have necessitated the distance education method. The pandemic process,
which has occurred worldwide due to the Covid-19 virus, has accelerated the orientation
of the countries of the world to distance education. In our study, the views of the
students who are the addressees of this process on distance religious education were
examined in the example of Dicle University Faculty of Theology. The obtained data
were analyzed in SPSS program. Unrelated t-test and one-way analysis of variance
(Anova) were used to evaluate the data. In the study, necessary tests were made between
the mean scores of the scale dimensions and the determined variables and were
evaluated with the support of the literature.
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baslamasina yol agmistir. Bilisim, iletisim ve bilgi ¢ag1 gibi adlarla tanimlanan bu ¢agin
en biiyik oOzelligi bilgiye verilen Onemin artmasidir. Yizyillar boyunca insanlar
araciligryla gergeklesen bilgi aktariminin oldugu egitim sistemi, matbaanin icadi ve bunu
takip eden diger teknolojik gelismelerle degismis ve bilginin aktarilmasi ve yayilmasi
hizlanmigtir’. Gegmisten giiniimiize toplumlar incelendiginde, tarim toplumundan
sanayi toplumuna; sanayi toplumundan ise bilgi toplumuna gecildigi goralmistiir.
Kiiresellesmeyle paralel olarak teknolojik gelismelerin merkezinde bulundugu ileri
suriilen “bilgi” ve “iletisim teknolojileri” giinimiiz toplumunun bir bilgi toplumu
oldugunun isareti olarak da goriilmektedir>.

Bilgi toplumunda teknoloji ve iletisim alaninda yasanan gelisme ve degisimler
nedeniyle bilgi hizla yayilmis ve katlanarak cogalmistir. Bilgiye erisimin ¢ok kolay
oldugu giintimtiizde bilgi, yalnizca egitim kurumlarinin iginde sinirli kalmamis, yasam
boyu siirdiiriilebilen, gelistirilebilen, aktarilabilen bir yapiya dontismistiir.
Kiiresellesmenin de etkisiyle yasam boyu egitime artan gereksinim 6zellikle 1980’li
yillardan itibaren yiiksekdgretim kurumlarini ve sistemlerini biiyiik 6l¢iide etkilemis3,
etkilemeye de devam etmektedir. Bunu hizlandiran en 6nemli unsur ise bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan hizli ve yogun degisim ve gelismelerdir+. I¢inde yasadigimiz
dontigimii kavramak ve gelecege hazirlanmak icin ihtiya¢ duyacagimiz en onemli
kavramin ise “bilgi” oldugu one siiriilmektedir.

Cevrimigi online egitim, (a) Uzakligin egitim almaya engel olabilecegi durumlarda,
ornegin kirsal bolgede ve cografi agidan uzak yerlesim yerlerinde yasayan insanlarin
egitimlerini sirdiirmek {izere yeterli sayida kaynak ve 6gretmenden yoksun olmalari, (b)
Fiziksel bir engeli ya da hastaligi nedeniyle eve bagimli olan insanlarin egitim
gereksinimleri, (c) Orgiin egitime devam edememis gencler ve kendilerini gelistirmek
isteyen yetigkinlerin egitim gereksinimleri gibi nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikmis olan
bir egitim modelidir.> Yirmi birinci ytizyilin egitimi; zaman ve mekandan bagimsizdir,
ama¢ ve sonuca dogru yonelimlidir, 6grenci merkezlidir, aktif takim c¢aligmasi
agirliklidir, 6grenim elde etmeye yoneliktir, farkli 6grenenlere ve 6grenme bigimlerine
hitap etmektedir ve beceriye yoneliktir®. Bunun yaninda 21. yy. egitiminin sahip oldugu
iki 6nemli olgunun daha oldugu diisiiniilmektedir. Bu olgular, bilgi toplumu anlayis1 ve
hayat boyu 6grenmedir?.

Gliniimiizde web tabanli uzaktan egitim pek ¢ok alanda oldugu gibi din egitimi

' AW. Tony Bates, Technology, Open Learning and Distance Education (New York: Routledge, 1995).

> Mehmet Baris Horzum - Yilmaz Kiirsad, “Kiiresellesme, Bilgi Teknolojileri ve Universite”, Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/10 (2005).

3 Sule Ercetin, “Biz Akademisyenler Gelecegin Yiiksekogretim Kurumlarini Yaratmaya Hazir Miyiz?”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi 25 (ts.), 75-86.

4 Horzum - Kiirgad, “Kiiresellesme, Bilgi Teknolojileri ve Universite”.

5 Timoty J. Newby vd., Educational Technology for Teaching and Learning (New Jersey: Pearson, 2006).

6 Anil Aggarwal, Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and Challenges
(Hershey-USA: Idea Group Publishing, 2000).

7 Horzum - Kiirsad, “Kiiresellesme, Bilgi Teknolojileri ve Universite”.
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alaninda da yaygin sekilde kullanilan bir egitim modelidir. ABD ve Kanada’da ilahiyat
egitimi veren 270’ den fazla kurumu akredite eden The Association of Theological Schools
in the United States and Canada (ATS)’ya iiye okullardan 106’s1 en az 6 dersi uzaktan
egitim araciligiyla vermektedir. Bu okullar arasinda yer alan Virginia’daki Regent
Universitesi 4 y1llik lisans egitiminden sonra go kredilik Master of Divinity programinin
60 kredisini online olarak okuyabilme imkani sunmaktadir. Indiana’daki Bethany
Theological Seminary, Ohio’daki United Theological Seminary, Florida'daki
Northwestern Theological Seminary ise biitiin derslerin online alinabilecegi Master of
Divinity programlari sunmaktadir®.

Diinyada uygulama agisindan bakildiginda uzaktan din egitimi veren bir¢cok resmi
ve 0zel kurulusun bulundugunu gérmek miimkiindiir. Bir¢cok tiniversitenin kilise ile
isbirligi yaparak, Hristiyanligin farkli kol veya mezheplerinin 6gretilerini insanlara
uzaktan egitim yoluyla ulastirma c¢abalarini gormekteyiz. Camridge, Harward,
Massachusetts, Austrian Catholic University, University of Leeds uzaktan egitim yoluyla
sertifikali din 6gretimi yapan tiniversitelere 6rnek olarak verilebilir.

Tirkiye’de acgik ve uzaktan egitim, ilahiyat 6nlisans programlarinin a¢ilmasiyla
baslamustir. 1990’'li yillarda Ankara Universitesi'nin 6nciiliigii ve girisimiyle acilan
ilahiyat on lisans programi, din gorevlilerinin, kademeli olarak, 6nce iki yil, sonra dort
yila tamamlanmak suretiyle egitilmeleri ve toplumu din konusunda daha iyi
aydinlatmalarini temin etmeye yonelik bir egitim programidir®.

Bunun yam sira yiizyiize siirekli devam edemeyen 6grenciler icin A¢ik Imam Hatip
Liseleri acilmistir. Mesleki Acik Ogretim Lisesi kapsaminda degerlendirilen bu okullar,
program icerigi bakimindan orgiin egitimdeki meslek liselerinin program icerikleriyle
ayni olmasina karsin, yapisi ve igleyisi bakimindan diger orgiin egitim kurumlarindan
farkli, kendine 6zgii bir modeldir. Halen yonetmelik geregi ders ge¢me ve kredi
sistemine gore mezun vermekte olan Mesleki A¢ik Ogretim Lisesinde uzaktan 6gretimin
temel stireclerinden yararlanilmaktadir.

Diinya, 2020'nin basinda Cin'in Wuhan kentinde ¢ikan bir virtisiin tehdidi ile
kars1 karsiya gelmistir. Bu viriisiin hizla ¢evreye yayilarak tiim diinyay: tehdit eder hale
gelmesi, kiiresel ekonomiyi ve tilkeleri etkilemesi, farkli 6nlem ve uygulamalar1 da
beraberinde getirmistir. Bu wuygulamalarin basinda ugus yasaklari, karantina,
sikiyonetim gibi, devletler veya yerel yonetimler tarafindan gerceklestirilen eylemler ve
sosyal mesafenin korunmasina yonelik diizenlemeler vardir. Salginin yavaslatilmasi igin
kitlelerin bir siire evde kalmasi saglanarak hareketin olabildigince azaltilmasini 6ngéren
baskilama yaklasimy, virtistin kendi miidahale edilmeden yayilimina izin vererek toplum
bagisiklig1 olusturmaya yonelik yaklasima gore daha baskin ¢ikmis ve genel gecer bir
uygulama olarak biitiin iilkelerde zorunlu olarak benimsenmistir. Saglik sektortinden

8 Recep Kaymakcan vd., “Ilahiyat Lisans Tamamlama Programinin Verimliligi Uzerine Olgusal Bir
Arastirma”, Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 13/25 (2014), 43-62.
9 Sait Yazicioglu, “Ilahiyat Onlisans Programi1”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 42/1 (2001),

1-9.
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sonra bu durumdan en ¢ok etkilenen sektorlerin basinda egitim sektorti gelmistir.
Birlesmis Milletlerden son edinilen verilere gore® diinyada 770 milyon kisilik 6grenen
kitle (6grenci vb), okul ve Giniversitelerin kapanmasindan etkilenmistir.

Derslerin uzaktan ve cevrimici yapilmasini gerektiren bu sistem tiim diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de de 2020 yil1 bahar yariyili itibariyle uygulanmaya baslanmustir.
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarimin karsilanmasi diistincesiyle tiim egitim-6gretim
kademelerinde arayiglara girilmigtir. Milli Egitim Bakanlig1 blinyesindeki okul oncesi,
ilkokul, ortaokul ve liselerde EBA sistemi uygulanmistir. Daha 6nce belli programlarda
uzaktan egitim yapan universiteler nispeten yeni duruma hazirlikliyken diger
tiniversiteler 6grenme yonetim sistemi arayisina girerek cogunlukla hizmet alimi1 yolunu
secmiglerdir.

Universite o6grencileri boyutuna bakildiginda bilgi teknolojileri kullanimi
hususunda alt yapiya sahip olan ve olmayan tim ogrenciler uzaktan egitim
uygulamasina tabi tutulmuslardir. ilahiyat Fakiilteleri de bunlarin disinda degildir.
Orgiin 6gretimde dgrenim goren 6grenciler oranla daha énce 6zellik itibariyle uzaktan
egitim ile ders alan ILITAM gibi programlar da bulunmaktadir. Bu programlarda
O0grenim goren Ogrenciler, orglin o6gretimle ders goriip pandemi siirecinde uzaktan
egitime gecem zorunlulugu yasayan ogrencilere gore bu konuda daha deneyimli
gorinmektedirler.

Ogrencilere gore yeni bir uygulama olan uzaktan/gevrimici egitim ve bu egitimle
ilgili siireclere iliskin ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin algilarmin tespiti bu calismanin
ana problemini olusturmaktadir. Bu problem ¢ergevesinde;

1. Ogrencilerin teknoloji kullanma becerileri
Ogrencilerin uzaktan egitimin verimliligine iliskin algilar1
Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla verilen ders icerikleri ve sinav
degerlendirmelerine iliskin gortsleri calismanin alt problemlerini
olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin amaci, Covid-19 ile birlikte Mart 2020 tarihi itibariyle baglayan
cevrimici uygulamalarla ilgili olarak flahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin teknolojiyi
kullanma yeterlikleri ve uzaktan egitimle verilen derslerle ilgili farkli boyutlardaki
algilan tespit etmektir. Bu amacla olusturulan 6l¢me araci ile ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin, ¢evrimi¢i teknoloji kullanma becerileri, bu yolla verilen derslerin
verimliligi, ders icerikleri ve degerlendirme sinavlarina iligkin algilar1 ortaya konmaya
caligilacaktir.

Uzaktan egitim, tim diinyada son donemlerde giindemde olan ve pandemi
siireciyle hiz kazanan bir olgudur. Ozellikle egitilecek niifus ve fiziksel ortam
dengesizligi bu siirecin devam edecegini gostermektedir. Siire¢ olarak g¢evrimigi

© Zhong Raymond, “The Coronavirus Exposes Education’s Digital Divide.”, New York Times (18 Mart
2020).
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uygulamalarin bir anlamda pratigi olan Covid-19 pandemisi donemi egitimler, hem
ogrencilerin hem de 6greticilerin bu konuyla ilgili algilarinin sekillendigi donem olarak
degerlendirilebilir. Bu bakimdan calisma, ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin cevrimici
uygulamalara iligkin algilarinin tespiti acisindan 6nemlidir.

1. Arastirmanin Modeli ve Yontemi

Arastirma evrenini 2020-2021 6gretim yili Bahar déneminde Dicle Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi'nde okuyan yaklasik 3200 6grenci olustururken, arastirma érneklemini
ise bu grubu temsilen 462 &6grenci olusturmaktadir. Calismada [lahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin, uzaktan egitim uygulamalarina ve cevrimigi 6grenme etkinliklerine
iliskin goriis ve algilariyla, bu algt diizeylerinin bazi faktorlere gore farklilasip
farklilasmadigr arastirlmistir. Bu nedenle calismada iligkisel tarama modeli®
kullanilmigtir. Bu tiir modellerde ihtiya¢ duyulan veriler, hedef kitle olarak tanimlanan
calisma evrenindeki birey ya da objelerden cesitli araglar kullanilarak toplanir. Soruna
iliskin mevcut durum herhangi bir miidahale olmaksizin betimlenmeye calisilir.
Caligmaya konu edilen arastirma tek faktorli bir desen olarak planlanmigtir'.

Ol¢me aracinin gegerliligi, hazirlanan anketin neyi 6l¢tiigii ve hazirlanis amacini
ne kadar iyi gerceklestirdigini ifade eders. Olgme aracinin giivenirligi ise “6l¢me aracinin
olctiigii oOzelligi ya da oOzellikleri ne derece bir kararlilikta o6l¢mekte oldugunun
gostergesidir™4. Gtuivenirlik ise, “bir O6l¢gme aracinda biitiin sorularin birbiri ile
tutarliligini, ele alinan olusumu 6l¢gmede tiirdesligini ortaya koyan bir kavram”dir.
Arastirmamizin givenirlik katsayilarinin belirlenmesinde Cronbach Alfa katsayisi
kullanilmigtir. Clinkii Cronbach Alfa katsayisi, istatistik temelleri tutarli ve glivenirlik
yapist en iyi olan katsayidir®. Olcegimizde 3 temel boyut ele alinmis ve bu boyutlarin
altinda yer alan 6l¢eklerin tek bir yapiy1 6l¢iip 6l¢gmedigini test etmek igin faktor analizi
uygulanmistir'?. Ayrica 6gretmenlerin gorislerini belirlemek i¢in kullanilan 6l¢cegin her
bir boyutunun gecerlik giivenirlik ¢alismasi ve elde edilen verilerdeki yeterliginin
saptanmasi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilmdan geldigini belirlemek icin Barlett Testi uygulanmistir.'® Olgegimizdeki ii¢
temel boyutla ilgili yapilan gecerlik ve giivenirlik testleri asagida verilmistir. U¢ boyutta
gecerli ve giivenilir sonuclar elde edilerek gerekli analiz ve testler uygulanmistir. Olcek
toplam puanlar1 normal dagilim gostermedigi halde skewness ve kurtosis degerlerinin
makul seviyede olmasi nedeniyle dagilim normal kabul edilmis ve parametrik testler
kullanilmistir. Analizlerde iligkisiz t-testi ve tek y6lii varyans analizi (Anova) Testleri
kullanilmistir.

1 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (Ankara: Nobel Yayinevi, 1998), 79-81.

2 Ali Balc, Sosyal Bilimlerde Arastirma (Ankara: Pegema Yayinlari, 2005), 240-242.

5 Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri Analizi (Ankara: Nobel Yayincilik, 2002), 16.

14 Tavsancil, Tutumlarin Ol¢iilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 16.

5 Kazim Ozdamar, Paket programlar ile istatistiksel Veri Analizi-I (Eskisehir: Kaan Kitabevi, 1999), 512.
1 Tavsancil, Tutumlarin Ol¢iilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 152.

7 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitab1 (Ankara: Pegema Yayincilik, 2003), 117.
8 Tavsancil, Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 50.
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Tablo-1: Olgme Aracimin Gegerlik-Giivenirlik Tablosu

Madde Cronbach KMO
Sayisi Alpha
UE Icerik Boyutu 1 0,93 0,01
UE Teknoloji Kullanma 9 0,90 0,88
Boyutu
UE Verimlilik Boyutu 14 0,96 0,96

Yukaridaki tablo incelendiginde o6l¢me araci boyutlarinin Cronbach Alpha
degerlerinin .go ile .96 arasinda oldugu gortilmektedir. Bu degerler ilgili boyutlarin
yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.’® Elde edilen verilerin
gecerliginin saptamasi igin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) testine gore yeterlik
puanlart incelendiginde yukarida belirtilen boyutlarin .88 ile .96 arasinda oldugu
gorilmektedir. Bu puan araliklar sosyal bilimlere gore, elde edilen verilerin “cok iyi” ve
tizeri diizeyini ifade ettigini gostermektedir-°

2. Arastirma Bulgular

Bu boliimde aragtirmada uygulanan 6lgekle elde edilen bulgulara yer verilmis ve
elde edilen bulgular, aragtirmanin alt problemlerine gore siralanmaigtir.

Tablo-2: Arastirmaya katilanlarin kisisel bilgileri

Bilgisayar Kullanma Diizeyi Disiik Orta Iyi
N 121 235 106
% 26,2 50,9 22,9
1 Saat 1 Saat uizeri
Ginlik Bilgisayar Kullanma N 255 207
Stiresi % 55,2 44,8
Mesleki ~ Ogretmen  Din Diger
[lahiyat Programi Okuma bilgi ve olmak gorevlisi (Kendini
Amaci beceriyi olmak  gelistirme
gelistirme vs. )
N 103 186 57 16
% 22,3 40,3 12,3 25,1
Program Tiru ILITAM  Ilahiyat
Lisans
N 236 226
% 511 48,9
1.Sinif 2.Simif 3.5mif  4.Smif
Sinif N 88 75 119 180
% 19 16,2 25,8 39

23 vealti 24 ve tizeri

19 Seref Kalyaci, SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri (Ankara: Asil Yayin, 2006), 406.
2° Tavgancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 50.
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Yas N 242 220
% 524 47,6
Tablo-3:Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitim Ders Iceriklerine Iliskin Goriisleri
Uzaktan Egitimde Icerik Boyutu e Diizey
Final sinavlar bilgi seviyemi degerlendirecek nitelikteydi. 3,7749 | Oldukg
a
Sinavdaki sorular ders icerikleriyle tutarliydi. 3,5866 | Olduke
a
Ders kaynaklarinda 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve 3,5801 | Oldukg
davranislar iceren amaclar belirtilmistir. a
[lahiyat programu iyi bir sekilde tasarlanmustir. 3,5693 | Oldukg
a
Program lisansiistii egitime hazirlayacak niteliktedir. 3,5649 | Olduke¢
a
E-ders (pdfvs.) paketleri tek basima 6grenmemi destekleyiciydi. 3,4329 | Olduk¢
a
Ders kaynaklarindaki konular birbirleriyle tutarhdir. 3,3615 Orta
Ders kaynaklar giincel bilgileri kapsamaktadir. 3,2035 | Orta
Ders icerikleri programin amacina uygundur. 3,0130 | Orta
Uzaktan egitimde derslerin icerigini 6grenme icin yeterli 2,0264 | Orta
buluyorum.
Dersler, programin amacina uygundur. 2,8939 | Orta

Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim ders iceriklerine iligkin ifade
ettikleri ortalama degerler yukaridaki tabloda verilmistir. Yukaridaki tabloda verilen
bulgular incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim ders icerikleri boyutundaki 6
maddeye iligkin goriislerinin ortalama puaninin “olduk¢a” diizeyde oldugu, 5 maddeye
iliskin goriiglerinin ortalama puanlarinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir.
Katilimcilar igerik boyutunda en ¢ok “Final sinavlar1 bilgi seviyemi degerlendirecek
nitelikteydi.” ifadesine; en az da “Dersler, programin amacina uygundur.” ifadesine

katilmislardir.

Tablo-4:Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitim Ile Ilgili Teknolojik Becerileri
Teknik Beceriler Boyutu X Diizey
Sistem tizerinden ders igeriklerine rahatlikla erigebildim. 3,3225 | Orta
Uzaktan egitim diger 6grencilerle sosyal ve dostca bir etkilesim 3,1688 | Orta
icerisindeyim.

Ogrenci isleriyle ilgili konularda (kayit, 6grenci belgesi) yeterli 3,0887 | Orta
destek alabildim.

Uzaktan egitimdeki 6greticilerimle sosyal ve dostca bir etkilesim | 3,0476 | Orta
icerisindeyim.

Derslerle ilgili talep ve onerilerimi iletebildim 3,0390 | Orta
Derslerle ilgili problem yasadigimda gerekli destegi alabildim. 2,0827 | Orta
Ogrenme istegimi azaltacak problemler yasamadim. 2,9307 | Orta
Sisteme erisimde problem yasadigimda teknik destek alabildim. 2,8636 | Orta
Sisteme erisimde problemler yasamadim. 2,5693 | Zayif
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Arastirmaya katilan oOgrencilerin uzaktan egitim teknik boyutu becerilerine
iliskin ortalama degerler yukaridaki tabloda verilmistir. Yukaridaki tabloda verilen
bulgular incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim teknik becerileri boyutundaki 8
maddeye iligkin gortiglerinin ortalama puaninin “orta” diizeyde oldugu, 1 maddeye
iliskin goriislerinin ortalama puanlarinin ise “zayif” diizeyde oldugu gortilmektedir.
Katilimcilar teknik beceri boyutunda en ¢ok “Sistem tizerinden ders igeriklerine
rahatlikla erisebildim.” ifadesine; en az da “Sisteme erisimde problemler yasamadim.”
ifadesine katilmiglardir.

Tablo-5:Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitimin Verimliligine Iliskin Iliskin
Gortisleri

Uzaktan Egitimde Verimlilik X Diizey
Evden egitim alabilme rahatlig1 sagliyor 3,4978 Orta
Uzaktan egitim iglerimin yogunlugundan dolay1 benim igin |  3,4545 Orta
uygundur.

Uzaktan egitim yer ve zaman konusunda tasarrufu sagliyor | 3,4026 Orta
Uzaktan egitim 6grenciye kendi 6grenme hizinda 3,3571 Orta
kazanimlar saglar.

Uzaktan egitim ihtiya¢ duydugum egitimler i¢cin uygun bir 3,2987 Orta
alternatiftir.

Uzaktan egitimin bana uygun oldugunu diisiiniiyorum. 3,2554 Orta
Uzaktan egitim kisiler icin iyi bir 6grenme firsati sunar. 3,1753 Orta
Bu programin mesleki acidan iyi oldugunu diistintiyorum. 3,1429 Orta
Uzaktan egitimle elde edilen 6grenmeler kalicidir. 2,9784 Orta
Gerektiginde derslerin 6gretim tiiyeleriyle etkilesime 2,9372 Orta
gecebildim.

Uzaktan egitimde 6gretmenimle iletisimimde kendim gibi 2,8442 Orta
olabiliyorum ve gercekte nasil bir 6grenci oldugumu

gosterebiliyorum.

Uzaktan egitim 6gretim uygulamalari agisindan 6grenciyi 2,7900 Orta
daha aktif hale getirir

Uzaktan egitim 6gretim uygulamalari agisindan 6grenciyi 2,7597 Orta
daha aktif hale getirir.

Uzaktan egitim geleneksel egitimden etkilidir. 2,3939 Zayif

Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitimin verimliligi boyutuna iliskin
ifade ettikleri ortalama degerler yukaridaki tabloda verilmistir. Yukaridaki tabloda
verilen bulgular incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim teknik becerileri
boyutundaki 13 maddeye iligkin goriislerinin ortalama puaninin “orta” diizeyde oldugu,
1 maddeye iliskin goriislerinin ortalama puanlarinin ise “zayif” diizeyde oldugu
gorilmektedir. Katiimcilar teknik beceri boyutunda en cok “Evden egitim alabilme
rahatlig1 sagliyor” ifadesine; en az da “Uzaktan egitim geleneksel egitimden etkilidir.”
ifadesine katilmiglardir.
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Tablo-6: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Goriislerinin Giinliik
Bilgisayar Kullanma Siiresine Gére Iliskisiz T-Testi Sonuclar

Gunlak N X SS Sd t p
Bilgisayar
Kullanma Stiresi

Icerik Ortalama 1 Saat 255 3,252 ,884 424,018 -2,641 ,009
Puanlar 2 Saat 207 4,481 ,956

Teknik Boyutu 1 Saat 255 2,842 ,965 460 -3,326 ,001
Ortalama 2 Saat 207 3,150 1,017

Puanlari

Uzaktan Egitim 1 Saat 255 2,018 1,134 439,15 -3,635 ,000
Boyutu Ortalama 2 Saat 207 3,306 1,144

Puanlar

*p<o0.05

Tablodaki verilere gore, icerik ortalama puanlar ile giinliik bilgisayar kullanim
siireleri arasinda anlaml bir farklilik goérilmekte [t(439,15)=-3,635, p>0.05], teknik
boyutu ortalama puanlar1 ve uzaktan egitim ortalama puanlar ile giinliik bilgisayar
kullanma siiresi arasinda anlaml bir farklilik gériilmemektedir. Icerik ortalama puanlari
giinliik 1 saat bilgisayar kullananlarda X=3,252; giinliik 2 saat bilgisayar kullananlarda
X=4,487dir. Teknik boyutu ortalama puanlar1 giinliik 1 saat bilgisayar kullananlarda
X=2,842; giinliikk 2 saat bilgisayar kullananlarda X=3,150'dir. Uzaktan egitim boyutu
ortalama puanlar giinliik 1 saat bilgisayar kullananlarda X=2,918; giinliik 2 saat bilgisayar
kullananlarda X=3,306'dir.

Ortaya ¢ikan sonug aslinda beklenen bir sonuctur. Ciinki bilgisayar kullanim
sikligi, bireylerin teknik bilgilerini yaparak ve yasayarak Ogrenme c¢ercevesinde
artirmaktadir. Farkli ¢alismalarda da giinliik bilgisayar kullanim siiresinin farkindalik
tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalarda giinliik kullanim siiresi arttik¢a
teknik donanimla ilgili farkindaligin arttig tespit edilmistir>'

Tablo-7: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin Program Tiiriine
Gore Iliskisiz T-Testi Sonuclar

Program N X SS Sd t p

Tuara
Icerik Ortalama ILITAM 236 3,724 ,637 375,775 9,529 ,000
Puanlar [lahiyat 226 2,969 1,014

Lisans
Teknik Boyutu ILITAM 236 3,337 ,780 411,205 8,372 ,000
Ortalama Puanlan Hahiyat 226 2,607 1,066

Lisans
Uzaktan Egitim Boyutu ILITAM 236 3,759 ,619 438,345 15,539 ,000
Ortalama Puanlar: [lahiyat 226 2,395 1,172

Lisans

2 Eray Yilmaz vd., “Ogretmenlerin Dijital Veri Giivenligi Farkindalig1”, Sakarya University Journal Of
Education 6/2 (2016), 26.

| 122




Davut ISIKDOGAN

*p<o.05

Tablo verilerine gore, igerik ortalama puanlart program tiirii arasinda
[t(375,775)=9,529, p<0.05], teknik boyutu ortalama puanlari ile program tiirti arasinda
[t(411,205)=8,372, p<0.05] ve uzaktan egitim boyutu ortalama puanlar ile program tiirii
arasinda anlamli farklihk goériilmektedir. [t(438,345)=15,539, p<o0.05]. Icerik ortalama
puanlar1 ILITAM programinda X=3,724; ilahiyat programinda X=2,969’dir. Teknik
boyutu ortalama puanlart ILITAM programinda X=3,337; ilahiyat programinda
X=2,607'dir. Uzaktan egitim boyutu ortalama puanlar1 ILITAM programinda X=3,759;
ilahiyat programinda X= 2,395'dir.

Dikkat edildiginde {i¢ boyutta da ILITAM programi lehinde anlaml farklilasma
goriilmektedir. Dicle Universitesi 6rneginde diisiiniildiigiinde ILITAM programi, 2on
yilinda kurulmus ve uzaktan egitimle yiiriitiilen bir programdir. ilahiyat program ise
orgiin ve yiiz yiize egitimle yiiriitiilen bir programdir. Ilahiyat programinda égrenim
goren Ogrenciler sadece pandemi siireciyle sinirli olarak uzaktan egitim ile muhatap
olacaklari ve bunu da gecici gordiikleri igin, bu Ogretim tiirine yeterince
odaklanamamaktadirlar. ILITAM programinin 6zellik itibariyle uzaktan egitim
programi olmasi, bu programda 6grenim goren 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili tim
boyutlarda becerilerini gelistirmelerine sebep olmaktadir. Ayrica ders icerikleri
acisindan ILITAM égrencilerine sunulan e-kitaplarda, derslerle ilgili tiim bilgiler bir
arada bulunmakta ve daha derli toplu bir dokiiman o6zelligi yansitmaktadir. Lisans
ogrencilerinde ise icerikler, Orgiin egitimde yiiz ylize egitimde Onerilen ekstra
kaynaklarla birlikte, 6grenciler ac¢isindan dagimik gortinmektedir. Bu durum da
calismamizda, ii¢ boyutta da ortalama puanlarin ILITAM programi lehinde yiiksek
¢ikmasi sonucunu dogurmustur.

Tablo-8: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin Yas
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Yas N X SS Sd t p
Icerik Ortalama 23vealtiyas 242 3,049 1,017 418,127 -8,102 ,000
Puanlar 24 ve Ustiyas 220 3,601 ,662
Teknik Boyutu 23vealtiyas 242 2,646 1,056 442,807 -8,140 ,000
Ortalama 24 ve Ustiyas 220 3,347 ,785

Puanlari

Uzaktan Egitim 23 vealtiyas 242 2,526 1,205 387,149 -13,200 ,000
Boyutu Ortamla 24 ve Gistiyas 220 3,714 ,680

Puanlari

*p<o.05

Tablo verilerine gore, igerik ortalama puanlari arasinda ile yas degiskeni arasinda
[t(418,127)= -8,102, p<0.05], teknik boyutu ortalama puanlar ile yas degiskeni arasinda
[t(442,807)=-8,140, p<0.05] ve uzaktan egitim boyutu ortalama puanlar ile yas degiskeni
arasinda anlamli farklihik goriilmektedir. [t(387,149)= -13,200, p<0.05]. Icerik ortalama
puanlar1 23 ve alt1 yas grubunda X=3,049; 24 ve Usti yas grubunda X=3,691'dir. Teknik
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boyutu ortalama puanlar 23 ve alt1 yas grubunda X=2,646; 24 ve ustili yas grubunda
X=3,347dir. Uzaktan egitim boyutu ortalama puanlar 23 ve alt1 yas grubunda X=2,526;
24 ve Ustl yag grubunda X=3,714'dir.

Calismamizda yas degiskenleri 23 yas ve alti ile 24 yas ve usti olarak
siniflandirilmistir. 23 yas ve alti olan grupta hem ILITAM hem de ilahiyat lisans
programinda 6grenim goren ogrenciler bulunmaktadir. 24 yas ve lizerinde de her iki
programdan ama 6zellikle ILITAM programindan égrenciler bulunmaktadir. 23 yas ve
alt1 olan égrencilerin icerisinde biiyiik cogunluk Ilahiyat lisans programinda 6grenim
goren ogrencilerdir. Bu yas grubunda olan ILITAM égrencilerinin cogunlugu ise yeni
baslayanlardan olusmaktadir.

Sonucun 24 yas ve Ustii lehine anlamli olarak farklilasmasinin nedeni, 6zellikle
daha 6nceden 6grenme yonetim sistemi tecriibesine sahip olan ILITAM 6grencilerinin
biiyiik oranda bu yas grubundan olmalar: olarak degerlendirilmektedir. ilahiyat lisans
ogrencilerinin tamamina yakinmi ise 23 yas ve alti grubunda yer almaktadirlar. Bu
ogrencilerin daha 6nce uzaktan egitimle 6grenme tecriibesine sahip olmamalarinin daha
ortalamalarinin daha diistik diizeyde ¢ikmasina sebep oldugu diistintilmektedir.
Tablo-9: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin
Bilgisayar Kullanma Diizeyine Gére One Way Anova Testi Sonuglar

Bilgisayar N X SS
Kullanma Diizeyi
Icerik Ortalama Disiik 121 2,044 ,061
Puanlan Orta 235 3,417 ,870
Iyi 106 3,685 ,828
Teknik Boyutu Disiik 121 2,459 1,013
Ortalama Puanlar1  Orta 235 3,080 ,921
Iyi 106 3,353 ,920
Uzaktan Egitim Dusiik 121 28 1,137
Boyutu Ortamla Orta 235 3,238 1,075
Puanlar Iyi 106 3,587 ,950

*

p<o0.05

Tablo-10: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin
Bilgisayar Kullanma Diizeyine Gore Varyans Analizi

Varyansin Kareler sd  Kareler F* p Anlamli
Kaynag Toplamu Toplami Fark
Icerik Ortalama Gruplar arast 32,887 2 16,443 20,951 ,000 Disiik-Orta
Puanlar Gruplar igi 360,245 459 ,785 Diisiik-lyi
Toplam 393,132 461 Orta-lyi
Teknik Boyutu  Gruplar arast 49,929 2 24,964 27,889 ,000 Disiik-Orta
Ortalama Gruplar ici 410,865 459 ,805 Diigiik-Iyi
Puanlari Toplam 460,793 461 Orta-lyi
Uzaktan Egitim Gruplar aras1 93,625 2 46,812 41,262,000 Disiik-Orta
Boyutu Gruplar igi 520,746 459 1,135 Diisiik-lyi
Toplam 614,371 461 Orta-lyi
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Ortamla
Puanlan

Katilimcilarin uzaktan egitime iligkin gortslerinin bilgisayar kullanma diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla istatiksel
testlerden one way anova testi kullanilmistir. Farkliligin kaynagini test etmek amaciyla
Post Hoc testlerinden LSD testi kullanilmigtir Tablodaki verilere gore, icerik ortalama
puanlar F(2-459)= 20,951, p<0,05, Teknik Boyutu Ortalama Puanlar F(2-459)= 27,889,
p<0,05, Uzaktan Egitim Boyutu Ortamla Puanlari F(2-459)= 41,262 p<o0,05 ile bilgisayar
kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir. Farklihgin yoni (diisiik-
orta)-(dustik-iyi)-(orta-iyi) seklinde elde edilmistir.

Tablo degerleri esas alindiginda, ti¢ boyutta da daha tst bilgisayar kullanma
diizeyine sahip olanlarin lehinde bir anlaml farklilasmanin oldugu gériilmektedir. Ug
boyutta da bilgisayar kullanma diizeyleri yiiksek olanlarin, orta ve diisiik diizeyde
olanlara gore, bilgisayar kullanma diizeyleri orta olanlarin da diistik diizeyde olanlara
gore daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu da beklenen bir
sonugtur.

Literatiirde benzer ¢alismalara bakildiginda Brinkerhoff ve Koroghlanian
tarafindan, tiniversite 6grencilerinin bilgisayar becerileri ve uzaktan egitimin bir tiirti
olan internete dayal egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Ogrencilerin tutumlarinin
genel olarak notr ya da orta diizeyde oldugu gortilmistiir. Ancak, daha 6nce bilgisayar
ve internet kullanan 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.22
Bu ve benzeri23 diger calismalar elde ettigimiz sonucu desteklemektedir. Drennan,
Kennedy ve Pisarski (2005) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, uzaktan egitimin
yliz yiize ders oturumlariyla desteklendigi bir dersle ilgili 248 6grencinin goriislerine
basvurulmustur. Uzaktan egitim yontemlerinin kullanildigi bu derste ileri diizeyde
bilgisayar kullanma becerileri olan 6grencilerin, bu derslere kolay uyum sagladigi, olasi
teknik sorunlar1 ¢oziimleyerek, uzaktan egitimle ilgili olumlu gorisleri oldugu ortaya
konmustur.24

22 Jonathan Brinkerhoff - Carol M. Koroghlanian, “Student Computer Skills and Attitudes Toward Internet-
Delivered Instruction: An Assessment of Stability Over Time and Place”, Journal of Educational
Computing Research 32/1 (2005), 27-56.

3 Mehmet Basaran vd., “Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Teknoloji Kullanim Durumlarinin
Incelenmesi”, OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalar1 Dergisi 17/37 (2021), 4619-4645.

24 Judy Drennan vd., “Factors Affecting Student Attitudes Toward Flexible Online Learning in
Management Education”, The Journal of Educational Research 98/6 (2005), 331-338.
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Tablo-11: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin

Programi Okuma Amacina Gére One Way Anova Testi Sonuclar

Amag N X SS
Icerik Ortalama  Mesleki Bilgi ve Beceriyi 103 3,453 ,871
Puanlar Gelistirme
Ogretmen Olmak 186 3,301 ,994
Din Gorevlisi Olmak 57 3,561 ,808
Diger(Kendini 116 3,253 ,889
gelistirme, bilgi amach
vs.)
Teknik Boyutu = Mesleki Bilgi ve Beceriyi 103 3,197 ,046
Ortalama Gelistirme
Puanlan Ogretmen Olmak 186 2,863 1,061
Din Gorevlisi Olmak 57 3,083 ,875
Diger(Kendini 16 2,924 ,976
gelistirme, bilgi amach
vs.)
Uzaktan Egitim  Mesleki Bilgi ve Beceriyi 103 3,319 1,098
Boyutu Ortlama  Geligtirme
Puanlar Ogretmen Olmak 186 2,929 1,209
Din Gorevlisi Olmak 57 3,478 ,046
Diger(Kendini 16 2,961 1,141
gelistirme, bilgi amach
vs.)
*p<o.05

Tablo-12: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin

Programi Okuma Amacina Goére Varyans Analizi

Varyansin Kareler df  Kareler Ey P Anlaml
Kaynagi  Toplamu Toplami Fark
Icerik Gruplar 5,176 3 1,725 2,037 ,108
Ortalama arasi
Puanlan Gruplar 387,952 458 ,847
ici
Toplam 393,132 461
Teknik Boyutu Gruplar 8,373 3 2,791 2,825 ,038 1-2;1-4
Ortalama arasi
Puanlari Gruplar 452,421 458 ,088
ici
Toplam 460,793 461
Uzaktan Gruplar 20,741 3 6,914 5,334 ,001 1-2
Egitim Boyutu arasi
Ortamla Gruplar 593,630 458 1,296 1-4; 2-3; 3-4
Puanlar ici

Toplam 614,371 461
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Katilimcilarin uzaktan egitime iligkin goriislerinin programi okuma amacina gore
anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini test etmek amaciyla istatiksel testlerden
One Way Anova testi kullanilmistir. Farkliligin kaynagini test etmek amaciyla Post Hoc
testlerinden LSD testi kullanilmistir.

Tablodaki verilere gore, igerik ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik
gorilmektedir. F(3-458)=2,037, p<o.05. Farklihigin yoéni [din gorevlisi olmak-
diger(kendini gelistirme, bilgi amagli vs.)] seklinde elde edilmistir.

Teknik boyutu ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik goriilmektedir.
F(3-458)=2,825, p<o.05. Farklihigin yonii (mesleki bilgi ve beceriyi gelistirme- 6gretmen
olmak)-[mesleki bilgi ve beceriyi gelistirme- diger(kendini gelistirme, bilgi amagli vs.) ]
seklinde elde edilmistir.

Uzaktan egitim boyutu ortamla puanlar1 arasinda anlamhli bir farklilik
gorulmektedir. F(3-458)=5,334, p<o.05. Farklihigin yoni (mesleki bilgi ve beceriyi
gelistirme-6gretmen olmak)-[mesleki bilgi ve beceriyi gelistirme- diger(kendini
gelistirme, bilgi amach vs.)]-(din gorevlisi olmak- 6gretmen olmak)-[din gorevlisi
olmak- diger (kendini gelistirme, bilgi amacli vs.)] sekline elde edilmistir.

Tablo-13: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin Siif
Diizeyine Gore One Way Anova Testi

Sinif Degiskenine Sinif Diizeyi N X SS
Gore One Way Anova
Testi
Icerik Ortalama 3.Smif 19 3,502 ,896
Puanlari 4.Smif 180 3,670 ,606
1.Smnuf 88 2,730 ,019
2.Smif 75 3,097 1,027
Teknik Boyutu 3.Simif 19 3,141 ,058
Ortalama Puanlari 4.Smif 180 3,208 ,798
1.S1mif 88 2,328 ,069
2.Smif 75 2,726 1,119
Uzaktan Egitim 3.Simif 19 3,358 1,042
Boyutu Ortamla 4.S1if 180 3,665 ,741
Puanlari 1.Sinif 88 2,119 ,954
2.Smif 75 2,432 1,298
*p<o.05

Tablo-14: Arastirmaya Katilanlarin Uzaktan Egitime Iliskin Gériislerinin Sinif
Diizeyine Gore Varyans Analizi

Sinif Degiskenine Varyansin  Kareler df  Kareler F* P Anlamli Fark
Gore One Way Kaynag1 Toplami Topla
Anova Testi mi
Icerik Ortalama Gruplar 59,863 3 19,954 27,423 ,000  3-1; 3-2; 4-1;
Puanlan arasl 4-2;1-2
Gruplarici 333,269 458 ,728
Toplam 393,132 461
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Teknik Boyutu Gruplar 63,596 3 2L,199 24,44 ,000  3-1; 3-2; 4-1;
Ortalama arasi 4 4-2; 1-2
Puanlari Gruplari¢i 397,197 458 ,867

Toplam 460,793 461
Uzaktan Egitim Gruplar 183,649 3 61,216 65,09 ,000  3-4;3-1; 3-2;
Boyutu Ortamla  arasi 3 4-1; 4-2; 1-2
Puanlar Gruplarici 430,722 458 ,940

Toplam 614,371 461

Katilimcilarin uzaktan egitime iligkin goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla istatiksel testlerden One Way Anova testi
kullanilmigtir. Farkliligin kaynagini test etmek amaciyla Post Hoc testlerinden LSD testi
kullanilmastir.

Tablodaki verilere gore, icerik ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik
gorilmektedir. F(3-458)= 27,423, p<o.05. Farkliligin yoni (3.Smif-1.Smnif)-(3.Smif-
2.S1nif)-(4.S1nif-1.S1n1f) - (4.S1nif-2.Sinif) - (1.S1mif-2.Sinif ) seklinde elde edilmistir.

Teknik boyutu ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik goriilmektedir.
F(3-458)= 24,444, p<o.05. Farklihgin yoni (3.Sinif-1.Sinif)-(3.Sinif-2.Sinif)-(4.Smif-
1.S1n1f)-(4.Smif-2.Sini1f) - (1.S1mif-2.S1nif) seklinde elde edilmistir.

Uzaktan egitim boyutu ortamla puanlar1 arasinda anlamhi bir farklilik
gorilmektedir. F(3-458)= 65,093, p<o0.05. Farklihigin yoni (3.Smif-4.Smnif)-(3.Sinif-
1.S1n1f)-(3.S1nif-2.S1nif) - (4.Sinif-1.S1n1f) - (4.Sinif-2.Sinif) - (1.S1mif-2.S1nif).-seklinde elde
edilmistir.

3. Tartisma ve Yorum

Katilimcilarin uzaktan egitim ders icerikleri ile ilgili goriislerinin ortalama
degerleri incelendiginde bu boyuttaki 6 maddeye dair ortalama puaninin “olduke¢a”
diizeyde oldugu, 5 maddeye iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin ise “orta” diizeyde
oldugu goriilmektedir. Katilimcilar icerik boyutunda en ¢ok “Final sinavlari bilgi
seviyemi degerlendirecek nitelikteydi.” ifadesine; en az da “Dersler, programin amacina
uygundur.” ifadesine katilmiglardir.

Agik ve uzaktan oOgrenme sistemlerinde basili malzemeden gorsel isitsel
malzemeye kadar ¢ok gesitli 6grenme malzemesi ve ortami ise kosulmaktadir. Ancak
sistemin temel Ogrenme malzemesini basili malzemeler dedigimiz ders kitaplar
olusturmakta, diger ortam ve Ogrenme malzemeleri ise basili ders kitaplarim
desteklemek ve 6grenmeyi tamamlamak amaciyla kullanilmaktadir.?> Agik ve uzaktan
ogrenmede 6grenenlerin birbirinden ve 6grenme kaynaklarindan uzak olmasi nedeniyle
tim oOgrenme faaliyetleri hazirlanan c¢esitli O0grenme malzemeleri araciligiyla
yurttilmektedir. Bu da ancak ders malzemelerinin basarili bir sekilde tasarimlanmasiyla

5 Sefik Yasar - Mehmet Giiltekin, “Uzaktan Egitimde Kullanilan Ders Kitaplarimin Yapisaler Ogrenmeyi
Gergeklestirecek Bicimde Diizenlenmesi” (Agik ve Uzaktan Egitim Sempozyumu. 22-23 Mayis, Eskisehir:
Anadolu Universitesi, 2002).
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gergeklesebilir.?® A¢ik ve uzaktan 6grenme sistemlerinde kullanilan kitaplar, 6greneni
merkeze alan bireysellestirilmis 6gretim yaklasimi ¢ergevesinde tasarimlandiginda etkili
olabilirler.

Bu ¢ergevede 6rneklem dahilindeki katilimcilarin muhatap olduklar iki tir kitap
bulunmaktadir. 1. Birincisi pandemi siireciyle birlikte ilk kez uzaktan egitimle karsilasan
orglin ogretimdeki 6grencilerin karsilastiklar: kitaplar. 2. Bastan beri 6grenimlerini
uzaktan 6gretim yoluyla alan ILITAM égrencilerinin muhatap olduklar kitaplar. Orgiin
ogretim, pandemi dolayisiyla hazirliksiz bir sekilde uzaktan egitime maruz kalmistir.
Dolayisiyla bu programda ders veren o6gretim iiyeleri ve kurumlar icerik ve sinav
degerlendirmeleri agisindan yeni bir durumla kars1 karstya kalmiglardir. Bu yeni durum
icin yeterli hazirlik stireci olmadig i¢in 6rgiin 6gretimde ytiz ytlize yapilan derslerde
ogrencilere sunulan kitaplarla 6gretim devam etmistir. ILITAM programinda ise ders
kitaplari, materyaller ve yapilan ¢evrimigi sinavlar uzaktan egitim standartlarina uygun
sekilde hazirlanmakta ve oOgrencilere uygulanmaktadir Sinavlar da ilk asamada
odevlendirme disindaki sinirli segeneklerle yapilmistir. Bu durum 6grencilerin ders
muhtevasina iligkin puanlarinin olugmasina etki etmistir.

Uzaktan egitim teknik boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde katilimcilarin
uzaktan egitim teknik becerileri boyutundaki 8 maddeye iliskin goriiglerinin ortalama
puaninin “orta” diizeyde oldugu, 1 maddeye iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin ise
“zay1f” diizeyde oldugu goriilmektedir. Katilimcilar teknik beceri boyutunda en ¢ok
“Sistem tizerinden ders igeriklerine rahatlikla erigsebildim.” ifadesine; en az da “Sisteme
erisimde problemler yasamadim.” ifadesine katilmiglardur.

Uzaktan egitim, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimiyla zaman ve mekan
gozetmeksizin, paylasimda bulunulabilen eszamanli-eszamansiz 6grenme uygulamalar:
yardimiyla bilgi ve beceri kazandirmaktir.2? Bu ytizden yiiksekogretim kurumlarinda
ogrenim goren ogrencilerin bu tir bir yenilige hazirbulunusluklarinin bulunmasinin
onemi artmaktadir.?® Cevrimi¢ci 6grenmeye hazirbulunusluk, teknolojiye erisim ve
teknolojiyi kullanma becerisi ve teknolojik okuryazarlik tanimlanmaktadir.? Web-
tabanli egitimde Ogrencilerin basar1 ve tatminlerini etkileyen pek cok degisken
bulunmaktadir. iliski seviyesi ve 6grenme sekilleri 6rnek olarak gosterilebilir.3° Bu
faktorlerin 6grenim stirecini nasil etkiledigini anlayabilmek, gerekli diizenlemelerle
ogrenim stirecinin iyilestirilmesinde biiytik rol oynar. Web tabanli 6grenimde

26 Secil Banar, “Bir Uzaktan Ogretim Araci Olarak Basili Ders Malzemesi ve Goriintii Diizenlemesi”,
Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Dergisi 2/2 (1996), 54-72.

27 Don Morrison, E-Learning Strategies: How to Get Implementation and Delivery Right First Time
(United Kingdom: John Willey&Sons, 2003), 4.

28 Ozlem Cakir - Mehmet Baris Horzum, “Ogretmen Adaylarinin Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunusluk
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, Egitimde Kuram ve Uygulama 11/1 (2015), 1-15.
29 Oliver Ron, “Assuring the Quality of Online Learning in Australian Higher Education” (Proceedings of
Moving Online II Conference, Lismore: Southern Cross University, 2001), 222-231.

3° Micheal G. Moore - Greg Kearsley, Distance Education: A Systems View of Online Learning (Belmont
USA: Wadsworth, 20m), 163.
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ogrencinin roliinii tespit etmek amaciyla yapilan arastirmalar sonucunda 6grencinin
basarisini arttirmadaki rolii; 6grenim araclarina erisim, teknolojiyi kullanabilme,
ogrenme tercihleri ¢aligma sekil ve aligkanliklari, 6grencinin amag ve hedefleri, yasam
tarzi ve kisisel ozellik ve karakter temalar1 olarak yedi ana baslik altinda toplanmistir.>*

Bu bilgiler 1s181nda arastirmamizin uzaktan egitimin teknoloji boyutuna iligskin
puanlarina bakildiginda ozellikle oOrgiin Ogretimde Ogrenim gormekte olan
ogrencilerimizin bu siire¢ i¢in gereken hazirbulunusluk diizeylerine sahip olmadiklar:
gorilmektedir.

Caligmamiza katilanlarin uzaktan egitimin verimliligi boyutuna iligkin bulgular:
incelendiginde katilimcilarin bu boyuttaki 13 maddeye iliskin goriislerinin ortalama
puaninin “orta” diizeyde oldugu, 1 maddeye iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin ise
“zayif” diizeyde oldugu goriilmektedir. Katilimcilar teknik beceri boyutunda en ¢ok
“Evden egitim alabilme rahatlig1 sagliyor” ifadesine; en az da “Uzaktan egitim geleneksel
egitimden etkilidir.” ifadesine katilmiglardir.

Yapilan farkli caligmalarda uzaktan egitim programlarindaki o6grencilerin
kendilerini gruba ait hissetmeleri, sosyal olarak izolasyonlarini 6nlemek icin sohbet,
tartisma panosu, 6zel mesajlasma ya da yuz yiize etkilesim gibi cesitli bilegenlerle
etkilesime girmelerini saglamanin 6nemli bir unsur oldugu bulunmustur. Etkilesim
icerisinde olan G6grenciler egitime katilmaya daha gontlli olacak ve zaman igerisinde
olusan yalnizlik hissi sonucunda programi terk etmeye yonelmeyecektir. Bu durum
ogrencinin basar1 ve memnuniyetine de olumlu bir sekilde yansiyacaktir.3* Bu anlamda
saglanacak memnuniyet diizeyi, doniit olarak verimlilige yansiyacaktir. Ayrica Chang ve
Tung, yeniligin yayginlasmasi kuramu ile teknoloji kabul modeline algilanan sistem
niteligi ve bilgisayar 6z-yeterligi degiskenlerini de ekleyerek, 6grencilerin ¢evrimici
uzaktan egitim ortamlarim1 kullanma egilimlerini incelemiglerdir. Buna gore,
ogrencilerin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ile dersin web sitesinin kendi tercihlerine
uyumlu olabilmesi, yararli olmasi, kullanim kolaylig1 ve niteligi konusundaki goriisleri,
cevrimici uzaktan Ogrenme ortamlarimi tercih etmelerinde3 ve verimliligin
arttirllmasinda 6nemli etmenlerdir.

Sonuc
e Uzaktan egitim igerik ortalama puanlari, uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlar ile giinliik bilgisayar kullanma
siireleri arasinda anlamli farklilagma tespit edilmistir. Bu farklilik daha giinliik 2
saat kullanan katilimcar lehinde ortaya ¢ikmustir.

3' Lynne Schrum - Sunjoo Hong, “Dimensions and Strategies For Online Success: Voices From Experienced
Educators”, JALN 6/1 (2002), 57-67.

3> Hale Ilgaz - Petek Askar, “Cevrimici Uzaktan Egitim Ortaminda Topluluk Hissi Olcegi Gelistirme
Calismas1”, Turkish Journal of Computer and Mathematics Education 1/1 (2009), 27-34.

33 Su-Chao Chang - Feng-Cheng Tung, “An empirical investigation of students’ behavioural intentions to
use the online learning course websites”, British Journal of Educational Technology 39/1 (ts.), 71-83.
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e Uzaktan egitim icerik ortalama puanlari, uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlar ile giinliik bilgisayar kullanma
dizeyleri arasinda anlaml farklilagsma tespit edilmistir. Bu farklilik bilgisayara
kullanma diizeyi bir tist kategoride olan katilimcilarin lehinde ortaya ¢ikmugtir.

e Uzaktan egitim icerik ortalama puanlari, uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlari ile 6grenim goriilen program tiirii
arasinda anlamli farklilasma tespit edilmistir. Bu farklilik ILITAM programinda
ogrenin goren ogrenciler lehinde ortaya ¢ikmistur.

e Uzaktan egitim icerik ortalama puanlari, uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlari ile yas degiskeni arasinda anlamli
farklilasma tespit edilmistir. 24 ve tizeri yas grubunda yer alan katilimcilarin sahip
olduklar1 ortalama puanlar daha ytiksek ¢ikmustir.

e Uzaktan egitim igerik ortalama puanlarn ile okuma amaci arasinda anlaml
farklilasma tespit edilmemis ancak uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlar ile okuma amaclar1 arasinda
anlaml farklilagsma tespit edilmistir. Bu farklilasmaya dair ayrintili bilgi ilgili
tabloda ayrintili verilmigtir.

e Uzaktan egitim icerik ortalama puanlari, uzaktan teknoloji kullanma ortalama
puanlari, uzaktan egitimde verimlilik boyutlari ile 6grenim goriilmekte olan sinif
diizeyleri arasinda anlaml farklilasma tespit edilmistir. Bu farklilagmalar tiim
dizeylerde tst siniflar lehindedir.
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