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Sunulan Eszamanh ipucuyla Ogretim Yonteminin Etkililigi
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Oz

Bu aragtirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerin madeni paralari (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus)
ogrenmelerinde zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi
incelenmistir. Arastirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden, yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Aragtirmaya yaslar1 12 ile 13 arasinda degisen ve zihin yetersizligi olan ii¢ 6grenen akran
ile 16 yasinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6greten akran katilmistir. Aragtirmanin bagiml degiskeni,
zihin yetersizligi olan 6grencilerin madeni paralar1 tanima (sOyleme ya da gosterme) becerisidir. Bagimsiz
degiskeni ise hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6greten akran araciligi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemidir. Aragtirmanin sonucunda; (1) hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6greten akranin zihin yetersizligi
olan 6grenen akranlara madeni paralar1 dgretirken eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini giivenilir bir sekilde
uyguladigi, (2) madeni paralar1 &gretmede (sOyleme ya da gdsterme) eszamanli ipucuyla &gretim ydnteminin
etkili oldugu, (3) 6grenen akranlarin kazandiklar1 becerilerin kaliciligini 6gretim sona erdikten bes, yedi ve 10
giin sonra koruyabildikleri, (4) 6grencilerin madeni paralari gosterme veya sOyleme becerisini farkli kisilere
(6gretmenlere ve annelere) genelleyebildikleri bulunmustur. Calismanin sosyal gecerlik bulgularinda, o6zel
egitim Ogretmenlerinin tamami arastirmaya yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Arastirmada elde edilen
bulgular ilgili alan yazin ve uygulamalar ¢ercevesinde tartisiimistir.

Anahtar sozciikler: Zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan akran aracili 6gretim, eszamanli ipucuyla
ogretim, madeni paralar1 tanima.
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Zihin yetersizligi olan 6grencilere sunulan 6zel egitim hizmetlerinin temel amaci, 6grencilere toplum
igerisinde baskalarina bagimli olmadan yasamlarini devam ettirebilmeleri igin gerekli bagimsiz yagsam
becerilerini kazandirmaktir. Bagimsiz yasam igin gerekli olan beceriler; giinliik yasam becerileri, toplumsal
uyum becerileri, is ve meslek becerileri, islevsel akademik beceriler gibi becerilerdir. Islevsel akademik beceriler
insanlarin giinliik yasamda, evde, mesleklerinde, toplumda ve gevrede kullanabilecekleri okuma-yazma, Tiirkge,
matematik gibi islevsel akademik becerilerdir (Eripek, 1993).

Matematik, giinliik yasamimizin 6nemli bir pargasidir ve evde, is yerinde ve toplumda yaptigimiz
birgok seye yayilmistir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2014). Matematik becerileri arasinda nesneler arasi
iligkiler, ritmik sayma, dogal sayilar, dort islem, birden ¢ok islemi kullanarak problem ¢dzme, paralari ayirt
etme, giinlik hayatta para kullanimi, oriintii olusturma, oOlgiiler yer almaktadir (Dagseven, 2001). Zihin
yetersizligi olan dgrenciler i¢in hazirlanan tiim egitim programlarinin igerisinde temel matematik becerileri yer
almaktadir. Bu becerilerden bir tanesi de zihin yetersizligi olan 6grencilerin sosyal yasamlart i¢in gerekli olan
becerileri kazanmalari, onlarin bagimsiz yasamalari i¢in 6nkosul olan para tanima (sdyleme ve/veya gésterme)
becerisidir (Polloway ve dig., 2014). Egitim ortamlarinda uygulanan programlarin en 6énemli amaglaridan biri,
zihin yetersizligi olan 6grencilere matematik gibi akademik becerilerin kazandirilmasidir (Eripek, 1993). Zihin
yetersizligi olan dgrencilere matematik 6gretiminde &gretmenlerden, dgrencilerin yeterliklerini degerlendirme,
gelisimini izleme, gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayacak kanit temelli uygulamalar1 segme ve 6grenmenin
her agamasma katilimimi saglamaya dayanan matematik ogretimi yaklasgimina sahip olmalar1 beklenmektedir
(Dagseven, 2001; Yikmus, 2005). Kanit temelli uygulamalar kisaca, deneysel aragtirmalar tarafindan gegerliligi
ve etkililigi ortaya konulan uygulamalar olarak tanimlanabilir (Polloway ve dig., 2014). Kanit temelli
uygulamalar arasinda akran aracili 6gretim ile yanligsiz 6gretim yontemleri de gosterilmektedir (Kurt, 2012).

Akran aracili 6gretim genellikle daha fazla beceri sahibi bir 6grencinin belirli bir davranis alaninda ya
da akademik alanda daha az yeterli bir dgrenci ile eslestirmesini icermektedir. Akran aracili 6gretim akademik
becerileri 6gretmek, smif disiplini, akran iliskileri ve uygun etkilesim davranislari ile ilgili sosyal davraniglari
gelistirmek tizere kullanilmaktadir (Polloway ve dig., 2014). Akran aracili gretimin 6grencilerin daha kisa
siirede ve etkili 6grenmelerini saglayan bir 6gretim yontemi oldugu vurgulanmaktadir (Sazak, 2003). Akran
aracili 6gretimin birgok alanda olumlu etkisinin oldugu goézlenmistir. Bunlar; 6grencilerin basarili ve etkili birer
ogreten olabilmeleri, 6grenen akranlarin &gretim siirecinde cesitli akademik becerileri 6grenebildikleri, akranlar
arasinda olumlu sosyal etkilesimin gelisebildigi seklinde siralanmaktadir (Passe ve Beat, 1994; Tekin-iftar,
2000; Ultey, Mortweet ve Greenwood, 1997). Akran aracili 6gretim, 6gretime giidillenmeyi saglamanin yani
sira, okula yo6nelik olumlu tutum gelistirmede de etkilidir. Ayrica akran aracili 6gretim, 6grencilerin sorumluluk
duygusu gelistirmelerinde ve 6zdenetimlerini saglamalarinda da etkilidir (Damon ve Phelpse, 1989). Tekin-Iftar
(2000) akran ogretim ile ilgili yayinlar1 incelemis ve izleyen sonuglara ulagmistir: (a) Cok sayida tek basamakl
ve zincirleme davranis akran aracili 6gretim ile 6gretilebilir. (b) Degisik yas ve 6zellikteki akranlar, akran aracili
ogretimi uygulayabilir ve &gretim sunabilirler. (c) Akran aracili §gretimle hem akademik hem de toplumsal
beceriler ogretilebilir. (d) Akranlar yasitlarina ya da kendilerinden daha kiigiik yastaki arkadaslarina basarili bir
bicimde &gretim sunabilirler. (e) Akran aracili 6gretim sirasinda dgreten ve Ogrenen akranlar arasinda olumlu
etkilesim kurulabilir. Goriildiigi gibi akran aracili yontemin belirtilen pek ¢ok olumlu 6zelligi ve sonuglart
bulunmaktadir.

Alanyazinda matematik becerilerinin akran aracili 6gretim yontemiyle sunuldugu arastirmalara
(Cooper, Heron ve Heward; 1987; Fantuzzo, Polile ve Grayson, 1990; Mortweet, Mayfield ve Vollmer, 1999;
Utley, Mortweet ve Greenwood, 1997; Sazak Pinar ve Zelyurt, 2013; Topping, Campbell, Douglas ve Smith,
2003; Walter, Topping, Jean ve Andrea, 2003) rastlaniimaktadir. Ornegin Tsuei (2014) yaptig1 arastirmasinda
akran aracili 6gretim yonteminin hedef matematik becerilerinin 6gretimindeki etkisini incelemis, aragtirmasinda
eszamanli ipucu ile 6gretim yontemini kullanmustir. Calismada dort 6grenme giicliigii olan ve doért normal
gelisim gosteren Ogrenci olmak iizere, sekiz 6grenci yer almis, 6grenme giicliigli olan &grenciler 6grenen akran,
normal gelisim gosteren akranlar ise Ogreten akran olarak c¢alismislardir. Calismada hedef davranis olarak
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matematik becerilerinden problem ¢ozme becerisi belirlenmistir. Dort 6greten akran olarak dordiincii siif
dgrencisi bu ¢alismada yer almistir. Ogreten akran nasil gretim yapacagi konusunda egitildikten sonra galisma,
her hafta uygulanmig ve haftada ii¢ giin 30’ar dakikalik ii¢ oturumdan olugmus, toplamda alt1 hafta siirmiistiir.
Caligsmalar ¢evrimigi olarak, bire bir, internet ortaminda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda dgrenme
glicligii olan Ogrencilerin hedef matematik becerilerini 6grendikleri, Ozellikle de yontemin kavramsal ve
uygulamali matematik problemlerini gelistirmede etkili bulundugu goriilmiistir. Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin ogretilen kavramlar disinda da matematiksel akicilikta gelisme gosterdikleri bulunmustur. Bunun
yani sira, aragtirmada akranlarin birbirleriyle iletisimlerinin arttigi gériilmiistiir.

Tsuei (2014)’nin aragtirmasi, yetersizligi olan 6grencilere akran aracili 6gretim ile eszamanli ipucu ile
Ogretim yontemlerinin birlikte kullanilmasini incelemesi bakimindan 6nemli bir ¢aligmadir. Ciinkii matematik
becerilerinin dgretiminde kullanilan etkili 6gretim ydntemlerinden birisi de yanligsiz 6gretim yontemleridir
(Akmanoglu, 2002). Bu yontemler arasinda yer alan eszamanli ipucuyla dgretimin 6zellikle daha soyut kalan
matematik becerilerinin 6gretiminde etkili olarak kullanildig1 vurgulanmaktadir (Akmanoglu, 2002; Ari, Deniz
ve Diizkantar-Uysal, 2010; Birkan, 2002; Karabulut ve Yikmis, 2010). Eszamanl ipucuyla 6gretim, 6grencinin
ogretim sirasinda yanlis tepkide bulunma olasiligini en aza indiren, bdylece 6grenciyi 6grenmeye daha motive
eden bir yontem olarak (Tekin Iftar, 2012) yanlissiz 6gretim yontemleri arasinda yer almaktadir. Bu yéntemde
hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve 6grencinin kontrol edici ipucunu model almasi
amaclanir. Eszamanlh ipucuyla &gretimde 6grenciye her denemede kontrol edici ipucu sunulur, dolayisiyla
ogrenciye Ogretim sirasinda bagimsiz tepkide bulunma sansi verilmez. Bu nedenle, 6grenmenin gerceklesip
gerceklesmedigi yoklama oturumlarinda sinanir. Yoklama oturumlart genellikle dgretim oturumlarindan hemen
once diizenlenir (Tekin Iftar, 2012). Alanyazin taramalarinda, eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak,
matematik becerilerinin 6gretildigi calismalarin olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda
gelisimsel geriligi, otizm spektrum bozuklugu veya zihin yetersizligi olan &grencilere rakamlari isaret etme
(Akmanoglu ve Batu, 2004), saat okuma (Karabulut ve Yikmis, 2010), adi sdylenen rakami gdsterme
(Akmanoglu, 2002), carpma islemini 6gretme (Rao ve Mallow, 2009), ¢ikarma islemini 6gretme (Rao ve Kane,
2009) becerilerinin eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi ile etkililiginin sinandigi goriilmektedir. Ancak bu
caligmalar heniiz ¢ok sinirlidir ve alanyazinda eszamanli ipucu ile 6gretim yonteminin matematik becerilerinin
ogretiminde etkililigini inceleyen arastirmalara gereksinim oldugu vurgulanmaktadir (Akmanoglu ve Batu,
2004).

Zihin yetersizligi olan 6grenciler farkli egitim ortamlarindan yararlanabilmektedirler. Bunlar arasinda
genel egitim okullari, 6zel egitim siniflari, 6zel egitim uygulama merkezleri (., II., IIl. Kademe), dzel egitim is
uygulama merkezleri, 6zel egitim ilkokullari, 6zel egitim ortaokullari, 6zel egitim mesleki egitim merkezleri yer
almaktadir. Genel egitim okullarinda egitim goren zihin yetersizligi olan 6grenciler normal gelisim gosteren
akranlariyla bir arada egitim gormekte, bu akranlarinin olumlu davranislari, bagimsiz yasam ve akademik
becerileri zihin yetersizligi olan 6grenciler tarafindan model alinarak gelisebilmektedir. Alanyazinda zihin
yetersizligi olan Ogrencilere normal gelisim gosteren akranlarmi model alarak akademik olan ve olmayan
becerileri kazandirmayr hedefleyen akran aracili 6gretim caligmalarina daha sik rastlanilmaktadir (Bozkurt,
1999; Demirel, 2013; Giiven ve Aydin, 2007; Katlav Onal, 2008; Oztiirk-Ozgénenel, 2012; Sazak, 2003; Sazak
Pinar ve Zelyurt, 2013; Yildirim ve Tekin iftar, 2002). Ancak Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan pek ¢ok dgrenci
kendileri gibi olan zihin yetersizligi olan akranlari ile bir arada ayr1 egitim kurumlarinda egitim gérmekte; sinif
disinda, teneffiiste, yemekhanede, okul disi etkinliklerde, serviste ve tiim giin boyunca ¢esitli amaglarla bir araya
gelmektedirler. Bu ortamlarda, birbirleri ile etkilegimleri oldukca fazla olan zihin yetersizligi olan &grenciler
birbirlerini model almaktadirlar. Bu ogrencilerin zihin, davranigsal, akademik, sosyal ve dil gelisimleri
birbirlerinden farkli olmakta, problem davranislar1 fazla veya oldukga az, akademik becerileri digerlerine gore
daha iyi veya daha yetersiz 6grenciler birlikte egitim gorebilmektedirler (Damon ve Phelps, 1989). Bu nedenle,
burada egitim goéren Ogrencilerin arkadaglik iligkileri gelistirilerek birbirlerinin davraniglarini olumlu yonde
etkilemeleri ve birbirlerinden olumlu davranislar 6grenmeleri saglanabilir. Bununla birlikte, akademik agidan
daha iyi performans sergileyen bir Ogrencinin belirli bir akademik alanda daha az yeterli bir 6grencinin
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becerilerini artirmasma yer verilebilir. Ancak bu konular1 hedefleyen arastirmalara alanyazinda
rastlanilamamaktadir. Oysa ayn1 okul icerisinde 6zellikle hafif diizeyde zihin yetersizligi olan &grencilerin var
olan olumlu davramislari, akademik ve sosyal becerileri, yetersizlikten daha agir diizeyde etkilenmis diger
akranlarina model olabilir ve akran egitimi yapilabilir. Akran 6gretiminin 6grenciler iizerindeki etkisi géz oniine
alindiginda, akran 6gretimi zihin yetersizligi olan &grenciler kullanilarak da uygulanabilir (Fantuzzo ve dig.,
1990). Ciinkii 6grencilerin daha hizli 6grenmelerine etki eden yontemlerden biri de akran aracili Ggretim
uygulamalaridir (Kristin ve Timothy, 2007). Bu nedenle, zihin yetersizligi olan &grencilerin 6gretmen rolil
istlendigi akran aracili 6gretim uygulamalarinin kullanilmasini gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢aligmada
eszamanli ipucu ile Ogretim yonteminin kullanilmasi hedeflenmistir. Ciinkii eszamanli ipucuyla &gretim
yonteminin Ozellikle matematik becerileri gibi daha soyut becerilerin 6gretiminde daha etkili oldugu
vurgulanmakta (Karabulut ve Yikmig, 2010), eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kolay uygulanabilir, kolay
Ogrenilebilir, 6grencinin hata oranini azaltan ve giivenilir olmasi gibi olduk¢a dnemli bir¢ok olumlu 6zelliklere
sahip oldugu belirtilmektedir (Cooperve dig., 1987). Bu diisiincelerden hareketle, bu arastirmada hafif diizeyde
zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan orta diizeyde zihin yetersizligi olan akranlarina madeni paralar1 (1 lira,
50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tanima becerisinin (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gosterme)
ogretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkili olup olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amaca
ulasabilmek icin su sorulara yanit aranmistir. (1) Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6greten akran madeni
paralart (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tanima becerisini (gosterildiginde sdyleme ya da
soruldugunda gosterme) 6gretmede eszamanli ipucuyla &gretim yontemini giivenilir bir sekilde uygulayabilir
mi? (2) Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogreten akran tarafindan madeni paralari tanima becerisini
(gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gdsterme) dgretmede eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi etkili
midir? (3) Eger etkili olursa bu etkinin kalicilig1 6gretim sona erdikten bes, yedi ve 10 giin sonra korunabilir mi?
(4) Zihin yetersizligi olan 6grenen akranlar 6grendikleri madeni paralar1 farkl kisiler (6gretmenler) sordugunda
da genelleyebilirler mi?

Yontem
Katihhmcilar

Bu calismaya Samsun ilinin Bafra ilgesindeki Ozel Egitim ve Is Uygulama Merkezi’ne devam eden,
orta diizeyde zihin yetersizligi olan {i¢ 6grenci ile hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir &grenci olmak lizere
dort dgrenci katilmistir. Aragtirmada orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler 6grenen akran olarak, hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenci ise Ogreten akran olarak yer almislardir. Caligmaya baslamadan 6nce
ogrencilerin ailelerine ve Ogretmenlerine calisma kosullart konusunda bilgi verilmis ve kendilerinden yazili
izinler alinmigtir. Caligmaya katilan grencilerin gercek isimleri yerine, onlara verilen kod isimler kullanilmistir.
Ogrenen akranlar daha 6nce herhangi bir akran araciligiyla sunulan beceri dgretim programma katilmamuslardir
ve Ogreten akran da daha 6nce akran 6gretimi konusunda herhangi bir egitim almamistir.

Ogrenen akranlardan birinci 6grenci Sude 13 yasinda, 8. smifa devam eden, orta diizeyde zihin
yetersizligi olan Down Sendromlu kiz &grencidir. Ozbakim becerilerini bagimsiz gerceklestirebilmekte, ancak
okuma-yazmada birinci grup sesler ve matematikte ritmik sayma, tek basamakli sayilarla toplama islemi
yapmada yetersizlik gostermektedir. Sosyal beceriler, dil ve konusma gelisimi becerilerinde kendini ¢ok rahat
ifade edebilmekte, kendiliginden iletisime girip iletisimi siirdiirmektedir. iletisimini arkadaslari ve
ogretmenleriyle ¢ok iyi kurmaktadir. Yapilan kaba degerlendirme sonucuna gére Sude’nin madeni paralar
tanima becerisine sahip olmadig belirlenmistir. Ogrenen akranlardan ikinci dgrenci Furkan 12 yasinda, 7. smifa
devam eden, orta diizeyde zihin yetersizligi bulunan Down Sendromlu erkek 6grencidir. Orta diizey zihin
yetersizligi olan Ogrenciler ile egitim goérmekte ve iki yildir su an kayith bulundugu 6zel egitim okulunda
ogrenim gormektedir. Arastirmacit gozlemi ve yapilan performans degerlendirmeler sonucunda Furkan’in,
Ozbakim Dbecerilerini bagimsiz gerceklestirebildigi, ancak okuma-yazma dersinde, birinci grup sesler ve
matematik dersinde ritmik sayma, tek basamakli sayilarla toplama islemi yapmada yetersizlik gosterdigi
belirlenmistir. Ogrenen akranlardan iiciincii akran olan Mert’in, ozbakim becerilerini bagimsiz
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gergeklestirebildigi  belirlenmistir. Sosyal beceriler, dil ve konusma gelisimi becerilerinde yetersizlik
gostermekte, kelimeleri telaffuz etmede zorlanmaktadir. Ancak kendiliginden iletisime girip iletisimi
siirdiirmektedir. Islevsel akademik becerilerinde, okuma-yazma dersinde aldig1 birinci grup sesler ve matematik
dersinde, ritmik sayma, tek basamakli sayilarla toplama islemi yapmada yetersizlik géstermistir. Yapilan kaba
degerlendirme sonucuna gore Mert’in madeni paralari tanima becerisine sahip olmadigi belirlenmistir.

Ogrenen akranlarm ozelliklerinde de goriildiigii gibi, birinci ve iigiincii 6grenen akran benzer
akademik performans sergilemektedir. Ancak ikinci 6grenen akran dil ve konusmada smirhilik gosteren bir
ogrencidir. Kendini ifade etmeye ¢ok isteklidir, ancak ifade edici dil becerilerini kullanmada sorun yasamaktadir.
Kendini ifade etmede kullandig1 kelime sayis1 ¢ok simirhidir. Ikinci 6grenen akranin kendini ifade etmede
zorlandig1 ve cabuk sinirlenerek iletisimi sonlandirdig1 gézlenmektedir. Bu nedenle, ¢calismada eszamanl ipucu
ile madeni paralarin 6gretiminde 6grenci tepkisi olarak kendisinden sdyleme yerine diger deneklerden farkli
olarak, soruldugunda istenen madeni parayr (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) “gdstermesi”
istenmistir.

Bu calismada zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci dgreten akran roliinde yer almustir. Ogreten akran
icin de bazi 6nkosul oOzellikler aranmugtir. Bunlar arasinda; (a) 6grencinin 6gretim siirecini engelleyecek bir
davranig probleminin olmamasi, (b) 6gretmen tarafindan verilen {i¢ ve daha fazla kelimelik yonergeleri anlamasi
ve yerine getirmesi, (c) akranlariyla galismaya ve programa katilmaya istekli olmasi, (d) ifade edici dil
becerilerinin gretim yapmasini saglayacak nitelikte olmasi, (e) dgretilmesi hedeflenen madeni paralari tanima
becerisine sahip olmasi, (f) verilen sorumlulugu yerine getirme ve akranlariyla iyi iletisim kurabilme gibi sosyal
becerilere sahip olmasi yer almaktadir. Siralanan onkosul ozellikleri degerlendirmek icin bir dizi islem
uygulanmistir. Ornegin davranis problemlerinin olup olmadigin belirlemek amaciyla pek ¢ok sinifta gozlemler
yapilmis, 6gretmenler ile goriisiilmiis, davranis problemleri olmayan 6grenci belirlenmistir. Verilen yonergeleri
yerine getirip getiremeyecegini belirleyebilmek amaciyla olasi katilimcilarla grup olarak calisilmig, sinif
icerisinde ¢esitli yonergeler sunmustur (agaya kalk, kapiy1 ag, bana bak, vb.). Verilen yonergeleri her defasinda
en dogru yerine getiren dgrenci belirlenmistir. Ogreten akranin calismada dgretecedi becerileri ve oynayacagi
oyunu sunarken ifade edici dil becerisinin dgretimi aksatmayacak ve akiciligini saglayacak diizeyde net olmasi
beklenmektedir. Konusma becerisinde aksaklik, kekemelik, sesin ¢ok yiiksek veya ¢ok kisik oldugunu kontrol
etmek amactyla dgrenci ile birebir ¢alisilmis rakamlar ile ilgili sorular sorulup anlatmasi istenmistir. Ogrenci ile
sohbet edilerek konusmasi saglanmig ve ifade edici dil becerisinin 6gretim yapmasimni saglayacak nitelikte
oldugu goriilmiistiir. Ogreten akranin akranlariyla calismaya istekli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla
belirlenen bir etkinligi baslatma, siirdiirme ve sonlandirma becerilerine bakilmistir. Ogrenci ile madeni paralar
ve rakam kartlar1 gesitli materyaller kullanilarak oyunlar oynatilmis ve bu becerileri gergeklestirmesine
bakilmistir. Calisma sonunda Ogreten akranin istekli olarak oyunlara katildigi ve siirdiirdigii gozlenmistir.
Bununla birlikte 6greten akranin hedeflenen madeni paralari tanima becerisine sahip olup olmadigmi belirlemek
amaciyla, 6grenciyle birebir ¢alisilmig madeni paralar gosterilerek tek tek sorulmus, madeni paralarla ilgili oyun
oynatilmig ve paralar1 okul kantininde kullanmasi istenmistir. Bu dogrultuda 6greten akranin madeni paralari
tanima becerisini bagimsiz olarak gerceklestirdigi, paralart yardimsiz kullanabildigi ve 6gretim yapacak nitelikte
oldugu goriilmiistir. Yapilan tim bu degerlendirmelerin sonucunda, bu arastirma ic¢in gerekli 6n kosul
becerilerine sahip zihinsel yetersizligi olan Ggrenciler arasindan ailesinin de galismaya izin verdigi ii¢ zihinsel
yetersizligi olan 6grenci 6grenen akran olarak secilmistir.

Ogreten akran olan Alp 16 yasinda, dzel egitim is uygulama merkezi 9. smifa devam eden hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan erkek ogrencidir. Alp bir yildir su an kayithi bulundugu 6zel egitim okulunda
ogrenim gormektedir. Arastirmada yapilan 6grenci goézlemleri ve performans degerlendirmeleri sonucunda
Alp’in dzbakim becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirdigi, kendini ve isteklerini ii¢ ya da daha fazla kelime
kullanarak ifade ettigi, kendiliginden iletisime girip iletisimi siirdiirdiigii goriilmiistiir. islevsel akademik
becerilerden ise tiim ses gruplariyla okuyup yazabildigi, ritmik sayma ile tek basamakli sayilarla toplama iglemi
yapabildigi degerlendirilmistir. Arastirmanin hedef davranisi olan madeni paralar1 gosterildiginde sdyleyebildigi
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veya soruldugunda gosterebildigi ve madeni para kullanarak bagimsiz olarak aligverig yapabildigi belirlenmistir.
Alp arastirma oncesinde akran araciligi egitimine yonelik herhangi bir egitim almamustir.

Arastirmaci

Aragtirmanin uygulama siireci 6zel egitim 6gretmenligi lisans programindan mezun olan, alt1 yillik
ogretmenlik deneyimine sahip ve 6zel egitim alaninda bilim uzmanligi unvanima sahip ¢alismanin birinci yazari
tarafindan gergeklestirilmistir.

Ortam

Arastirmanin uygulamalari, dgrencilerin devam ettigi Bafra Ozel Egitim ve Is Uygulama Merkezinin
rehberlik odasi olarak ayrilan bir odada yiriitiilmiistir. Odada tiim Ogrencilerin yiliz yiize oturabilmesi igin
sandalyeler ve bir masa bulunmakta, sag duvarda materyallerin konuldugu rafli dolap ve duvarda bir pano
bulunmaktadir. Oda, duvarlarda ve ortamdaki dikkat dagitici uyaranlardan arindirilmistir. Okulun giris katinda
bulunan oda temizlik, 1s1, 151k ve kullanim bakimindan 6gretim yapmaya uygundur. Tiim uygulama siireci bu
odada gergeklestirilmistir. Oturumlar sirasinda odada aragtirmaci, 6grenen akran, 6greten akran ve uygulamalari
kayit altina alan bir uygulama Ogrencisi bulunmaktadir. Arastirmanin baslama diizeyi verileri, O6gretim
oturumlari, yoklama ve izleme oturumlari verileri belirtilen ortamda toplanmistir. Ogretim oturumlar1 sirasinda
kullanilan materyaller 6greten akranin rahat¢a ulasip kullanabilecegi bir kutuda ve masanin hemen yaninda
bulundurulmustur. Calismalar hafta ici her giin, giinde bir oturum seklinde diizenlenmistir.

Arac-Gerecler

Zihin yetersizligi olan akran tarafindan sunulan madeni paralar1 tanima becerisi i¢in giinlilk hayatta
kullandigimiz madeni paralardan, 1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus olmak iizere tek bir arag seti
kullanilmistir. Arastirma verilerini kaydetmek icin ortamda bir video kamera, hazirlanan veri toplama formlari,
kalem, oturum siirelerini belirlemek i¢in kronometre bulundurulmustur.

Aragtirmada deneklerin dogru tepkilerini pekistirmek amaciyla pekistirec belirleme formu
olusturulmustur. Anne-baba ve 6gretmenlerin goriisleri goz 6niine alinarak hazirlanan pekistire¢ belirleme formu
ligerli set olarak sunulmus ve dgrenciden en ¢ok sevdigi yiyecegin birini secmesi istenmistir. Ogrencilere iicerli
set halinde sunulan pekistiregler arasindan Ogrencilerin en ¢ok sevdiklerini segmeleri {izerine belirlenen
pekistirecler forma isaretlenmis ve bu sekilde dgrencilerin en ¢ok sevdigi yiyecek pekistirecleri belirlenmistir.
Ayrica, nesnel pekistiregler i¢inde 6grencinin Oniine aile ve dgretmen goriisleri dikkate alinarak belirlenen 12
nesne ve nesne resimleri (Ornegin, bilgisayar resmi, miizik aletleri resmi vb. gibi) yine iicerli set halinde
sunulmus ve dgrencilerden en ¢ok sevdigini secmesi istenmistir. Ogrencilerin en ¢ok sevdigi nesneleri secmeleri
iizerine Ogrenciler ic¢in kullanilacak nesnel pekistiregler, pekistirec belirleme formuna isaretlenerek
belirlenmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan zihin yetersizligi olan 6grencilere madeni
paralart (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tanima (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda
gosterme) becerisinin dgretiminde eszamanlt ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
tek denekli aragtirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmustir.
Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli, ¢oklu yoklama modellerinin bir uyarlamasi olup, bagimsiz
degiskenin bagiml degisken iizerindeki etkisini birden fazla denekte 6lgmeyi amacglayan bir modeldir (Tekin-
Iftar, 2012). Bu arastirmada yoklama evreli denekler arasi coklu yoklama modeli su sekilde uygulanmustir: ilk
olarak &gretimi yapilacak madeni paralara iliskin toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama
evresinde her bir denekten eszamanli olarak tiim hedef davranislara iligkin veri toplanmistir. Burada ikinci denek
olan Furkan’m ifade edici dil becerisi sinirli oldugundan denege iliskin madeni paralar1 gosterme becerisine
yonelik veri toplanmustir. i1k toplu yoklama evresinde, birinci denegin baslama diizeyinde ii¢ oturum {ist iiste
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kararl1 veri elde edildikten sonra baslama diizeyi sonlandirilarak birinci denekte uygulanmaya baglanmistir. Her
ogretim oturumundan sonra giinliik yoklama almmuistir. Arastirma boyunca 6gretilmek istenen madeni paralar
zihin yetersizligi olan akranlara karisik olarak soruldugu igin deneklerin madeni paralar1 ezberlemelerinden
kaynaklanan etki kontrol edilmeye c¢alisilmistir. Birinci denekte oOlgiitii karsilar diizeyde performans elde
edilinceye kadar uygulamaya devam edilmistir. Birinci denekte uygulama evresi siirerken ikinci, ligiincli ve
dordiincii deneklerde veri toplanmamustir. Birinci denekte 6l¢iit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra tiim
deneklerde eszamanli olarak birinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci toplu yoklama evresinde birinci
denekte kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak, ikinci denekte uygulama evresine
baslanmustir. Ikinci denegin olgiitii karsilar diizeyde ve kararli bir bigimde performans sergilemesinden sonra
tiim deneklerde iigiincii toplu yoklama evresine yer verilmistir. Ugiincii yoklama evresinde kararli veri elde
edildikten sonra iigiincii denekte uygulamaya gecilmistir. Ugiincii denekte 6lgiitii karsilar diizeyde performans
elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilmistir. Ugiincii denegin 6lciitii karsilar diizeyde ve kararli bir
bi¢cimde performans sergilemesinden sonra izleme verisi toplanmistir. Tiim deneklerle eszamanlh olarak toplu
yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Tiim deneklerle 6gretim bitirildikten bir ve iki hafta sonra deneklerin elde
ettikleri kazanimlarm devam edip etmedigini belirlemek amaciyla izleme oturumlar1 diizenlenmistir.

Arastirmada deneysel kontrol, yalnizca 6gretim yapilan dgrencinin 6gretimden sonra baslama diizeyi
oturumundaki performansma gore performansinda artig goériilmesi, 6gretim yapilmayan 6grencilerin baslama
diizeyi oturumlarindaki performanslarina yakin performans gostermeleri; aym sekilde diger 6grencilerde de
uygulama gerceklestirildikce Ogrencilerin performanslarinda artis goriilmesi ve benzer degisikligin diizenli
olarak tiim &grencilerde elde edilmesi ile kurulmustur (Tekin-Iftar, 2012). Bunun igin 6grencilerle ayr1 bir odada,
bire-bir 6gretim oturumu diizenlemesi ile dgretimler gerceklestirilmistir. Boylece, birinci 6grenci ile 6gretime
baslanmas1 durumunda diger &grencilerin birinci 0grenciyi ve/veya verilen egitimi gormeleri ve etkilenmeleri
engellenmistir.

Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni, zihin yetersizligi olan akranlarin madeni paralari (1 lira, 50 kurus,
25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tanima (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gosterme) becerisidir.
Aragtirmada deneklerin madeni paralari tanima becerisi, iki 6grenci (Sude ve Mert) igin madeni paralar
gosterildiginde sdylemesi, bir 6grenci i¢in de (Furkan) soruldugu zaman istenen madeni parayi isaret parmagi ile
veya elini paranin iistiine koyarak gostermesi bigiminde tanimlanistir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, madeni paralarin 6gretiminde zihin yetersizligi olan 6greten akran
araciligl ile sunulan eszamanli ipucu ile 6gretimdir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemine gore hazirlanmis
madeni paralarin 6gretiminin asamalari, arastirmaci tarafindan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan akrana
ogretilmistir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan akranin da 6grendigi bu beceriyi diger zihin yetersizligi olan
akranlara eszamanli ipucuyla 6gretimi kullanarak 6gretmesi saglanmustir.

Uygulama Siireci

Bu calismada orta derecede zihin yetersizligi olan &grencilere madeni paralari tanima becerisinin
ogretimi, eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir akran
tarafindan, bire-bir 6gretim diizenlemesi ile sunulmustur. Calisma, “6greten akranin ogretici olarak yetistirilme
stireci, yonlendirilmis uygulamalar, pilot ¢calisma, baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlar1” basamaklarindan olusmaktadir.

Zihin yetersizligi olan 6@reten akramn 6gretici olarak yetistirilme siireci. Aragtirmanin uygulama
stirecinde Oncelikle hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve ¢alismada &greten akran olacak olan Ggrencinin,
dretici olarak yetistirilme siirecine yer verilmistir. Ik olarak 6grenciye ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, bu
¢alismadaki rolii anlatilmigtir.
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Yanligsiz O0gretim yontemlerinin kullanilmasindaki 6nkosullardan birisi dgretmenin &gretilecek
beceriyi 0grencinin performansina uygun olarak belirlemesi ve sunmasi, 6gretmenin 6grencinin 6grenmesini
kolaylastirict ipucu ve model olma gibi degisik 6gretim stratejilerini uygulayabilmesidir (Tekin, 1999). Bu
caligmada 6gretmen, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir dgrencidir. Ogreten akranimn hafif diizeyde zihin
yetersizliginin olmasi nedeniyle, arastirmada tiim uygulama siirecinin basite indirgenmesine, oyunlastiriimasina,
somutlastirilmasina, etkili pekistirecler kullanilarak uygulanmasina dikkat edilmistir. Tim uygulama siireci
basamak basamak yerine getirilmis, her bir kii¢iik basamak G6greten akran tarafindan iyice anlasilincaya kadar
bir¢ok kez tekrarlanmustir.

Ogreten akranmm &gretici olarak yetistirilme siirecinde dncelikle alanyazinda yer alan arastirmalar
incelenmis (Yildirim, 2002; Sazak, 2003; Katlav Onal, 2008; Sazak Pmar ve Zelyurt, 2013), 6greten akranmn
yetistirilme siireci hazirlanmis ve ardindan uygulanmistir. Ogreten akranmin dgretici olarak yetistirilme siireci
iki asamadan ve onun alt basamaklarindan olusmaktadir. flk asamada &gretmen roliindeki zihin yetersizligi olan
Ogrenciye Ogretim Oncesi yapmasi gerekenler, ikinci asamada ise Ogretim siirecinde yapmasi gerekenler
ogretilmistir.

Ogreten akrana 6gretim oncesi yapmasi gerekenlerin &gretilmesi: Bu siireg (a) program hakkinda
bilgilendirme ve 6grenci velisinden onay alma, (b) 6gretim materyalinin kontroliinii yapmasi, (c) 6grenci
roliindeki akranin dikkatini ¢ekmesi, (d) 6grenci roliindeki akrana kendini tanitmasi, calisilacak beceriyi ve
becerinin ne ise yarayacagini sdylemesi, (e) materyalleri tanitmasi, (f) kurallari ve o&diili sdylemesi
basamaklarimdan olugmustur.

Ogreten akramn ogretim siireci. Uygulama siirecinin ikinci asamasi, ogreten akrana ogretim
stirecinde yapmasi gerekenlerin 6gretilmesi asamasidir. Siire¢ ii¢ asamada tamamlanmistir: (a) eszamanli ipucu
ile 6gretimlerin kazandirilmasi, (b) olumlu davranislarin gésterilmesi, (c) olumsuz davranislarin gdsterilmesi.

(a) Eszamanli ipucu ile dgretimlerin kazandirilmasi: Ogreten akranim hafif diizeyde zihin yetersizligi olmast ve
daha 6nce eszamanli ipucu ile 6gretimle ilgili hicbir egitim almamis olmasi nedenlerinden dolayr eszamanl
ipucu ile 6gretim basamaklart 6grenci igin kiiciik basamaklara boliinerek anlatilmistir. Ayrica, her basamagin
ismi Ogrencinin anlayabilecegi sekilde degistirilmis ve oyunlastirilarak sunulmustur. Arastirmact zihin
yetersizligi olan akrana her basamakta birka¢ kez model olmus ve 6greten akraninda anlatilanlar1 tekrar etmesi
istenmistir. Bu siirecte 6greten akran ile birebir 6gretim oturumlari diizenlenmistir. Bu 6gretimler bes oturum
stirmiis, 6gretim sonunda dgrenen akran eszamanli ipucu ile 6gretimi uygular hale gelmistir.

(b) Olumlu davranislarin gosterilmesi: Ogretim sirasinda birlikte calisacagi akranlara karsi ses tonunu ve
konusmalarini nasil ayarlayacagi, akran tepkilerine nasil tepkide bulunacagi (dogru tepkileri ddiillendirme, yanlis
tepkileri gérmezden gelme ya da tepkide bulunmama) ve 6diillendirmenin nasil yapilacagi konularinda agiklama
yapilmistir.

(c) Olumsuz davramslarin gosterilmesi: Ogreten akrana akran aracili etkilesim {initesine gére hazirlanan para
kavrammin 6gretiminde rastlanabilecek olumsuz 6rneklere model olmustur. Bir bagka deyisle, 6greten akrana
neler yapmamasi gerektigi model olunarak agiklanmistir.

Yonlendirilmis uygulamalar. Bu asamada, zihin yetersizligi olan Ogrencinin Ogretim siirecinde
ogrendiklerini pekistirmesi i¢in arastirmaci Ogrenen roliinii {istlenmis ve Ogreten akranin madeni paralarin
ogretimine iliskin alistirma yapmasimi saglamistir. Ogreten akranin yaptig1 her bir dgretim oncesi ve dgretim
stireci basamaklar1 hazirlanan kontrol listesine kayit edilmistir. Arastirmaci, 6greten akrana alistirma sonrasi
geribildirim ve pekistire¢ sunmustur. Esas uygulamaya baglanmadan dnce 6greten akranin uygulamalar1 %100
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dogru yapmas: hedeflenmis, bu &lgiite ulasincaya kadar denemelere devam edilmistir. Olgiit gerceklestikten
sonra uygulamaya gecilmistir.

Pilot ¢calisma. Arastirmada zihin yetersizligi bulunan 6greten akranin 6gretim basamaklarini ne kadar
dogru uyguladigini 6lgmek ve uygulama siirecinde karsilasilabilecek sorunlari onceden belirleyebilmek,
onleyebilmek amaciyla bir pilot uygulama ¢alismasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada 6grenen akran olarak,
diger deneklerle ayn1 okulda 6grenim goren, ancak diger 6grencilerle farkll bir sinif olan, 5. sinifa devam eden
ve zihin yetersizligi olan bir erkek 6grenci belirlenmistir. Gergeklestirilen pilot uygulamada, dgreten akranin
O0gretim Oncesi yapmast gereken basamaklari takip etmede zorlandig1 ve karmasa yasadigi, basamaklarin sirasini
atladig1 ya da unuttugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Ogreten akranin Ggretim siirecinde eszamanli ipucuyla
ogretimi uygularken sikintilar yasadigi goriilmiis, 6grenci tepkilerine ne sekilde yanit verecegini karistirdigi
goriilmiistir. Tim bu olumsuzluklarin da 6gretimi yavaslattigi, 6grenen akranm dikkatini dagittigi, dgreten
akranin da bagimsiz uygulama yapmasimi zorlastirdigi igin farkli bir ¢6ziim yoluna gidilmistir. Bunun i¢in
O0gretim ortaminda diizenlemeye gidilmis, Ogreten akran Ogretim basamaklarmi gerceklestirirken, izlemesi
gereken sirayr dogru takip etmesi, 0gretim Oncesi ve eszamanli ipucu ile &gretim siirecinde dikkat etmesi
gereken noktalar1 sirasiyla sunmasi gerektiginden egitim ortamma farkli bir uyaran sunulmustur. Bu amag
dogrultusunda, 6greten akranin daha akici, bagimsiz ve dgretimi aksatmayacak bir uygulama gergeklestirmesi
amaciyla, dgretim uygulamalan igin belirlenen odada &greten akranin dgretim sunarken oturdugu masanin tam
karsisinda hazirlanan panoya takip edecegi kurallar sirasiyla yazilmis ve oradaki kurallar1 takip etmesi gerektigi
agiklanmigtir. Ogreten akran takildig1 sirada karsisinda yer alan panoya bakarak izlemesi gereken sirayi rahatga
takip etmistir. Panoda yer alan ipucunu, dgrenen akran gérmedigi icin dikkat dagmikligi ve herhangi bir aksama
yaratmamistir. Pilot uygulama sonunda Ogreten akranla ilgili olarak belirlenen bu aksaklik, egitim ortamina
sunulan, 6greten akranin rahatlikla okuyabilecegi biiyiikliikte bir punto ile yazilmis bir akis semasi ile 6gretimin
de daha akict ve dogru ilerledigi kaydedilmistir. Pilot uygulamada 6greten akran tarafindan eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemi ile sunulan madeni paralar1 tanima becerisi Ogretim programindaki tiim basamaklar %
100dogruluk diizeyinde sergileninceye kadar calisilmaya devam edilmistir. Toplam bes 6gretim oturumu siiren
pilot uygulama calismasina son verilmis ardindan pilot uygulamadaki aksakliklar ve diizenlemeler de g6z oniine
aliarak gercek uygulamalara gegilmistir.

Baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlari. Ogreten akranin
yetistirilme siireci tamamlandiktan ve pilot caligma yapildiktan sonra hedef beceriye iliskin olarak baslama
diizeyi, 6gretim, giinliik ve toplu yoklama ile izleme ve genelleme oturumlari gergeklestirilmistir. Calismada bir
ogrencinin izleme oturumlarindaki bir veri hari¢ diger tiim veriler birinci arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Baglama diizeyi oturumlari. Baslama diizeyi oturumlari, Ogrenen akranlarin performanslarini
belirlemek amaciyla 6gretim oturumlarindan dnce diizenlenmistir. Baslama diizeyi verileri, eszamanli olarak tiim
ogrenen akranlarda art arda en az {i¢ kararli veri elde edilinceye kadar toplanmistir. Bu evrede arastirmaci ve
ogrenen akran, bireysel egitim smifindaki masaya gecip karsilikli olarak sandalyedeki yerlerini almislardir.
Aragtirmaci, 6grenen akran icin belirlenen beceri i¢in hazirlanan materyalleri masanin iizerine yerlestirmistir.
Aragtirmaci, 6grencinin dikkatini calismaya cekmeye ¢alismistir (Orn; “Sude, benimle calismaya hazir misin?
Baslayalim m1?”). Ogrenen akran sozel ifadelerle ve/veya jest-mimikleriyle hazir oldugunu ifade ettigi zaman
arastirmaci tarafindan sozel olarak pekistirilmistir (Orn; “Cok giizel, o zaman baslayalim. vb.”). Arastirmaci
dgrenciye masada duran materyalleri gdstererek dgrencinin becerisine uygun beceri yonergesini sunmustur (Orn;
Sude ve Mert icin “Bu ka¢ kurus soyle?”, “Furkan icin “Hangisi 5 kurus goster?”). Baslama diizeyi
oturumlarinda, 6grenciye nasil tepkide bulunacagi konusunda hicbir ipucu verilmemistir. Ogrencinin beceri
yonergesine tepkide bulunmasi i¢in 5 saniye beklenmistir. Denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir.
Ogrencinin dogru tepkileri sdzel olarak (Orn; “Aferin sana, ¢ok giizel sdyledin/gdsterdin.”) pekistirilmistir.
Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir. Oturumun sonunda dgrencilerin, ¢alismaya katilim davranisi sozel
olarak (Orn; “Calismaya cok giizel katildin. Aferin.”) ve yiyecek pekistirecleri (seker, cikolata vb.) ile
pekistirilmistir.
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Ogretim oturumlan. Ogretim oturumlarinda zihin yetersizligi bulunan Ogrenci tarafindan bire-bir
ogretim diizenlemesi seklinde, eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak madeni paralarin &gretimi
yapilmustir. Her 6gretim oturumunda her bir madeni para igin li¢ deneme gerceklestirilmistir. Yanit araligi ve
denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir. Arastirmada belirlenen bagimli degisken olan madeni paray:
sOyleme becerisi, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra gosterilen madeni paranin ismini
sOylemesi olarak tanimlanmistir. Ancak ifade edici dil becerisinde zorluk yasayan denek olan Furkan i¢in hedef
davranig beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra isaret parmagi ile dogru madeni paraya
dokunmast olarak degistirilmistir. Bu ¢aligmada kontrol edici ipucu Sude ve Mert igin sozel ipucu, Furkan igin
ise sozel ipucu ve model ipucudur. Ogrenen akranlar, 6gretim oturumlar1 boyunca dogru tepkilerinin ardindan
siirekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak, 6greten akranlari tarafindan pekistirilmislerdir. Cocuklar belirlenen
oOl¢iitli i oturum art arda karsiladiklarinda, tiim becerilerine iligkin toplu yoklama verisi arastirmaci tarafindan
toplanmustir.

Ogretim oturumlar1 6grenciler igin dikkat ¢ekici olmasi i¢in “hizli hareket etme oyunu” olarak
adlandirilmistir. Siireg su sekilde gerceklestirilmistir: (a) Ogreten akran her bir Ogretim oturumunun
baslangicinda, 6gretim oturumunda kullanilacak madeni paralari (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira)
kontrol ederek hazir bulundurmustur. (b) Ogreten akran arkadasinin dikkatini ¢alismaya cekmistir (6rn.; “Simdi
sana paralar1 Ogretecegim hazir misin? Baslayalim mi1?” vb.). (c) Ogreten akran hazir oldugunu gosteren
herhangi bir jest, mimik kullandiginda pekistirilmistir (6rn., “Bana baktigin i¢in tesekkiir ederim, gok giizel
baktm, haydi oynayalim.” vb.). (d) Ogreten akran ilk hedef uyarana iliskin beceri ydnergesini sunmustur
(6rn.;para, 6greten akran tarafindan arkadasma gosterilir “Bu kag para sdyle?”). (e) Beceri yonergesinin hemen
ardindan kontrol edici ipucu ( 6rn.; “Bu 50 kurus.” vb.) 6greten akran tarafindan sunulmustur. (f) Ogrenen
akranin 5 saniye icinde yanit vermesi beklenmistir. Ogreten akran icinden 1,2,3,4,5’e kadar sayarak bu sekilde 5
saniyenin gecmesini beklemistir. (g) Ogrenen akranin dogru tepkisinin hemen ardindan, dgreten akran sozel
pekistirme ifadesi ile (6rn.; “Harika, sen ¢ok akillisin.” vb.) pekistirmistir. (h) Ogrenen akran yanlis yanit verirse
hata diizeltmesi (6rn.; “Bu 10 kurus degil.” vb.) yapmis ve 6grenen akran 5 saniye iginde hi¢ tepkide bulunmazsa
ogreten akran denemeyi tekrarlamistir (“Bu kag para soyle? Bu 1 lira.”vb.). (1) Ogreten akran 5 saniye
bekleyerek bir sonraki 6gretim oturumuna ge¢mistir.

Ogreten akran her bir madeni paraya iliskin iier defa olmak iizere toplam 15 beceri ydnergesi
sunmustur. Ogrenen akranlarin dgretim oturumlarinda gosterdikleri dikkati yoneltme ve caligmaya katilim
davraniglari, her oturum sirasinda ve oturum sonunda Ogreten akran tarafindan siirekli pekistirme tarifesi
kullanilarak sézel olarak (6rn; cok giizel, harikasin vb.) ve nesnel pekistiregler (uzaktan kumandali araba veya
bilgisayar kullanma) ile pekistirilmistir. Ogretim oturumlari, grenen akranlarin giinliikk yoklama oturumlarinda
ii¢ oturum iist iiste %100 olgiitii karsilar diizeyinde performans sergilemesine dek siirdiiriilmiistiir.

Yoklama oturumlari. Arastirmadaki yoklama oturumlari, toplu yoklama ve giinlik yoklama
oturumlar1 olmak tizere iki bigimde diizenlenmistir:

Toplu yoklama oturumlari. Bu ¢alismada toplu yoklama oturumlari su sekilde gergeklestirilmistir: (a)
Aragtirmaci yoklama oturumlarinda kullanilacak bes madeni parayr masada hazir olarak bulundurulmustur. (b)
Sorulacak olan madeni para segilerek uygun yere almmustir. (c) Ogrenen akrana dikkatini saglayici ipucu (6rn;
“Sude simdi sana bazi sorular soracagim hazir misin?”) sunulmustur. (d) Ogrenen akran c¢alismaya hazir
oldugunu sozel ya da jest, mimiklerle ifade ederse arastirmaci tarafindan sozel olarak (Aferin, haydi baslayalim.)
pekistirilmistir. (e) Ogrenen akrana beceri yonergesi sunulmustur (6rn; “Sude paraya bak, bu kac para soyle?”).
(f) Ogrenen akranin beceri yonergesine 5 saniye i¢inde yanit vermesi beklenmistir. (g) Dogru tepki veri kayit
formuna (+) olarak isaretlenmistir.(h) Yanlis tepkinin veri kayit formuna (-) olarak isaretlenmistir. (1) Dogru
veya dogru olmayan tepkilere hicbir tepkide bulunmayarak bir sonraki beceri yonergesine gecilmistir.

Yoklama oturumunda, 6grenen akranin belirlenen yanit aralig1 siresi i¢inde dogru olan madeni paray1
gostermesi ya da adin1 sdylemesi dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrenen akranin yanit aralig siiresi iginde

2016, 17(3)



ZIHIN YETERSIZLIGi OLAN OGRENCILERE MADENI PARALARIN OGRETIMINDE ZIHIN YETERSIZLIGI 279
OLAN BiR AKRAN TARAFINDAN SUNULAN ESZAMANLI [PUCUYLA OGRETIM YONTEMININ ETKILILIGI

tepkide bulunmamasi veya sorulan madeni paranin disinda bir paranin adin1 sdylemesi ya da gostermesi yanlis
tepki olarak kabul edilmistir. Her oturum tamamlandiktan sonra &grenen akrana soruldugunda, yanit aralig
stiresi i¢inde dogru olan madeni parayr gostermesi, gosterildiginde sdylemesi davranislari nesnel pekistireg
(bilgisayar ile oynama veya uzaktan kumandali oyuncak araba ile oynama) ile pekistirilmistir. Arastirmada,
ogretim oturumlarinda sunulan pekistire¢, deneklerde gergeklesen Ggrenmenin yalnizca eszamanli ipucuyla
O0gretim uygulamalarindan degil, pekistire¢ siirecinden de kaynaklaniyor olabilecegini diigiindiirmiistiir. Bu
durum da eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iligskin soru isaretleri olugsmustur. Bu nedenle, arastirmaci
o0grenmenin yalnizca eszamanli ipucuyla dgretimden kaynaklaniyor olmasimi saglamak amaciyla hem yoklama
oturumlarmin sonunda hem de 6gretim oturumlarmin sonunda 6grenen akranlarin ¢aligmaya katilimina iliskin
pekistire¢ sunmustur.

Arastirmadaki 6gretilmek istenen madeni paralarin degerlendirildigi toplu yoklama oturumlarinim ilki
baslama diizeyi verilerini elde etmek amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar1 6gretime baslamadan
once ve 6gretim ¢aligmalarindan sonra belirlenen 6lgiit (%80-%100) karsilandiktan sonra art zamanli olarak tiim
O0grenen akranlarda gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlar1 aragtirmaci tarafindan bire-bir olarak
diizenlenmistir. Ogretim setinde yer alan hedef uyaranlar 6grenen akranlara tahmin edemeyecekleri karisik sira
ile sunulmus ve her denemede bu sira degistirilmistir. Tim 6grenen akranlarda 6gretime baslamadan 6nce ilk
ogrenen akran olan Sude’de yoklama oturumlarinda st Gste {i¢ kararli veri elde edildikten sonra Sude’nin
ogretim oturumlarma gegilmistir. Gergeklestirilen 6gretim oturumlari, Sude’nin 6gretim sonrasi giinliik yoklama
oturumlarma st tiste (%100) olgiitii karsilar diizeyde kararli veri elde edilinceye degin devam edilmistir. Kararli
veri elde edildikten sonra ii¢ dgrenen akran ile ikinci toplu yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. ikinci toplu
yoklama oturumlarinda kararlilifa ulasildiginda, ikinci 6grenen akran Furkan’da eszamanli ipucuyla 6gretim
oturumlarina baslanmustir. Tkinci denekte de % 100 &lgiit karsilandiginda diger dgrenen akranlarla birlikte
tiglincii toplu yoklama oturumu diizenlenmis ve kararlilik elde edildikten sonra iigiincli 6grenen akran Mert’te
ogretim oturumlarina gegilmistir. Uclincii 6grenen akranda kararli veriler elde edilmesinin ardindan dgretim
oturumlar1 sonlandirilmistir. Ardindan tiim 6grenen akranlar icin son toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.
Toplu yoklama oturumlarinda deneklere sunulan her bir hedef uyaran i¢in iiger kez olmak iizere toplamda 15
deneme gerceklesmistir.

Giinliik yoklama oturumlar:. Gunliik yoklama oturumlari, eszamanli ipucuyla 6gretim ydnteminde
bireye bagimsiz tepkide bulunma imkani verilmedigi i¢in uyaran kontroliiniin ne kadar kuruldugunu &lgmek
amaciyla, 6gretim oturumlarindan hemen &nce uygulanmstir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Bu nedenle,
ogrenen akranlarda {i¢ oturum st iiste kararli veri elde edilinceye kadar yoklama verisi alinmistir. Toplanan
yoklama verileri veri kayit formuna kaydedilmis, her dogru yamit i¢in (+) yanls yamit igin ise (-) olarak
kaydedilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin galismaya katilim ve olumlu davraniglar1 nesnel pekistirecle
pekistirilmistir.

Izleme oturumlarw. izleme oturumlari 6gretim oturumlari sona erdiginden itibaren bes, yedi ve 10 giin
sonra gerceklesmistir. Izleme oturumlari toplu yoklama oturumlarinda uygulanan islem basamaklarina benzer
sekilde gerceklesmistir. Okulun tatil olmast ve dgrencinin okula gelememesi nedeniyle izleme oturumlarindan
biri hari¢ diger tiim oturumlar arastirmaci tarafindan alinmistir. Yalnizca Sude’nin izleme evresi verilerinden ilk
iki tanesi olan besinci ve yedinci giin verileri arastirmaci tarafindan, 10. giin verisi ise 6grencinin velisi olarak
annesi tarafindan almmustir. izleme oturumlarinin son verisinin nasil alinacag arastirmaci tarafindan 6grencinin
annesine anlatilmistir. Izleme oturumlarinda 6grencilerin beceriye iliskin gostermis olduklar1 dogru veya yanls
tepkilere arastirmaci ve anne tarafindan hicbir tepkide bulunulmamistir. Toplanan izleme verileri veri kayit
formuna kaydedilmis, her dogru yanit (+), yanls yanit ise (-) olarak kaydedilmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin ¢alismaya katilim ve olumlu davranislart nesnel pekistireg ile pekistirilmistir.

Genelleme oturumlari. Ogrenen akranlarin 6grendikleri madeni paralar1 farkli kisilere (8gretmen ve
aile) ne diizeyde genelleyebildigini 6lgmek amaci ile kisiler aras1 genelleme bigiminde yapilmistir. On-test, son-
test olarak gergeklestirilen genelleme oturumlarinin 6n-test oturumu ilk toplu yoklama evresinin hemen ardindan
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son-test oturumu ise deneklerin o6l¢iitli karsiladiklar: 6gretim oturumlarina son verilmesinin hemen ardindan
gerceklesmistir. Genelleme oturumlarinda 6n-test ve son-test uygulamalari i¢in 6grenciler ile ayni 6zel egitim
merkezinde gorev yapmakta olan bir &zel egitim sinif 6gretmeni ile ¢alismada yer alan 6grenen akranin
(Sude’nin) velisi olarak annesi segilmistir. Genelleme oturumlarinin tiim islem basamaklari toplu yoklama iglem
basamaklarma benzer sekilde 6gretmen ve veliye anlatilmis ve islem basamaklari arastirmact kontroliinde
gergeklesmistir. Aragtirmada son-test uygulamasinda Sude okula devam edemedigi ve 6grenciye ulagilma imkan1
olmadigi igin son-test uygulamasimi dgrencinin velisi olarak annesi gerceklestirmistir. Ogrenen akranlar ve farkli
secilen Ogretmen ile genelleme oturumlarinda, tiim &gretim oturumlarinin gergeklestigi kaynak odada egitim
masasinda karsilikli oturarak gergeklesmistir. Son-test uygulamasi ise Sude ile kendi evinde annesi tarafindan
gergeklestirilmistir. Uygulama basamaklar1 annesi ile bagka bir kisi ve uyaricinin olmadigi 6grencinin evindeki
odasinda bos bir masada ve karsilikli oturularak gergeklesmistir. Genelleme oturumlarinda aragtirmact
denemeler arasi siireyi 5 saniye olarak belirlemis, aile ve farkli 6gretmen bu siireyi dikkate alarak uygulamalarimi
gerceklestirmislerdir. Ogrenen akranlarin oturumlarda gostermis olduklart dogru tepkiler ve yanhs tepkiler
gormezden gelinmistir. Calismanin sonunda 6grenen akranlarin etkinlige katilim ve olumlu davraniglari igin
nesnel pekistirecle pekistirilmistir. Genelleme oturumlarinda 6grenen akranlarin dogru (+) ve yanlis (-) tepkileri
arastirmaci tarafindan veri formuna kayit edilmistir. Bu dogrultuda 6grenen akranlarm o6grendikleri beceriyi
farkli kisilere ne diizeyde genelleyebildikleri ortaya konmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligma siirecinde; etkililik, glivenirlik (gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi) ve
sosyal gecerlik olmak tizere ii¢ tiir veri toplanmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan veri toplama formlari
hazirlanmustir.

Etkililik verilerinin toplanmasi. Etkililik verileri hazirlanan Eszamanli Ipucuyla Ogretim ile Giinliik
Yoklama, Toplu Yoklama ve izleme Veri Toplama Formu kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama formlar1 tek
basamakli davranis deneme kaydi kullanilarak doldurulmustur. Tek basamakli davranis deneme kaydinda,
ogrenen akranin hedef uyarana verdigi dogru ya da yanlis tepkiler kaydedilerek dogru davranis sayisi ve yiizdesi
hesaplanmaktadir. Arastirmaci tarafindan 6grenen akranlarm tepkilerine iligkin veriler bu formlarla toplanmistir
(Tekin-iftar, 2012). Arastirmada kullanilacak madeni paralar gosterilerek arastirmanin beceri yonergesi olarak
belirlenen “Bu kag para soyle?” ya da “... goster.” hedef uyaranlar1 kullanilmigtir. Arastirmanin toplu yoklama,
giinliik yoklama, oOgretim, izleme ve genelleme oturumlarinda her bir Ogrenen akran ile 15 deneme
gerceklesmistir. Yanit aralig1 ve denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir. Ogrenen akranlarm vermis
oldugu dogru ve yanlis yanitlar gormezden gelinmis, oturumun sonunda calismaya katilim ve olumlu
davranislar1 icin nesnel pekistirme yapilmistir. Ogrenen akranlarm dogru ve yanlis tepkileri belirlenerek grafige
islenmistir. Tiim oturumlarda veriler bu sekilde toplanmis ve analiz edilmistir.

Giivenirlik verilerinin toplanmasi. Giivenirlik verilerinin toplanmasmin amaci, 6greten akranin
eszamanli ipucuyla Ogretimi giivenilir olarak uygulayip uygulamadigmi ortaya koymaktir. Arastirmada
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Giivenirlik verilerinin tiim
oturumlarm en az %20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmasi énerilmektedir (Tekin-Iftar, 2012). Bu
aragtirmada yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarmin %30’unda giivenirlik verisi toplanmistir.
Aragtirmanin giivenirlik verileri 6zel egitim mezunu, 6zel egitim merkezinde ¢alisan deneyimli ve yiiksek lisans
Ogrencisi (arastirmaci) tarafindan toplanmistir. Arastirmada tiim oturumlar video ile kayit altina alinmis ve tim
oturumlar ayr1 ayri numaralandirilarak yansiz atama yoluyla belirlenmis ve gozlemciye izletilmistir. Belirlenen
oturumlarin kayitlar1 arastirmaci ve goézlemci tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak izlenmesi saglanarak
hazirlanan veri toplama formlari doldurulmustur.

Gozlemciler arast giivenirlik. Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz goézlemcinin birbirinden
bagimsiz, ancak eszamanli olarak hedef becerinin ne diizeyde gergeklesti§ine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir (Tekin-iftar, 2012). Bu ¢alismada gozlemciler arasi giivenirlik,
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aragtirmacinin uygulama kayitlar1 ve gozlemciler arasi giivenirlik degerlendirmesini yapan gézlemcinin video
kayitlarint izleyerek tuttugu kayitlarin ne kadar uyustugu karsilagtirilarak hesaplanmistir. Bunun i¢in zihin
engelliler dgretmenligi programindan mezun ve alanda 6gretmenlik yapan bir kisi bagimsiz gozlemci olarak
secilmistir. Bagimsiz gozlemci oncelikle “kayit” konusunda bilgilendirilmistir. Sonra uygulamalar1 videodan
tekrar izleyerek kayitlarini yapmistir. Bagimsiz gézlemci, 6grencinin yapabildiklerini “Baslama Diizeyi, Toplu
Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu”na kaydetmistir. Toplam &gretim oturumlarmin
%30’u bagimsiz gozlemci tarafindan izlenerek degerlendirilmistir. Daha sonra aragtirmacmin ve bagimsiz
gdzlemcilerin verileri, “Gériis Birligi/ Goriisbirligi + Goériis Ayrihig x 100” formiiliiyle (Tekin-iftar, 2012)
hesaplanarak her bir 6grenci igin gézlemciler arast giivenilirlik hesaplanmigtir. Goriis birligi, her iki gézlemcinin
de bir soruya 6grencinin verdigi tepkiyi ayni olarak kaydetmesidir. Goriis ayriligt ise her iki gézlemcinin de
denegin verdigi yaniti farkli degerlendirmeleri, bir baska deyisle, denegin yanitin1 bir gézlemci dogru kabul
ederken digerinin yanlis kabul etmesidir. Giivenirlik hesaplamalarinda %80 gozlemciler arasi giivenirlik
katsayis1 kabul edilebilir, %90 ve iistii ideal giivenirlik katsayis1 olarak kabul edilmektedir (Tekin-iftar, 2012).
Calismada elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik yilizdeleri; gilinliik yoklama oturumlarinda Sude, Furkan ve
Mert i¢in %99, toplu yoklama oturumlarinda yine ii¢ 6grenen akran igin %100, 6gretim oturumlarinda Sude igin
%098, Furkan ve Mert icin %99, izleme oturumlarinda ii¢ 6grenen akran igin de %100 bulunmustur. Bu durumda
arastirmanin bagiml degiskenlerine iligkin giivenirligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Uygulama giivenirligi. Uygulamanin hazirlanan uygulama planma ne 6l¢iide uygunluk goésterdigini
belirlemek amaciyla uygulama gilivenirligi verileri toplanmustir. Bu amacla, Ogreten akran tarafindan
gergeklestirilmesi planlanan davraniglarin hangi dlgiide dogru uygulandigini ortaya koymak amaciyla “Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu™na dogru ve yanls tepkiler kaydedilmistir. Uygulama
giivenirligi katsayist “Gozlenen Davranis Sayisi /Planlanan Davranig Sayist x 100” formiild ile hesaplanmigtir
(Tekin-iftar, 2012). Arastirmada kabul edilebilecek uygulama giivenirlik katsayist %90 olarak belirlenmistir.
Uygulama giivenirliginde 6greten akranin eszamanli ipucu O6gretim yontemi ile madeni paralari akranlara
ogretirken “arag-gereci kontrol etme, dikkat saglayici ipucunu sunma, dersin amacini sdyleme, pekistireci
sOyleme, beceri yonergesini sunma, kontrol edici ipucunu sunma, yanit araligini bekleme, uygun tepkide
bulunma, dersi bitirme ve pekistire¢ verme” basamaklarinin programda belirtildigi gibi uygulayip uygulamadigi
degerlendirilmistir. Uygulama giivenirligi verileri tiim &grenen akranlarda tiim oturumlarda toplanmis, ancak
analizde kura ile gekilen oturumlardan elde edilen veriler dikkate almmistir. Boylece, toplu yoklama (toplamda
ti¢ kez), giinliik yoklama (toplamda alt1 kez), 6gretim oturumlar1 (toplamda alt1), izleme oturumlar (toplamda tig
kez) ve genelleme oturumlari (toplamda alt1 kez) i¢in uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

Sosyal Gecerlik

Bu aragtirmanin sosyal gegerliliginde uygulanan programinin etkilerine ve bu etkilerin dgrenciler ile
diger 6gretmenler acisindan 6nemine, kullanilan programin zihin yetersizligi olan &grenciler i¢in uygunluguna
ve kullamghligina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amagclanmistir. Bu amagla, Bafra Ozel Egitim
Uygulama Merkezi’nde gorev yapmakta olan ve ogrencilerin Ogretmenleri olan, &zel egitim sinif
ogretmenlerinden ig¢ kisiye arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Gegerlik Soru Formu” uygulanmistir.
Sosyal gecerlik formu Katlav Onal (2008) ve Dogan (2001)’m calismalar1 incelenerek ¢alismalardaki sosyal
gecerlik formlart dikkate alinarak hazirlanmistir. Sosyal gecerlik formu 6gretim oturumlart bittikten sonra
belirlenen zihin engelliler smif dgretmenlerine sunulmus ve sorular1 yanitlamalar: istenmistir. Sosyal gecerlik
formu igerik olarak uygulayicinin sorumluluklar1 yerine getirip getirmedigi, Ogretim siireci agisindan
degerlendirmeler, 6gretimde kullanilan akran destekli Ogretimin etkililigi ve kullanilabilirligi, 6gretmenler
acisindan tercih edilen bir beceri olup olmadig: ile ilgili sekiz kisa cevapli kapali u¢lu soru ile ¢alismanin akran
destegi kullanilmasi hakkindaki diisiinceleri ve begenileri ile ilgili iki agik uclu soru olmak iizere toplam 10
sorudan olugmaktadir. Arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin formu objektif olarak degerlendirmeleri istenmistir.
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Verilerin Analizi

Akran aracilig1 ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigine iliskin veriler grafiksel
analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yer alan yatay eksen oturum sayisini, dikey eksen ise dogru tepki
yiizdesini ayn1 zamanda bagimli degiskenin niceliksel ifadesini yansitmaktadir. Eszamanli ipucuyla &gretim,
ogretim oturumlart sirasinda denege bagimsiz olarak tepkide bulunma imkani vermedigi i¢in uygulama
evresinde giinlik yoklama oturumu verileri kullanilmistir. Bununla birlikte arastirmada sosyal gecerligin
belirlenmesi amaciyla veri toplama formundan elde edilen sonuglar betimsel olarak analiz edilmistir. Dolayisiyla
¢aligsmada veriler niceliksel ve niteliksel olarak gosterilmistir.

Bulgular

Bu calismada hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan, zihin yetersizligi olan
ogrencilere madeni paralari (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tanima (gosterildiginde sdyleme ya da
soruldugunda gosterme) becerisini 6gretmede eszamanli ipucuyla dgretim yonteminin etkililiginin incelenmesi
amaglanmistir. Oncelikle zihin yetersizligi olan dgreten akrana iliskin giivenirlik bulgularina ardindan etkililik,
izleme ve genelleme bulgularma, giinliik ve toplama oturumlari ile izleme oturumlarmna iliskin giivenirlik
bulgularina ve sosyal gegerlik bulgularina yer verilmistir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogreten Akran Madeni Paralar (1 Lira, 50 Kurus, 25 Kurus, 10 Kurus, 5 Kurus)
(Gosterildiginde Soyleme ya da Soruldugunda Gosterme) Tamma Becerisini Ogretmede Eszamanh
Ipucuyla Ogretim Yontemini Giivenilir Bir Sekilde Uygulayabilir mi?

Arastirmada zihin yetersizligi olan 6greten akranin, her bir dgrenen akran igin eszamanli ipucuyla
ogretimin basamaklarini nasil uyguladigina iliskin uygulama giivenirligi verisi toplanmis, sonuglar, Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1
Zihin Yetersizligi Olan Ogreten Akramn Her Bir Ogrenen Akran icin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Sude Furkan Mert
Aragc gereci kontrol etme %100 %100 %100
Dikkat saglayici ipucunu sunma %77 %88 %88
Dersin amacini soyleme %100 %100 %100
Odiilii séyleme %100 %100 %100
Beceri yonergesini sunma %100 %100 %100
Kontrol edici ipucunu %88 %100 %88
Yamt arah@ bekleme %100 %88 %100
Uygun tepkide bulunma %88 %100 %88
Dersi bitirme %100 %100 %100
Odiil verme %100 %100 %100

Tablo 1 incelendiginde, 6greten akran Alp’in madeni paralarin 6gretiminde 6grenen akranlarm her
birine dokuzar oturum olmak iizere toplam 27 6gretim oturumu gergeklestirdigi goriilmektedir. Bu 6gretim
oturumlarmm %30’unda gergeklestirilen uygulama giivenirligi sonuglarinda ise 6greten akran Alp eszamanli
ipucuyla Ogretimi, birinci 6grenen akran Sude’ye %95.3; ikinci 6grenen akran Furkan’a %97.6 ve {giinci
Ogrenen akran Mert’e %96.4 giivenirlikle uygulamistir. Bu bulgulardan hareketle, zihin yetersizligi olan greten
akranin madeni paralar1 tanima becerisini Ogretmede eszamanli ipucuyla Ogretimi yiiksek uygulama
giivenirligiyle uygulayabildigi goriilmiistiir.
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Zihin Yetersizligi Olan Ogreten Akran Tarafindan Madeni Paralar1i Tamima Becerisini Ogretmede
Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretim Yontemi Etkili midir?

Zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan zihin yetersizligi olan 6grencilere madeni paralari tanima
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin amaglandigi bu arastirmada Sude, Furkan ve Mert’in
baslama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme evreleri Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1°de goriildiigii gibi kendisine yoneltilen “Bu ka¢ para?” sorusuna Sude tiim madeni paralar igin
%0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Baslama diizeyinde ii¢ oturum iist {iste kararli veri elde edildiginde
Sude ile dgretim oturumlarina gecilmis, madeni paralarin 6gretimi i¢in dokuz 6gretim oturumu diizenlenmistir.
Sude yoklama oturumlarinda sirasiyla %10, %30, %40, %40, %80, %60, %100, %100 ve %100 diizeyinde dogru
tepkide bulunmustur. Sekil 1°de de goriildiigii gibi Sude, zihin yetersizligi olan Ogreten akrani tarafindan
eszamanli ipucuyla &gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢ oturumunda olgiitii karsilayarak hedef
beceriye iliskin %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Boylece, Sude ile 6gretim oturumlarina son verilerek
izleme evresine gecilmistir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogreten akran, Sude ile hedef becerinin
ogretiminde toplam 36 dakika 10 saniye ¢aligmistir.

Ogrenen akranlarin dzellikleri agiklanirken belirtildigi iizere Furkan ifade edici dil becerilerinde
smirhlik yagamaktadir. Ogrenen akran Furkan’in ifade edici dil becerilerinde yetersiz olmasi nedeniyle madeni
paralarmn isimlerini sdylemede zorlandifi goriilmiistiir. Bu nedenle, Furkan’la hedef davranis olarak sdyleme
yerine madeni paralar1 gosterme davranisi calisilmistir. Her yoklama denemesinde madeni paralar 6grencinin
oniine karisik olarak sunulmus, bdylece madeni paranin yerini ezberleme olasilifi da engellenmistir. Sekil 1’de
verilen Furkan’a iliskin veriler incelendiginde, Furkan baslama diizeyi ilk yoklama evresinde %0 diizeyinde
performans gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriilmektedir. Baslama diizeyinde ii¢ oturum {ist {iste
kararli veri elde edildiginde Furkan ile &gretim oturumlarma gecilmis, madeni paralarin 6gretimi igin dokuz
oturum diizenlenmistir. Furkan yoklama oturumlarinda sirasiyla %10, %40, %40, %40, %60, %80, %80, %100,
%100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Sekil 1’de de goriildiigi gibi Furkan, hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 6greten akrani tarafindan eszamanl ipucuyla 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son iig
oturumunda Olgiitii karsilayarak hedef beceriye iligkin % 100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Bdylece,
Furkan ile 6gretim oturumlarina son verilerek izleme evresine gegilmistir. Zihin yetersizligi olan 6greten akran,
Furkan ile hedef becerinin 6gretiminde toplam 41 dakika 4 saniye ¢aligmistir.

Sekil 1°de verilen Mert’e iliskin veriler incelendiginde, Mert’in baslama diizeyi ilk yoklama evresinde
%0 diizeyinde performans gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriilmektedir. Baslama diizeyinde {ig¢
oturum ist iiste kararli veri elde edildiginde Mert ile 6gretim oturumlarina gegilmis, madeni paralarin 6gretimi
icin dokuz oturum diizenlenmistir. Mert yoklama oturumlarinda sirasiyla %10, %40, %30, %40, %60, %80,
%100, %100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Sekil 1°de de goriildiigi gibi Mert, zihin
yetersizligi olan 6greten akrani tarafindan eszamanl ipucuyla 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son iig
oturumunda Olgiitii karsilayarak hedef beceriye iliskin %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Boylece, Mert
ile 6gretim oturumlarina son verilerek izleme evresine gegilmistir. Zihin yetersizligi olan 6greten akran, Mert ile
hedef becerinin dgretiminde toplam 32 dakika 3 saniye ¢aligmistir

izleme Bulgular

Izleme oturumlari, 6grencilerin dgretim sirasinda kazandiklari beceriyi ne kadar koruyabildiklerini
6lgmek amaciyla, her bir denekte dgretim oturumlari sona erdikten bes, yedi ve 10 giin sonra gerceklestirilmistir.
Sude’nin izleme evresi oturumlarindan ilk iki tanesi (besinci ve yedinci giin izleme oturumlari) arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Ancak 6grencinin yaz tatiline girmesi nedeniyle son izleme verisi (10. giin) annesi
tarafindan alinmigtir. Bunun i¢in verinin nasil alinacagi hakkinda aileye bilgi verilmigtir. Calismada Sude,
madeni paralar1 tanima becerisine iligkin ilk izleme oturumunda %90, ikinci ve igiincii izleme oturumlarinda ise
%100 dogru tepkide bulunmustur. Furkan’in izleme bulgularina bakildiginda, ilk izleme oturumunda %90, ikinci
ve tgiincli izleme oturumlarinda ise %100 dogru tepkide bulunmustur. Furkan’in izleme bulgularma iliskin
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performans ortalamast % 96.6 olarak belirlenmistir. Mert’in izleme bulgular1 incelendiginde ise Mert madeni
paralar1 tanima becerisine iligkin ii¢ izleme oturumunda da %100 dogru tepkide bulunmustur. Ortaya konan
bulgular dogrultusunda tiim 6grenen akranlarin, 6gretim oturumlar1 sonrasinda madeni paralari tanima becerisine
iligkin elde ettigi kazanimlar1 6gretim sona erdikten bes, yedi ve 10 giin sonra da devam ettirdigi gorilmiistiir.
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Sekil 1. Sude, Furkan ve Mert’in madeni paralari tanlgq%ugggélr?srinde baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu
yoklama (TY) ve izleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri
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Genelleme Bulgular:

Aragtirmanin genelleme verileri 6n-test son-test genelleme yoluyla toplanmistir. Yapilan ¢alismada
kisiler arast (anne ve farkli dgretmen) genelleme yapilmis, deneklerin kisilere genellemesi agisindan farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda, tiim
deneklerde gergeklestirilen genelleme oturumlarina iligkin arastirmacmin tiim basamaklar1 %100 diizeyinde
giivenirligi saglayarak gerceklestirdigi goriilmiistiir. Genelleme evresinde yer alan bulgular Sekil 2’de
gOsterilmistir.

Sekil 2 incelendiginde, Sude’nin 6n-test genelleme oturumunda, madeni paralar1 tanima becerisine
iligkin ortalama %20 (ranj: %0 - %30) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme
oturumunda ise Sude’nin madeni paralar1 tanima becerisini %100 dogruluk diizeyinde farkli kisilere (anne ve
farkli 6gretmen) genelledigi gozlenmistir. Furkan’in On-test genelleme oturumunda madeni paralari tanima
becerisine iligkin ortalama %20 (ranj: %0 - %30) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test
genelleme oturumunda ise Furkan’mn madeni paralar1 tanima becerisini %100 dogruluk diizeyinde farkl kisilere
(anne ve farkli 6gretmen) genelledigi gbzlenmistir. Mert’in On-test genelleme oturumunda madeni paralari
tanima becerisine iligkin %0 diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda ise
Mert’in madeni paralar1 tanima becerisini %100 dogruluk diizeyinde farkl1 kisilere (anne ve farkli 6gretmen)
genelledigi gozlenmistir.

100 -
-"52 80 -
- 60 .
Z
2 .
= 40 - ®On Test
b1-T1]
5 20 | m Son Test

0 -
Sude Furkan Mert
Katihmcilar

Sekil 2. Katilimcilarin “madeni paralari tanima” becerisini farkl kisilere (anne ve farkli 6gretmen) genelleme
yiizdeleri.

Ozetle, zihin yetersizlii olan &grencinin eszamanli ipucuyla 6gretim yéntemini kullanarak zihin
yetersizligi olan akranlarma yiiksek uygulama giivenirligiyle 6gretim sunabildigi, madeni paralar1 tanima
becerisinin 6gretiminde zihin yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili
oldugu, elde edilen bu etkinin bes, yedi ve 10 giin sonra korundugu, anne ile farkli ortamlara genellenebildigi
soylenebilir.

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Bu arastirmanin sosyal gegerlilik verileri, hazirlanan “Sosyal Gegerlik Soru Formu” araciligiyla ii¢
ozel egitim dgretmeninden toplanmistir. Ogretmenlerin tiimii arastirma siiresince calisma kosullarini, ortam ve
arag-gereci uygun bulduklarini, derslerinde akran aracili &gretimi kullanmak istediklerini, bu 6gretimin
matematik 6gretiminde kullanish (pratik, uygulanabilir) bir yontem oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, Ogretmenler tarafindan akran aracili ogretimi farkli akademik becerilerin 6gretiminde kullanmay1
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diistindiikleri, kullanilan ydntemin &grencilere madeni paralari tanima ve 10’a kadar ritmik sayma becerilerin
kisa siirede kazandirmada etkili gordiikleri, madeni paralar1 tanima becerisinin Ogretilmesi ile dgrencilerin
giinliik yasamda rahat edebilecekleri, daha iyi alisveris yapabilecekleri ifade edilmistir. Ogretmenlerin tiimii
¢alismanin etkili ve yararl oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6greten akranin, zihin yetersizligi olan
O0grenen akranlarina akran aracili 6gretim ile madeni paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus)
tanima (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gosterme) becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin bulgulari, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogreten akranm, madeni paralar1 zihin yetersizligi olan Ogrenen akranlarmma eszamanli ipucuyla Ogretim
yontemini giivenilir bir sekilde uyguladigini, kullanilan akran aracili 6gretim yonteminin madeni paralari
ogretmede etkili oldugunu, dgrencilerin kazandiklar1 becerilerin kaliciligint 6gretim sona erdikten bes, yedi ve
10 giin sonra koruyabildiklerini, 6grencilerin madeni paralari gosterme veya sdylemeyi farkli kisilere
(6gretmenlere ve annelere) genelleyebildiklerini gostermektedir. Ayrica, arastrmada oOzel egitim
ogretmenlerinden arastirmaya iligkin sosyal gecerlik verisi toplanmistir.

Bu c¢alismanm ilk ve 6nemli bulgusu, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogreten akranin zihin
yetersizligi olan dgrenen akranlarina eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini giivenilir bir sekilde uygulamasidir.
Arastirmada yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %30 unda giivenirlik verisi toplanmig (Tekin-
Iftar, 2012), kabul edilebilecek uygulama giivenirlik katsayis1 %90 olarak belirlenmistir. Arastirmada zihin
yetersizligi olan 6greten akran, her bir 6grenen akran igin dokuzar oturum olmak {izere toplamda 27 oturum
gerceklestirmis, gerceklestirilen Ggretim  oturumlarinda Ggreten akranin  eszamanli ipucuyla Ogretim
basamaklarini, birinci 6grenen akrana ortalama %95.3, ikinci 6grenen akrana ortalama %97.6, iglincli 6grenen
akrana ortalama %96,4 oraninda giivenilir olarak uyguladigi goriilmustiir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencinin zihin yetersizligi olan akranlarina eszamanli ipucuyla &gretim yontemini giivenilir bir sekilde
uygulamas: iki yontemin 6zellikleri ile aciklanabilir. Oncelikle eszamanlh ipucuyla 6gretim yonteminde, hedef
uyaran ve kontrol edici ipucu eszamanl olarak sunulur ve bireyden kontrol edici ipucunu model alarak tepkide
bulunmasi saglanir. Her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki
verme olanagl sunulmamaktadir (Tekin-iftar, 2012). Her uygulamada ayni kontrol edici ipucunun kullaniliyor
olmasi, hedef uyaranlarin her oturumda ayn1 olmasi yontemin kolay &grenilebilen ve uygulanabilen bir yontem
oldugunu ortaya koymaktadir (Cooper, 1997; Gibson, 1999). Bu arastirmada eszamanli ipucuyla &gretim
stiresince ayni hedef uyaranin ve ayni kontrol edici ipucunun kullanilmis olmasinin, dgreten akranin eszamanli
ipucuyla ogretimi daha hizli ve kolay 6grenmesini sagladigi diisiiniilmektedir. Arastirmada yiiksek uygulama
giivenirliginin elde edilmesindeki ikinci etkenin akran aracili &gretimin uygulanma bi¢imidir. Calismada
ozellikle dgreten akranin yetistirilme siireci basamak basamak, fazla tekrara dayali, ipuglarinin kullanildigi bir
siirec olarak gerceklestirilmistir. Ogreten akrana Ofretim Oncesi, dgretim ani ve Ogretim sonrasinda neler
yapacagl, basamak basamak sadelestirilerek, oyunlastirilarak, aciklama yapilarak anlatilmistir. Bu siirecte birgok
tekrara yer verilmis, arastirmaci tarafindan dogru model olunarak, 6greten akrana nasil 6gretmenlik yapacagi
anlatilmigtir. Ayrica, gretimde kullanilacak olan materyaller ve araglar, 6greten akranin &gretmen olarak
gorevleri, yonergelerin verilis bi¢imi, 6grenen akrana sunulacak ipuglarinin verilis bigimi, 6grenen akranin
sergiledigi uygun olmayan davranislarla basa ¢ikma konular1 somut, kisa ve kolay uygulanabilir etkinlik ve
formlarla agiklanmis, ayr1 ayr1 kagitlara biiylik puntolarla her bir uygulama basamag ile yapilmasi gerekenler
yazilmis, 6greten akranin okuyabilecegi uzakliga asilmistir. Kolay uygulanabilir hale getirilen uygulama siireci
ogretmen roliindeki 6grenciye iyice anlasilincaya kadar birgok kez tekrarlanarak anlatilmistir. Ayrica, 6greten
akranm 6grendiklerini iyice pekistirmesi i¢in aragtirmaci 6grenen roliinii iistlenmis ve 6greten akranm uygulama
asamalarin1 gerceklestirerek akicilik kazanmasini saglamistir.

Bu calismanin ikinci 6nemli bulgusu, ¢alismanin ana problemine iliskin bulgusudur. Arastirmada hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan akran tarafindan sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin madeni paralar1
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tanima becerisini 6gretmedeki etkililigi incelenmis, her bir 6grenen akranmnin dokuz 6gretim oturumu sonrasinda
hedeflenen davranista %100 dogru tepki yiizdesine ulastigi goriilmiistiir. Bu bulgu ile kullanilan akran aracili
ogretim yonteminin zihin yetersizligi olan dgrencilere madeni paralar1 tanima becerisini 6gretmede etkili oldugu
soylenebilir. Alanyazinda benzer arastirma bulgularma rastlanmaktadir (Brady, 1997; Katlav Onal, 2008; Sazak,
2003; Sazak Pinar ve Zelyurt, 2013; Tsuei, 2012; Yildirim ve Tekin-Iftar, 2002; Walter, 2003). Ornegin akran
aracili dgretimin hedef matematik becerilerinin dgretimindeki etkisini inceleyen Tsuei (2013), arastirmasinda
eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini kullanmigtir. Calismaya 6grenen akran olarak dort 6grenme giigliigii olan
Ogrenci ve Ogreten akran olarak bir 6grenci katilmistir. Calismada hedef matematik becerisi problem ¢6zme
olarak belirlenmistir. Ogreten akran olarak dérdiincii sinif 6grencisi bu calismada yer almus, nasil dgretim
yapacagl konusunda egitilmistir. Arastirmanim sonucunda dgrenme giigliigii olan 6grencilerin hedef matematik
becerilerini 6grendikleri, 6zellikle de yontemin kavramsal ve uygulamali matematik problemlerini gelistirmede
etkili oldugu goriilmiistir. Ogrenme giigliigii olan &grencilerin Ogretilen kavramlar disinda matematiksel
akicilikta da gelisme gosterdikleri bulunmustur. Arastirmada akranlarin birbirleriyle iletisimlerinin de arttig
gOriilmiigtiir.

Akran aracili 6gretimin bu arastirma sonucunda etkili bulunmasi yontemin ozellikleri ile agiklanabilir.
Susan’in (1994) (akt., Sazak, 2003) calismasinda akran aracili 6gretimin ayni ya da benzer yastaki akranlarin
birbirlerine 6gretim yapmasini sagladigi, bdylece dgretim ortaminin 6grenci merkezli oldugu, 6grencinin aktif
katiliminin saglandigi belirtilmektedir. Sazak (2003)’a gore cocuklar, birbirlerine biligsel olarak daha yakin
olduklar1 i¢in ¢ocuklarm birbirlerine ogretmenlik yapmalari, kendilerinden yasga biiyiik yetiskinlerin
dgretmenlik yapmasina oranla daha avantajlidir. Ozellikle risk grubunda yer alan akranlar, ayn1 etnik ve sosyal
gecmisten gelen akranlarmi daha kolay model almaktadirlar (Gable, Arllen ve Hendrickson, 1994; Sazak, 2003).
Bu ¢alismada da 6greten akranin, 6grenen akranlarla ayni egitim ortami igerisinde benzer biligsel 6zelliklere
sahip olmasmin ogrenen akranlar tarafindan model alinmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, akran
aracili eszamanl ipucuyla 6gretim, kolay uygulanabilir, giivenilir ve kolay anlagilabilir bir 6gretim yontemidir.
Uygulamasi kolay bir gretim yontemi oldugundan disaridan birine, 6gretmen roliindeki zihin yetersizligi olan
Ogreten akrana nasil uygulanacagini dgretmek de kolaydir. Eszamanli ipucuyla &gretim yontemi de O6greten
akranin kolay 6grenmesinin yan1 sira kolay uygulama yapmayi, hizli ilerleme ve diisiik maliyetle kisa siirede
sonug almay1 saglamistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin bu uygulama kolayligi, 6greten akranlarin hizli ve etkili
ogrenmelerini saglamak icin arastirmacilar tarafindan da daha basit, somut ve etkili bir sekilde sunulmasina,
gesitlendirilmesine de uygun bir yontemdir (Birkan, 2002; Gibson ve Schuster, 1992).

Bu calismada Ogreten akranin, madeni paralari tanimayr eszamanli ipucuyla sunarak Ogretmesi
hedeflenmis ve eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu goriilmistiir. Bu bulgu, eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin kullanildigi ¢alisma bulgulariyla desteklenmektedir. Alanyazin incelendiginde, eszamanli ipucuyla
akademik (Akkodse, 2008; Akmanoglu 2002; Ari, Deniz ve Diizkantar-Uysal, 2010; Birkan, 2002; Collins,
Harley ve Schuster, 1999; Culha, 2010; Karabulut ve Yikmis, 2010) ve akademik olmayan (Aslan ve Eratay,
2009; MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens,1993; Schuster, Griffen ve Wolery, 1993; Yiicesoy-Ozkan ve
Giirsel, 2006) becerilerin 6gretildigi caligmalara rastlanmakta, bu caligmalarin sonucunda da ydntemin
yetersizligi olan ogrencilere akademik becerilerin ogretiminde etkili oldugu belirtilmektedir. Ornegin
Akmanoglu (2002) g¢aligmasinda, otizmli Ggrencilere adi sGylenen rakami gdsterme becerisinin Ggretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini arastirmistir. Aragtirma sonucunda, otizmli 6grencilere adi
sOylenen rakamin gdsterilmesi becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu bulunmustur.

Alanyazinda akran aracili 6gretimin etkililiginin 6grenme  giicligii olan (Tsuei, 2014) veya herhangi
bir yetersizligi bulunan (Cooper, 2000, Mayfield ve Vollmer, 2007) bir akran tarafindan, zihin yetersizligi olan
(Fantuzzo, Polile ve Grayson, 2013; Katlav Onal, 2008; Kroesbergen ve Evelyn, 2003; Mortweet ve digerleri,
1999; Odluyurt, 1990, Sazak Pinar, 2003; Sazak Pinar ve Zelyurt, 2013; Tsuei, 2012; Yildirim, 2002; Walter ve
dig., 2003) veya herhangi bir yetersizligi olan (Brady, 1997; Mathur ve Ruthertors, 1991) 6grencilere 6gretimin
etkililigini incelendigi arastirmalara rastlanilmaktadir. Bu alanda yurtdisinda tek bir arastirmaya ulasilmastir.
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Tsuei (2014) galismasinda eszamanli ipucu ile 6gretim yontemini kullanmistir. Calismaya d6grenen akran olarak
dort 6grenme giigliigii olan dgrenci ve 6greten akran olarak bir 6grenci katilmistir. Caligmada hedef, matematik
becerilerinden problem ¢ozme olarak belirlenmistir. Ogreten akran olarak dordiincii simf 6grencisi bu ¢alismada
yer almistir. Ogreten akran nasil 6gretim yapacag konusunda egitilmistir. Arastirmanin sonucunda ise 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerin hedef matematik becerilerini 6grendikleri, ozellikle de yontemin kavramsal ve
uygulamali matematik problemlerini gelistirmede etkili bulundugu goriilmiistir. Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler, Ogretilen kavramlar diginda da matematiksel akicilikta da gelisme gosterdikleri bulunmustur.
Aragtirmada akranlarin birbirleriyle iletisimlerinin de arttig1 goriilmistiir. Bununla birlikte, zihin yetersizligi olan
bir akran tarafindan zihin yetersizligi olan Ogrencilere &gretim yapildigi bir ¢alismaya rastlaniimamaktadir.
Tirkiye’de de zihin yetersizligi olan bir 6grencinin 6greten akran roliinde oldugu bir ¢alismaya rastlanmamagtir.
Oysa akran aracili 6gretim, 6grenciler arasinda olumlu etkilesimler yaratan grup calismalarindandir (Gaerdner,
Cartledge, Seidl ve Woolsey, 2001; Sazak, 2003) ve zihin yetersizligi olan 6grenciler arasinda olumlu etkilesim
kurmak amaciyla da kullanilmalidir (Sazak, 2003). Ozellikle zihin yetersizligi olan 6grenciler egitim gordiikleri
ozel egitim ve is uygulama merkezlerinde model alabilecekleri, uygun davranis sergileyen akranlarinin olmasima
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu arastirmada da 6greten akranin, 6gretim oturumlarinin baginda 6grenen akranlarla
iletisimi smirh iken, dgretim oturumlar: ilerledikge Ogrenen akranlar ile iletisimi, 6grencilere karsi jest ve
mimikleri, ilgisi ve verdigi orneklerin sayis1 artmstir. Ozellikle okul igerisinde davranis problemlerinde azalma
oldugu, kendinden yasca kiiglik 6grencilere 1limli yaklastig1 ve yardimer olmaya calistigi, sevgi ile yaklastigi,
arkadaslariyla alay etme ve siddet egilimi davranislarinda tamamen sénme oldugu ve sorumluluk alma, yerine
getirme davranislarinda gelisme gosterdigi, kendine giliveninin arttigi smif dgretmeni ile yapilan goriismelerle
ortaya konmustur. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciye, 0gretim oturumlarindan 6nce 6gretmen
roliinde olacaginin anlatilmasi dgrencinin kendine giivenini arttirmis, daha rahat iletisime gegmesini saglamistir.
Alanyazinda da bir dizi caligmada, 6greten akranlar egitilmeden once, egitim sirasinda ve egitim sonrasinda
gozlenmislerdir (Barone ve Taylor 1996; Polirstok ve Greer, 1986). Yapilan arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda, verilen egitimlerden sonra greten ve dgrenen akranlarin davranislarinda olumlu yonde gelisme
oldugu kaydedilmistir (Tekin-Iftar, 2000).

Ogreten akranin ogretim siirecleri tamamlandiktan sonra smif &gretmenin Ogrencisi hakkindaki
anlattiklar1 asagida kisaca sunulmustur:

“Alp uygulamaya baslamadan énce gerek sinif ici gerekse simf disinda arkadaslarina fevri
cikislarda bulunurdu. Ozellikle kendisinden yasca kiigiik ¢ocuklart korkutur ve alay ederdi.
Ancak artik bu davranmislart tamamen ortadan kalkti. Arkadaglarina yardimct olmak istiyor,
verilen sorumlulugu yerine getiriyor. En énemli gelisme Alp’in davramis problemlerinin
azalmast oldu, iyi ki Alp ile ¢aligtimz. Alp artik verilen tiim sorumlulugu yerine getiriyor.
Arkadaslariyla daha iyi anlasiyor ve karsilastigi farkli simiflardaki dgrencilerle kendiliginden
gidip ilgileniyor, sohbet edip onlart seviyor. Bence Alp’in bu ¢alismada égretmen olarak
calismasi onun kendisini énemli hissetmesini ve kendine olan giiveninin artmasini sagladi. Bu
calismadan sonra Alp’in kendine daha giivenen bir ¢cocuk oldugunu gérmek bizi ¢ok etkiledi ve
¢ok mutlu ediyor...”

Bu arastirmanin sosyal gecerliligini, kullanilan 6gretim uygulamalarmin ve bu dogrultuda elde edilen
bulgulara iliskin goriisleri belirlemek iizere, ii¢ 6zel egitim dgretmeninden sosyal gecerlik bulgusu toplanmistir.
Arastirmada sosyal gecerlik bulgular, en az ii¢ yildir 6zel egitim Ggretmenligi gorevini yapan ii¢ smif
Ogretmeninin, akran aracili 6gretim ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile madeni paralari tanima
becerisinin ogretimi konusunda olduk¢a olumlu goriisler ifade ettikleri ortaya konmustur. Genel olarak
ogretmenler, dgrencilerin 6grenmis olduklar1 davraniglar1 derslerinde sergilediklerini s@ylemislerdir. Bununla
birlikte 6gretmenler, derslerinde akranlardan yararlanacaklarini, akran aracili 6gretim yonteminin hem etkili hem
de zevkli bir uygulama oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir.
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Bu arastirma, zihin yetersizligi olan &grenciye 6gretmen rolii ve sorumlulugu vermesi nedeniyle
Tirkiye’de rastlanan ilk calismadir ve alanyazindaki sinirli ¢aligmalardan birisidir. Bu nedenle arastirma énemli
goriilmektedir. Ancak bu dnem, c¢alismanin birkac¢ sinirliligt ¢ergevesinde dikkate alinmalidir. Bunlardan ilki
arastirmanin madeni paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) tanima becerisi ile sinirli olmasidir.
Tanima becerisi ise iki dgrenci ig¢in madeni paralar1 sdyleme, bir dgrenci igin ise gdsterme becerisi olarak
tamimlanmistir. Oysa zihin yetersizligi olan 6grencilerin toplumda bagimsiz olarak yasayabilmelerinde parayi
kullanma becerisine de sahip olmalar1 6nemlidir. Bu nedenle, ileri aragtirmalarda akran aracili ve/veya eszamanlh
ipucuyla 6gretim ya da baska ogretim yontemleri kullanilarak aligveris yapma, bilet alma, bankamatikten para
¢ekme gibi paranin kullanildigi toplum temelli becerilerin 6gretimi hedeflenebilir. Caligmanin bir diger sinirlilig
ise farkli ve yasca daha biiyiik bir siniftan dgreten akran tarafindan 6gretimin gergeklestirilmesidir. Alanyazinda
yagca biiylik olan akranin kendinden yasca kiigiik olan akrana &gretim yapmasi “capraz yas akran aracili
ogretim” olarak isimlendirilmekte, aralarindaki yas farki genellikle iki veya daha fazla olabilmektedir (Sazak,
2003). Aslinda akran aracili 6gretimde ayni anda tiim 6grencilerin ayni konuyu dgrenmeleri, boylece 6gretime
ayrilan zamanin etkili ve verimli kullanilmasi da hedeflenmektedir (Delquadri, Greenwood, Whorten, Carta ve
Hall, 1986). Diger taraftan ¢apraz yas akran aracili 6gretimde 6greten akranin akademik kazanci olmasa da yasca
biiyiik olan 6grencinin akranlar ile olan iletisimi ve kendilerine olan saygilar1 artmaktadir (Gaustad, 1993). Bu
sonuglar da zihin yetersizligi olan &grencilere 6gretim yapildig1 zaman istenilen 6gretim hedefleri arasinda yer
almaktadir. Ancak yine de ileri arastirmalarda ayni smiftaki Ogrencilerin birbirlerine dgretim yapacaklari
calismalar diizenlenebilir ve sonuglari incelenebilir. Bununla birlikte, ileri arastirmalarda farkli bir yanlissiz
ogretim yontemi kullanilabilir, farkli akademik veya akademik olmayan beceriler dgretilebilir, yapilandirilmis
bir ortam yerine sinif ortaminda &gretim yapilabilir. Ayrica, bu ¢alismada Ggreten ve 6grenen akranlarin sosyal
becerileri, davraniglar1 ve aralarindaki etkilesimleri uygun kayit teknikleri kullanilarak &gretim oncesi ve sonrasi
incelenmemis, kullanilan gretim yonteminin bu becerilere etkileri degerlendirilmemistir. ileri arastirmalarda
aragtirmaya katilan tiim akranlarin 6gretim Oncesi ve sonrasi davranislari kayit edilerek, elde edilen etkiler
niceliksel olarak analiz edilebilir.
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Abstract

In this study, effectiveness of simultaneous prompting teaching procedure on teaching coins (1 Turkish Liras
and, 50 coins, 25 coins, 10coins, 5 coins) to students with intellectual disabilities by a peer with intellectual
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pointing coins when coins are shown or asked. Independent variable is an intellectual disability peer delivered
simultaneous prompting method. At the end of the study (1) mild intellectual peer tutor applied peer delivered
simultaneous prompting method reliably for instructing coins their tutees with intellectual disabilities (2) using
peer delivered simultaneous prompting method is effective in teaching (telling or pointing) coins for students
with intellectual disabilities, (3) the students have protected gained skills five days, seven days and ten days
after the end of intervention (4) the students can generalize telling or pointing coins to different teachers and
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Different teaching methods can be used in teaching mathematics skills to students with mental
retardation and these methods include peer tutoring and simultaneous prompting-one of the errorless teaching
methods-; both of which are among evidence-based practices. There are studies in literature focusing on
presenting mathematics skills via peer tutoring (Cooper, Heron and Heward; 1987; Sazak Pinar and Zelyurt,
2013; Topping, Campbell, Douglas and Smith, 2003; Walter, Topping, Jean and Andrea, 2003) but these studies
were conducted on general education environments or special education classrooms. However, most of the
students with mental retardation attend education application centers or special education job application centers
where students with mental retardation are together with their peers who also have mental retardation and they
take each other as models due to high interaction. There are no studies in literature that have studied the
effectiveness of peer tutoring method in environments where students with mental retardation are trained
together. Studies on teaching mathematics skills through simultaneous prompting are rather limited in literature
as well. Based on these reflections, current study aimed to investigate the effectiveness of simultaneous
prompting method in teaching students with mental retardation the skill of recognizing (naming the coin when
shown or showing the right coin when asked) the coins (1 lira, 50 kurus (cents), 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus)
with the help of a peer with mild mental retardation. The study aimed to answer the questions below:

(1) Can the peer tutor with mild mental retardation apply simultaneous prompting method reliably in teaching
the skill of recognizing (naming the coin when shown or showing the right coin when asked) the coins

(2) Is simultaneous prompting method effective in teaching the skill of recognizing (naming the coin when
shown or showing the right coin when asked) the coins when it is utilized by the peer tutor with mild mental
retardation?

(3) If it is proven to be effective, can the effect be retained for 5, 7 and 10 days?

(4) Is it possible to ensure generalization of the learned material to other teachers by peer tutees with mental
retardation?

Method
Participants

Participants of this study were four students with mental retardation-three with moderate and one with
mild mental retardation- attending Samsun Province Bafra District Special Education and Job Application
Center. Students with moderate mental retardation acted as the peer tutees in the study while the student with
mild mental retardation was the peer tutor. Peer tutees were at the 11-12 age range and the peer tutor, Alp, was
16 years old. Prerequisites were sought in tutor and tutees for participation in the study and students who met
these prerequisites were included in the research.

Model and Process

Multiple probe model between subjects was used in the study. The study included teaching the skill of
recognizing coins to students with moderate mental retardation by a student with mild mental retardation
thorough the use of one-on-one teaching with simultaneous prompting method. The study was composed of the
following phases “training the peer tutor as trainer, directed practices, pilot study, starting level, instruction, full
probe, maintenance and generalization sessions”. It was ensured to simplify, gamify and solidify the whole
implementation process and use effective reinforcers throughout the process. The whole process was followed
step by step and each step was repeated several times until it was assured that the peer tutor sufficiently
comprehended it.
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Data Collection

Three separate types of data were collected in total during the study: effectiveness, reliability (inter-observer
reliability and implementation reliability) and social validity. All data in the study were collected by the first
researcher except one maintenance data.

Data Analysis

Data related to the effectiveness of the teaching method presented by a peer tutor by using simultaneous
prompting were analyzed with the help of graphic analysis.

Social Validity

Social validity of the study aimed to investigate the effects of the implemented program, the importance
of these effects for students and for other teachers and the teacher views on the appropriateness and
practicality/user friendliness of the program for students with mental retardation.

Findings

First purpose of the study was to investigate whether a peer tutor with mental retardation could reliably
implement peer tutoring steps for each tutee peer by using simultaneous prompting. Data related to
implementation reliability were collected and analyzed for this purpose. Peer tutor initiated a total of 27
instructional sessions for tutee peers during the implementation process: 9 sessions for each tutee peer.
According to the results of implementation reliability which was undertaken 30% of these instructional sessions,
tutor peer realized 95.3%, 97.6% and 96.4% implementation reliability for the first, second and third tutee peers
respectively. Based on these findings, it was observed that tutor peer with mild mental retardation could utilize
simultaneous prompting at a high level in teaching the skill of recognizing coins.

The second purpose of the study was to investigate whether tutee peers could learn to recognize coins
though peer tutoring. Prior to the instruction process, all the tutee peers showed 0% performance and did not
provide any correct responses in showing or naming the coins. Tutor peer with mild mental retardation worked
an average of 36 minutes in total with all tutee peers who provided 100% level correct responses in 7, 8 and
9™ daily probes. Maintenance data showed that all tutee peers could maintain the acquisitions related to coin
recognition 5,7 and 10 days after the instruction. It was also found that tutee peers could generalize coins to
different individuals and different environments.

Discussion

It was found in the current study that the tutor peer with mild mental retardation could reliably apply
simultaneous prompting method to teach coin recognition to tutee peers with mental retardation, that peer
tutoring method was effective to teach about coins, that students could maintain their skills in the 5%, 7 and 10t
day after the instruction and that students were able to generalize the skill of showing or naming the coins to
different teachers or to their mothers. The study was also found to have social validity.

It can be argued that the tutor peer was able to reliably implement the simultaneous prompting method
due to the characteristics of the method and because the peer tutoring process was presented in a manner that
involved following the steps, repetitions and gamification. The findings of the study related to the effectiveness
of the method are consistent with the findings of other studies which utilized simultaneous prompting and peer
tutoring. However, this study is the first study in literature that examined the effectiveness of peer tutoring in
diversified special education environments where a tutor peer with mental retardation instructed other peers with
mental retardation. Therefore, it is suggested to replicate the study in the future with different students and with
different topics.
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