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Ogretmen Yetistirme Programlarinda Egitim Politikasi
Reformu: MODKO (Miilteci Ogrencilere Dil ve Konu
Ogretimi) Infiizyonu Modeli

Tuba Yilmaz'

Oz: 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savasin ardindan Suriyeli miilteciler biiyiik kitleler
halinde Tiirkiye’ye siginmuslardir. Istatistikler, Tiirkiye’de barmnan miiltecilerin yariya ya-
kinimnin 0-18 yas arasi okul cagindaki ¢ocuklar oldugunu gostermektedir. Tiirkiye devleti,
ilk etapta miilteci kamplarinda Arapca agirlikli ve uyarlanmis Suriye miifredat: ile egitim
vererek bu ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilamistir. Ancak son yillarda miilteci ailelerin
miilteci kamplarindan ayrilip sehir merkezlerinde yasamaya baslamasiyla birlikte miilteci ¢o-
cuklar Tirkge egitim veren ve Tiirkiye miifredatini kullanan devlet okullarina nakil olmuslar-
dir. Bu okullarda miilteci 6grenciler biiyiik akademik zorluklar yasamaktadir ve bu ylizden,
bir¢ok miilteci 6grenci 12 yillik zorunlu egitim siiresini tamamlayamadan okulu birakmak-
tadir. Bu durumun bir nedeni, 6gretmenlerin bu dgrenci grubuna ders verme konusundaki
yetersizlikleridir. Milli Egitim Bakanligi 6gretmenlerin yeterliliklerini artirmak i¢in miilteci
ogrencilerin yogun oldugu devlet okullarindaki 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verse de bu
egitimler uzun vadeli ve siirdiiriilebilir bir ¢6ziim sunma konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu
monografik caligma, miilteci 6grencilerin akademik basarisini arttirabilecek stirdiiriilebilir
bir ¢6ziim igin bu egitimlerin hizmet 6ncesi donemde alinmasi gerektigini savunmaktadir.
Bunun gerceklesmesi igin ise Tiirkiye’deki tiim dgretmen yetistirme programlarinda uygu-
lanmak iizere yeni bir model olan Miilteci Ogrencilere Dil ve Konu Ogretimi (MODKO) in-
flizyonu modelinin benimsenmesi gerekir. Bu model Florida’nin “ESOL (ingilizceden Farkli

Dilleri Konusanlarin) inflizyonu” modelinden uyarlanarak hazirlanmistir.
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Giris

Suriyeli miilteciler, Suriye’deki i¢ savastan kagmak ve giivenli bir siginak bulmak igin
2011°den beri Tiirkiye’ye gelmektedir. Istatistikler 2021 yilinda Tiirkiye’deki Suriyeli miil-
teci niifusunun 3.67 milyon oldugunu ve bu niifusun iilkenin toplam niifusunun %4.38’ine
tekabiil ettigini gostermektedir (Birlesmis Milletler Miilteci Orgiitii [UNHCR], 2021). Tiir-
kiye’deki toplam Suriyeli niifusunun %47.40’1m1 0-18 yas arasi ¢ocuklar olusturmaktadir.
Okul ¢agindaki (5-18 yas) miilteci cocuk sayist 1.24 milyon olarak raporlanmistir. Ancak bu
¢ocuklarin biiyiik bir kismi okula gitmemektedir (Miilteciler Dernegi, 2021). Tirkiye Milli
Egitim Bakanligi (MEB) (2020) raporlarina gore Tiirkiye’deki anaokulu diizeyinde Suriyeli
miilteci 6grenci sayist 35 bin 553; ilkokul diizeyinde Suriyeli miilteci 6grenci sayis1 338 bin
807; ortaokul diizeyinde Suriyeli miilteci 6grenci sayist 222 bin 703 ve lise dizeyindeki Su-
riyeli miilteci 6grenci sayisi ise 89 bin 518’dir. Geriye kalan okul cagindaki 550 bin Suriyeli

miilteci ¢ocuk ise hi¢ egitim gérmemektedir (Miilteciler Dernegi, 2021).

Suriyeli miilteci 6grenci niifusunun farkli egitim kademelerine dagilimi incelendiginde, egi-
tim seviyesi arttik¢a okullardaki Suriyeli 6grenci niifusunun azaldig: tespit edilmistir (MEB,
2020). Bu durumu agiklamak i¢in birgok arastirmaci Suriyeli 6grencilerin devlet okullarin-
daki deneyimlerini incelemistir (Aydin & Kaya, 2019; Coskun & Emin, 2018; Dilek, Boyaci
&Yasar, 2018; Giimils, Kurnaz, Egici & Giimiis, 2020; Tagkin & Erdemli, 2018; Tdsten,
Toprak & Kayan, 2017). Arastirmacilar, sosyo-ekonomik faktorler, miilteci 6grencilerin si-
nirli Tiirkge dil yeterliligi, okullarda bulunan kisith egitim materyalleri, 6grencilerin psikolo-
jik sorunlar1 ve mevsimlik gocler gibi gesitli faktorlerin Suriyeli miilteci 6grencilerin okulu
birakma oranlarina énemli derecede etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak en sik
bahsi gegen faktorlerden birisi, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere egitim verme konusundaki
yetersizlikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arslangilay, 2018; Aydin & Kaya, 2019; Glimiis
vd., 2020; Sarier, 2020; Taskin & Erdemli, 2018).

Suriyeli miilteci 6grencilerin okulu birakma oranlarini azaltmak ve egitime katilimlarini art-
tirmak i¢in bu dgrencilere devlet okullarinda verilen egitimin kalitesi iyilestirilmelidir. Egiti-
min kalitesini iyilestirmenin bir yolu, devlet okullarindaki tiim dgretmenleri miilteci 6grenci
egitimi i¢in daha donanimli hale getirmektir (Harper & de Jong, 2009). MEB, devlet okul-
larinda gorev yapan dgretmenlere miilteci 6grencilere etkili egitim vermeleri i¢in hizmet igi
egitimler vermektedir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2022). Ancak
bu egitimlerin, miilteci 6grencilerin egitimde bulunus siireleri ve yillar i¢indeki akademik ba-
sarilar1 karsilastirildiginda uzun vadeli ¢oziimler sunmak icin yetersiz kaldig1 sonucu ortaya
¢ikmaktadir (UNHCR, 2021).

Bu yetersizligi karsilamak i¢in farkli aragtirmacilar 6gretmenlere farkli konularda (6rn. kap-
sayict egitim, ¢ok kiltiirlii egitim, vb.) egitimler verilmesi yoniinde onerilerde bulunmus

(Aydin & Kaya, 2019; Emin, 2016), ancak hig¢bir aragtirmact bu egitimlerin 6gretmen yetis-
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tirme programlarina entegre edilmesi ve 6gretmen adaylarina daha kapsamli sekilde verilme-
si Onerisinde bulunmamistir. Bu yiizden bu 6neriler miilteci 6grencilerin egitimi konusunda
ancak kisa sureli ¢ozliimler sunabilmistir. Bu ¢alisma, miilteci 6grenci egitimi konusunda
uzun vadeli bir ¢dziim Onerisi sunmay1 amaglamakta ve bu egitimlerin sadece meslege atan-
mis olan 6gretmenlere degil, 6gretmen adaylarina da sunulmasi durumunda bu amaca ulasili-
nabilinecegini savunmaktadir. Bu yiizden, bu ¢alisma Tiirkiye’deki tiim 6gretmen yetistirme
programlarinda uygulanmak iizere yeni bir model olan Miilteci Ogrencilere Dil ve Konu
Ogretimi (MODKO) infiizyon modelinin uygulanabilirligini ortaya koymaktadir. Bu politika
modeli Florida’nin “ESOL (English to Speakers of Other Languages) infusion” modelinden

uyarlanarak hazirlanmistir.
Tiirkiye’de Miilteci Ogrenci Egitim Politikalar

2014 yilmin Ekim ayinda Gegici Koruma Yonetmeligi’nin yirirliige girmesiyle Suriyeli
miilteciler saglik, sosyal hizmetler ve egitim haklarina erisim saglamaya baslamislardir. Miil-
teci kamplarindaki veya kamp digindaki miilteci 6grenciler ilkdgretim ve ortadgretim seviye-
sindeki egitim haklarina ilk olarak Gegici Egitim Merkezleri (GEM) ad1 verilen kurumlarda
erismeye baslamislardir (Seydi, 2014). Arastirmalara gore 2015 yilinda 21 farkli sehirde 82
bin 503 miilteci 6grenci 425 GEM’de egitim almistir (Glimis vd., 2020).

2017 yilinda miilteci 6grencilerin Tiirk¢e egitim veren ana akim devlet okullarina kayitlari-
nin yapilmasina izin veren yonetmeligin kabul edilmesiyle miilteci kamplarindaki Suriyeli
miiltecilerin ¢ogu sehir merkezlerine tasinmiglar ve ¢ocuklarint miilteci kimlik numaralarini
ibraz ederek Tiirk¢enin ve Tirkiye miifredatinin hakim oldugu devlet okullarina kaydettir-
miglerdir (Cirit-Karaagag & Giiveng, 2019). Son verilere gore okula giden Suriyeli miilteci
cocuklarin %92.40°1 devlet okullarinda kayithidirlar (MEB, 2020). Kademelere gore 6grenci
sayilar ile ilgili bilgiler ise Sekil 1’de sunulmustur.

«Kiz3.009
« Erkek 3.248

-Kiz9.172
« Erkek 9.849

Toplam Ogrenci Sayisi

684.728
Kiz 336722
Erkek 348.006
«Kiz312.135 Resmi Okullar Agik Okullar «Kiz 12.406
« Erkek 321.136 633271 26.179 + Erkek 13.773

Sekil 1. Okullardaki Miilteci Ogrenci Sayis1 (MEB, 2020)
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MEB (2020) verilerine gore 2019 yilinda toplam 684 bin 728 miilteci 6grenci Tiirkiye’deki
okullarda egitim gérmektedir. Bu 6grenci niifusunun %92’si Tiirk¢e dilinde egitim veren,
daha ¢ok Tiirk 6grencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmis ana akim devlet okullarinda egitim
gormektedir. Bu 6grenci niifusunun kalan %8’1 ise miilteci kamplarmin i¢indeki veya disin-
daki GEM’lerde ve agik okullarda egitim gérmektedir.

Miilteci dgrencilerin devlet okullarina gecisi ile MEB, Avrupa Birligi tarafindan finanse
edilen Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PIKTES) kapsaminda Tiirkiye’nin 26 ilindeki devlet okullarinda yeni egitim politikalarimi
hayata gegirmistir. Suriyeli miilteci 6grencilerin devlet okullarina uyumlarini kolaylastirmak

icin tasarlanan iki yeni politika, uyum programlari ve destek programlaridir.

Uyum programlar1 bir veya iki yartyil siire ile agilmakta ve bu programlara katilan miilte-
ci 6grencilerin devlet okullarinda ders almalarina izin verilmemektedir. Uyum programlari
hakkinda daha fazla ayrintili bilgiler asagida siralanmistir (Coskun & Emin, 2018; PIKTES,
2021):

*  Uyum programlarinda Suriyeli miilteci 6grenciler, 24’1 ikinci dil olarak Tiirkce
6grenimi olmak {izere haftada 30 saat ders alirlar. Bu programlarda sunulan diger

dersler ise gorsel sanatlar, beden egitimi, miizik egitimi ve insan iligkileridir.

e  Uyum programlarinin amact, Suriyeli miilteci 6grencilerin okullarda basarili olma-

lar1 i¢in Tiirk¢e dgrenmelerini ve kiiltiirel adaptasyonlarini kolaylagtirmaktir.

*  Suriyeli miilteci 6grenciler 3. smiftan 12. sinifin sonuna kadar istedikleri zaman

uyum programlarina katilabilirler.

*  Suriyeli miilteci 6grenciler, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirkce
Yeterlik Sinavina (TYS) girerler. Bu sinavdan 60 puanin altinda puan alan 6grenci-
ler, en az bir en fazla iki yartyil siireyle uyum programlarina alinirlar. Sadece 60’

iizerinde puan alan miilteci 6grencilerin Tiirk¢e egitim gormelerine izin verilir.

Bir diger egitim politikas1 ise miilteci dgrencilerin akademik ihtiyaclarini karsilamak i¢in
okul sonrast veya hafta sonu sunulan destek programlaridir (PIKTES, 2017). Bu politika ile
bir dersten basarisiz olan ve akademik destege ihtiya¢ duyan miilteci 6grenciler, 3-10. siniflar
arasinda okul sonras1 veya hafta sonu destek kurslarina katilabilmektedirler. Destek program-
larina iliskin politikalar asagida siralanmigtir (PIKTES, 2017):

e Miilteci 6grenciler haftada sekiz saat olmak tizere toplam 300 saat telafi dersleri
alabilirler.

e Telafi dersleri Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Fen Bilimleri, Fizik ve Biyoloji

gibi temel dersleri igermektedir.
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e Destek programlarina katilan dgrenciler, program sonunda sinava girmek zorun-
dadirlar. 3. ve 4. smifa giden miilteci 6grencilerin girdikleri sinavlar ders 6gret-
menleri tarafindan hazirlanirken, 5-10. sinifa giden 6grencilerin girdikleri sinavlar
MEB tarafindan hazirlanan merkezi sinavlardir ve sadece ekim ve mayis aylarinda
uygulanir. Bu sinavlardan ortaokul 6grencileri 45 ve {izeri ve lise 6grencileri 50 ve

iizeri puan almalari durumunda basarili sayilmaktadirlar.

Bu iki program disinda MEB, PIKTES projesi kapsaminda 3800 tane ilkokul 6gretmeni,
1600 tane Tiirk¢e veya Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni, 500 tane Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik ve Arapga 6gretmeni olmak tizere 6000 yeni 6gretmen istihdam etmistir (PIKTES,
2017). MEB ayrica siiflarinda Suriyeli siginmaci bulunan 6gretmenlere ¢evrimici ya da yiiz
yiize hizmet i¢i egitimler vermistir. Bu egitimler Tiirk¢e 6gretim stratejileri, psiko-sosyal
destek, go¢ ve sosyal destegi igermektedir (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiir-
liigi, 2022). Dahasi, MEB, aragtirmacilar1 miilteci 6grencilere egitim vermek i¢in el kitaplari
hazirlamalari ve yaymlamalari igin finanse etmektedir (Oztiirk, Tepetas-Cengiz, Koksal &
frez, 2017). Son olarak, MEB, Tiirkiye’deki 6gretmenlere Suriyeli miilteci dgrencilere egitim
verme konusunda yetkinlik ve deneyim kazanmalar1 i¢in Avrupa’da miilteci 6grencilere ev
sahipligi yapan okullart ERASMUS-E-twinning projeleri ile ziyaret etmeleri i¢in fon sagla-
mistir (MEB, 2020).

Tiirkiye’deki Miilteci Ogrencilerin Devlet Okullarindaki Deneyimleri

MEB, miilteci 6grencilerin okullasma oraninin okul dncesi diizeyde %24.37, ilkokul diize-
yinde %79.53, ortaokul diizeyinde %78.89, lise diizeyinde %39.74 oldugunu bildirmektedir
(MEB, 2020). Miilteci 6grencilerin egitim kademelerine gore okullagsma oranlar1 Sekil 2°de

verilmistir.

Ortaokul Lise
% 78,89 % 39,74
Kiz 134.607 Kiz 56.662
Erkek 140.432 Erkek 53.972

352.155

275.039

110.634

31.011

Okul Oncesi ilkokul Ortaokul Lise

Sekil 2. Miilteci 6grencilerin Egitim Kademelerine Gore Okullagma Oranlar: (MEB, 2020)



Ogretmen Yetistirme Programlarinda Egitim Politikas1 Reformu: MODKO (Miilteci Ogrencilere Dil ve Konu Ogretimi)
Infiizyonu Modeli

Sekil 2’de goriildiigii iizere, miilteci 6grencilerin okullasma oranlar ilkokul diizeyinden lise
diizeyine gegtikce diismektedir. Egitim seviyesi arttik¢a okullardaki miilteci niifusun azal-
masi, Tirkiye’deki ana akim 6grenciler ile miilteci 6grenciler arasinda bir firsat ve egitim
aciginin ortaya ¢ikmasiyla ve miilteci dgrencilerin, ana akim dgrencilere gore daha az egi-
timli bir grup olarak toplumda yer almasiyla sonu¢lanmaktadir. Miilteci 6grencilerin egitim
diizeylerinin ve okullagsma oranlarinin arttirilmasi i¢in miilteci 6grencilerin okulu birakma-
larina neden olan faktorlerin belirlenmesi biiyiilk dnem tasimaktadir. Miilteci 6grencilerin
devlet okullarindaki deneyimlerini inceleyen gesitli arastirmalar, miilteci 6grencilerin devlet
okullarinda bir¢cok sorun yasadigini ortaya koymaktadir (Cigerci & Glingér, 2016; Coskun
& Emin, 2018; Ergen & Sahin, 2019; Giingdr & Senel, 2018; Kardes & Akman, 2018; Ozer,
Komsuoglu & Atesok, 2016; Taskin & Erdemli, 2018; Tosten vd., 2017). Bu ¢aligmalarin
bulgular dikkate alindiginda, miilteci 6grencilerin okul basarilarint ve okullagsma oranlarini
etkileyen faktorler iki ana baslikta ele almabilir: Ogrenim ile ilgili faktorler ve 6gretim ile

ilgili faktorler.
Ogrenim ile ilgili faktorler

Arastirmalar, miilteci 6grencilerin akademik basarilarini ve okullagma oranlarini ekonomik,
sosyal, psikolojik ve dil kaynakli ve kiiltiirel faktdrlerin etkiledigini ortaya koymustur (Ciger-
ci & Giingor, 2016; Giimiis vd., 2020; Taskin & Erdemli, 2018). Ekonomik faktorler miilteci
ailelerin siurl1 biitgelerini ve bazi miilteci 6grencilerin okul saatleri diginda veya okul saatleri
icinde ¢alismak zorunda kalmalarini kapsamaktadir. Miilteci ailelerin sinirl biitgesi, cogu za-
man miilteci 6grencilerin temel egitim ihtiyaglarini karsilayamamakta ve okul malzemelerine
erigimlerini olumsuz etkilemektedir. Ayrica, miilteci ailelerin maddi sorunlar1 nedeniyle bazi
ogrenciler okul saatleri disinda bazilari ise okul saatleri i¢inde ¢aligmak zorunda kalmakta ve

okul 6grenimlerine yeterince zaman ayiramamaktadirlar (Giingér & Senel, 2018).

Sosyal faktorler, miilteci 6grencilerin sinif arkadaslariyla iliskilerini etkileyen faktorleri ifade
etmek icin kullanilmaktadir. Birgok arastirma, bir¢ok okulda miilteci 6grencilerin ana akim
ogrenciler tarafindan dislandigini ve akran zorbaligina maruz kaldigini ortaya koymustur
ve bu durumun onlarin okullagma oranlarint olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Cigerci &
Giingor, 2016; Ergen & Sahin, 2019; Tosten vd., 2017). Psikolojik faktorler ise miilteci 6g-
rencilerin diisiik 6grenme motivasyonlarini, egitime bagliliklarinin azligini, siddete egilim-
lerini, savas sonrasi stres bozuklugu gibi rahatsizliklarini, disiplin sorunlarini ve yogun yal-
nizlik, mutsuzluk ve giivensizlik duygularini igermektedir. Psikolojik faktorlerin de miilteci
ogrencilerin 6grenmelerinde olumsuz etkilerinin oldugu bulunmustur (Cigerci & Giingor,
2016; Tosten vd., 2017).

Miilteci 6grencilerin sinirli seviyedeki Tiirkge dili yeterlilikleri de miilteci 6grencilerin okul

basarisin1 ve derse katilimlarini olumsuz etkilemektedir (Dilek vd., 2018). Arastirmacilar,
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miilteci 6grencilerin sinif arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iletisimlerinde, ders kitaplarini ve
dersleri anlamada ve bilgilerini ve 6grenimlerini gostermede Tiirkge dil bilgilerinin sinirlt
olmast nedeniyle zorluklar yasadiklarini bildirmiglerdir (Cigerci & Glingér, 2016; Kiremit,
Akpinar, Tifek¢i & Akcan, 2018; Sahin & Siimer, 2018; Toker-Gokce & Acar, 2018). Son
olarak kiiltiirel farkliliklar miilteci 6grencilerin okullara ve Tiirk egitim sistemine uyumunu
engellemekte, davranis ve disiplin sorunlarina neden olmaktadir (Gilingér & Senel, 2018;
Kardes & Akman, 2018).

Ogretim ile ilgili faktorler

Arastirmalar, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere bir seyler dgretirken yetersiz pedagojik bil-
giye ve diisitk motivasyona sahip olmalarinin miilteci 6grencilerin devlet okullardaki 6g-
renim deneyimlerini olumsuz etkiledigini gostermistir (Arslangilay, 2018; Aydin & Kaya,
2017; Eres, 2016; Giimiis vs., 2020; Kiremit vd., 2018). Bir baska ifadeyle, 6grencilerin
anadillerini 6grenmelerine destek olarak kullanamayan, bu sebeple konuyu etkili sekilde
anlatamayan ve 0gretim materyallerini etkili bir sekilde kullanmayan 6gretmenler tarafin-
dan egitilen miilteci 6grencilerin, diisiik okul basaris1 ve okulu birakma egilimi gosterdikleri
ortaya ¢ikmustir (Harper & de Jong, 2009). Ogretmenlerin bu yetersizliklerini gidermek ve
verimliliklerini arttirmak amaciyla PIKTES projesi, etwinning, UNICEF (Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu) projeleri, UNHCR ve MEB gibi kurumlar tarafindan 6gretmenlere
miilteci 6grencilere etkili ders anlatma konusunda yurt i¢inde veya yurt disinda egitimler
verilmektedir (Miilteciler Dernegi, 2021). Peki bu egitimler miilteci 6grencilere verilen egi-

timin kalitesini arttirmada yeterli midir?

Bu egitimler sayesinde, miilteci 6grencilerin egitim ¢iktilarinda pozitif sonuglar gozlense de
bu egitimler miilteci 6grencilerin kaliteli egitim almasi i¢in stirdiiriilebilir olamamakta ve ye-
tersiz kalmaktadir. Dahasi Tiirkiye egitim sisteminde gretmenlerin tayin haklarinin olmasi,
bu egitimleri almis 6gretmenlerin okul veya sehir degistirebilmesine olanak saglamakta ve
yerlerine gelen 6gretmenlerin tekrar benzer egitimler almasini zorunlu kilmaktadir. Tiirki-
ye’nin bu durumuna, siirdiiriilebilir ve etkili bir ¢6ziim sunmak i¢in tiim 6gretmen yetistirme
programlarinda bir infiizyon modeline, yani MODKO infiizyonu modeline ihtiyag oldugu
anlasiimaktadir. MODKO infiizyonu modeli, cok sayida gdgmen 6grenciye ev sahipligi ya-
pan ABD’nin Florida eyaletindeki yiiksekogretim programlarinda uygulanan ESOL infiizyo-
nu modelinden uyarlanmistir. Bu ¢alismanin amaci, aynt modelin Tiirkiye Egitim Sisteminde

de uygulanabilirligini ortaya koymaktir.
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Yontem

Tiirkiye, miilteci 6grencilere egitim verme konusunda diger birgok iilkenin deneyimlerine ki-
yasla oldukea diisiik sayilabilecek (sadece 10 yillik) deneyime sahiptir. Bu nedenle, miilteci
ogrencilerin egitimleri ile ilgili egitim politikalarint olustururken diger iilkelerin deneyim-
lerinden yararlanmak 6nemlidir. Diger iilkelerin deneyimlerinden yararlanmanin bir yolu,
karsilagtirmali egitim arastirma yontemlerini kullanarak diger {ilkelerin Miilteci/gogmen
ogrenci egitim politikalarini analiz etmek ve dgrenme ¢iktilarin1 géz ontinde bulundurarak

etkili politikalari sorunu olan iilkeye uyarlayarak aktarmaktir (King, 1979; Tiirkoglu, 1985).

Miilteci/gbgmen niifusa ev sahipligi yapan bir¢ok iilke vardir ve bu iilkeler farkli egitim
politikalar1 izlemektedir. Bu ¢aligsma, bir 6rnek olay monografi ¢alismasidir. Monografi bir
konu, olay ya da kisi lizerine yogunlastirilmis ve derinlemesine ¢aligmalar olarak tanimlanir
(Erginer, 1978), Bu ¢alismada farkl: {ilkelerin miilteci 6grenci egitimi politikalarini analiz
edilmesi yerine, sadece bir tilkenin miilteci 6grenci egitimi politikalarini derinlemesine in-
celenmistir. Clinkii sadece bu sekilde aktarilacak olan politika daha detayli olarak analiz
edilebilir ve yeni baglamina politik, sosyal, finansal ve kiiltiirel unsurlar da géz oniinde bu-
lundurularak dogru sekilde aktarilabilir (McDonald, 2012).

Bu caligma, detayli olarak incelemek ve Tiirkiye baglamina aktarmak tizere ABD’nin Florida
eyaletindeki yiiksekogretim politikalarina odaklanmaktadir. Ciinkii ABD’nin Florida eyaleti,
diger iilkelere kiyasla miilteci/gogmen 6grenci egitimi konusunda daha uzun bir tarihe sahip-
tir (de Jong, Huang, Jo, Coady & Harper, 2010). Dahasi, Tiirkiye’de miilteci 6grencilere ders
veren 0gretmenlerin bugiin karsilastigi problemleri (6rn. genelde arka siralarda oturmalari,
sessiz olmalari, talimatlari takip edememeleri ve sinavlarda basarisiz olmalari) Florida devlet
okullarinda ESOL 6grencilere ders veren 6gretmenler yillardir yasamaktadir (Harper & de
Jong, 2009).

Ayrica, ABD baglami, siniflardaki ESOL 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, egitim dili
yetersizlikleri, eksik akademik bilgi birikimleri ve kiiltiirel uyum sorunlari gibi konularda da
Tirkiye baglamiyla biiyiik benzerlikler gdstermektedir. Bu yiizden, ABD’nin Florida eyale-
tinin ¢6zlim olarak uygulamaya koydugu yiiksekdgretimde uygulanan ESOL infiizyonu poli-
tikasinin Tirkiye baglami icin uygun olacagi varsayilmaktadir. Bu ylizden ESOL inflizyonu
politikasi Philips ve Ochs’un (2003) Politika Aktarimi ¢ercevesi kullanilarak Tiirkiye bagla-
mina uyarlanmis ve MODKO modeli ortaya ¢ikartilmistir (McDonald, 2012) (Bkz. Sekil 3).
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Uluslararasi Baglam

Politika Cekimi

Uygulamanin
denetlenmesi

Politika
Aktarimi

Karar verme

Uygulanmanin Planlanmasi

Ulusal Baglam

Sekil 3. Philips ve Ochs’un (2003) Politika Aktarimi1 Cergevesi (McDonald, 2012)

Philips ve Ochs’un (2003) politika aktarimi ¢ercevesi dort asamadan olusmaktadir (McDo-
nald, 2012). Politika gekimi ad1 verilen ilk asama iki adimdan olusmaktadir. i¢ motivasyon
ad1 verilen birinci adimda tilkedeki egitim politikasina ihtiyacin gdstergesi olan sorunlar be-
lirlenir. D1s ¢ekim ad1 verilen ikinci adimda ise baska iilke(ler)deki politikalar incelenir ve
ihtiyaca uygun politikalar tanimlanir. Karar verme adi verilen ikinci asamada i¢ motivasyon
asamasindaki ihtiyaglarin Dis ¢ekim asamasinda belirlenen egitim politikasint karsilayip
kargilamadig1 degerlendirilir. Bu degerlendirme sonucunda hangi politikalarin aktarilmasi
gerektigine karar verilir. Uygulamanin planlanmasi adi verilen tiglincii asamada, aktarimi-
na karar verilen politika unsurlar1 aktarilacak tilkenin politik, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal
sartlarina uygun hale getirilmek iizere uyarlanir. Son olarak, uygulamanin denetlenmesi ad1
verilen dordiincii asamada, uyarlanan politika uygulanir, uygulamanin igleyisi denetlenir ve
geri doniitler alinir. Denetleme sonucunda elde edilen veriler kontrol edilir ve gerekiyorsa
politika unsurlarinda yeni uyarlamalar yapmak tizere tekrar birinci agamaya dontiliir ve ayn1
dongii tekrarlanir.

Bu calismada, Florida’nin ESOL infiizyonu, Philips ve Ochs (2003) politika aktarimi cer-
cevesinin ilk ii¢ asamas: takip edilerek bir MODKO infiizyonu modeline déniistiiriilmiistiir.
Dongiiyii tamamlamak i¢in modelin 6gretmen yetistirme programlarinda (en azindan bazila-

rinda) uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Model Gelistirme: Politikanin Tamitimi ve Aktarim

Bu béliimde ilk olarak, yazin taramasinda tartisilan yiiksekdgretim kurumlarinda yeni bir
egitim politikasi i¢in gerekli i¢ motivasyonlar kisaca tanimlanmis ve yeni bir politika ile
ulasilmasi amaglanan hedefler listelenmistir. Ardindan ESOL infiizyonu modeli tanitilmis ve
modelin Tiirkiye baglamina uygunlugu degerlendirilmistir. Son olarak, model Tiirkiye bagla-

mina uyarlanmis ve MODKO infiizyonu modeline déniistiiriilmiis ve agiklanmistr.

Politika ¢ekimi

Bu adimda Tiirkiye egitim sisteminin miilteci 6grenci egitimi konusunda yeni bir egitim
politikasina ihtiya¢ duymasinin i¢ motivasyonlar1 ile yeni bir politika ile amaglanan degi-
siklikler anlatilmaktadir. Yazin taramasinda da belirtildigi iizere arastirmalar Tiirkiye egitim
sisteminin miilteci 6grenci egitimi konusunda eksiklikleri oldugunu ortaya koymustur ve bu

eksiklikler asagidaki dort biiylik sorunu ortaya ¢ikarmistir:

e  Miilteci 6grencilerin 12 yillik zorunlu egitimlerini tamamlayamadan okulu birak-
malar1 (MEB, 2020);

e Tirk egitim sisteminde miilteci 6grencilerin akademik bagarilarinin diisiik olmasi
(Giingor & Senel, 2018);

e Devlet okulu 6gretmenlerinin miilteci 6grencilerin egitiminde kendilerini yetersiz
hissetmeleri (Arslangilay, 2018; Kilig & Ozkor, 2019);

e Atanma haklar nedeniyle miilteci 6grenci egitimi alan nitelikli 6gretmenlerin hare-
ketliligi ve yeni atanan 6gretmenler i¢in yeniden egitimlere ihtiyag duyulmasi (Ars-
langilay, 2018).

Politika Cekimi asamasinin ikinci adimi, politika aktarimi ile elde etmek istenen sonuglari

belirlemektir. Bu yeni politika reformu ile amaglanan ise:

e  Calistiklart egitim diizeyi fark etmeksizin tiim devlet okulu 6gretmenlerini (hem si-
nif 6gretmenlerini hem de brang 6gretmenlerini) miilteci 6grenci egitimi konusunda

donanimli hale getirmek ve bdylece:

o Miilteci 6grencilerin igerik ve dil 6grenmelerini kolaylastirmak ve onlara

kaliteli egitim saglamak;

o Miilteci 6grencilerin okul basar1 oranlarini artirmak;
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*  Okullar ¢ok kiiltiirlii gruplar i¢in daha kapsayict kurumlar haline getirmek ve miil-

teci 6grencilerin okulu birakma oranlarint azaltmak;

e Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyacini en iist seviyede karsilamaktir.

Miilteci 6grenci egitimleri konusundaki yeni politikalar temel olarak A-8 (Anasmifi- 8. Si-
nif) egitim seviyesindeki hizmet i¢i 6gretmenlerin ihtiyacini karsilamaya odaklansa da bu
sonuglara ulasmak i¢in, daha genis bir diizeyde egitim reformu yapilmalidir. Bu ¢alisma, A-8
egitim diizeyindeki miilteci egitimi sorunlarini ¢6zmek ve hedeflenen sonuglara ulagmak igin
oncelikle yiiksekogretim diizeyinde bir politika reformuna ihtiya¢ oldugunu 6ne stirmektedir.
Bu yiizden, bir sonraki agama, farkli iilkelerin yiiksekogretim diizeyindeki miilteci egitim po-
litikalarina odaklanmak ve Tiirkiye’nin yiiksekdgretim baglamina en uygun politikaya karar

vermektir.

Karar verme

Politika aktarimi g¢ergevesinin karar verme asamasi, farkli iilkelerin egitim politikalarinin
gozden gegirilmesini ve ilk asamada bahsedilen sorunlara ¢6ziimler sunmak i¢in uyarlanarak
aktarilacak politikalarin belirlenmesini igerir. Bu nedenle, farkli ilkelerin 6gretmen yetis-
tirme programlarindaki miilteci 6grenci egitimini ele alan politikalar incelenmis ve bu po-
litikalarin bu tilkelerdeki sonuglar1 degerlendirilerek bu politikalarin Tiirk egitim sisteminin
miilteci egitimi ile ilgili temel sorunlarina cevap verip vermeyecegi degerlendirilmistir. Bu
incelemeler ve degerlendirmeler sonucunda, Tiirkiye’ nin miilteci 6grenci egitimine iliskin
sorunlarina ¢6ziim sunabilecek etkin bir politika belirlenmistir. ESOL infiizyonu modeli ola-
rak adlandirilan bu politika, miilteci/gogmen 6grenci egitimi konusunda diinya iilkeleri ara-
sinda en biiyiik deneyime sahip ABD’nin Florida eyaletindeki bir¢ok tiniversitenin 6gretmen
yetistirme programlarinda uygulanmaktadir. Bu bdlimde dncelikle ESOL infiizyonu mode-
linin tarihi anlatilmistir. Ardindan, Florida yiiksekogretim kurumlarindaki ESOL infiizyonu

modelinin igleyisi agiklanmuistir.
ESOL infiizyonu modelinin tarihi

2020 niifus saymm verilerine gére Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 45 milyondan faz-
la gdemene ev sahipligi yapmaktadir (Giincel Niifus Anketi [CPS], 2020). Bu niifusun 5
milyondan fazlasi, A-12 seviyesindeki okullarda okuyan ESOL (ikinci dil olarak Ingilizce
konusan) 6grencilerinden olusmaktadir. ESOL &grencilerinin okul basarilarini inceleyen
arastirmalar, tipki Tiirkiye’deki miilteci 6grenciler gibi ESOL 6grencilerinin ana akim 6g-
rencilere gore okul basarisinin daha diisiik oldugunu ve okulu birakma oranlarinin daha yiik-
sek oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Ulusal Egitimde Ilerleme Degerlendirmesi [NCES], 2017).
Arastirmalar bu durumun ana sebebinin devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin bu
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ogrenci grubunun ihtiyaglarina hitap eden 6gretim tekniklerini kullanma konusunda yetersiz-
likleri oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Craighead & Ramanathan, 2007; Haneda & Wells, 2012;
Harper & de Jong, 2009)

ABD’deki en fazla ESOL 6grenci niifusuna sahip ikinci eyalet olan Florida, ESOL &grenci-
lerinin okul basarisini artirmak ve okulu birakma oranlarini azaltmak igin 1990 yilinda bir
egitim reformu yapmustir (Bkz. Sekil 4).

FLORIDA ESOL ENDORSEMENT
SERTIFIKASI SARTLARI

SINIF
OGRETMENLIGI VE
OKUL ONCESI

OGRETMENLIGI

DIGER
BOLUMLER

SOSYAL
BILGILERi,
MATEMATIK,
FEN BILGiSi VE
BiLisim
TEKNOLOJILERI

6 Kredi ESOL dersi
veya 300 saat Hizmet igi
egitimi

3 Kredi ESOL dersi
veya 18 saat Hizmet ici
3 Kredi ESOL dersi egitimi

veya 60 saat Hizmet ici
egitimi

Sekil 4. Florida ESOL Sertifikasyonu Sartlar1 (Nutta & Stoddard, 2005)

Bu reform ile simiflarinda ESOL 6grencileri bulunan ilkokul 6gretmenlerinin ESOL 6gren-
cileri i¢in etkili 6gretim tekniklerinin anlatildig1 300 saatlik bir egitim almalar1 zorunlu hale
getirilmistir. Ayrica, ilk ve ortaokul diizeyinde ESOL 6grencilerine ders veren Matematik,
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar ve Teknoloji 6gretmenlerine 60 saat, diger brans
ogretmenlerine ise 18 saat ESOL egitimleri zorunlu kilmmistir. Karsiliginda ise egitimlere
katilan 6gretmenlere ESOL 6grencilerine egitim verme yetkisi veren ESOL Endorsement
adli sertifikalar verilmistir.

Bu egitimler 6gretmenleri 1) Kiiltiir (Kiiltiirler Aras Iletisim), 2) Dil ve Okuryazarlik (Uy-
gulamal1 Dilbilim), 3) Diger Dilleri Konusanlara (ESOL) etkili ingilizce Ogretim Y&ntem-
leri 4) ESOL alaninda Miifredat ve Materyal Gelistirme ve 5) Degerlendirme (ESOL Test
ve Degerlendirme) konularinda bilgilendirmeyi amaglamaktadir. Bu egitimlerden sonra 6g-
retmenlerin siniflardaki verimliliginin ve ESOL &grencilerinin okul basarilariin nispeten
arttig1 gézlemlenmistir (Tracy, 2009). Ancak, bu egitimler tiim devlet 6gretmenlerinin, dzel-

likle yeni mezunlari, ESOL 6gretim teknikleri konusunda donatmada yetersiz kalmistir. Bu
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ylizden, Florida’daki bir¢ok yiiksekdgretim kurumu 2001 yilinda 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda ESOL inflizyonu ad1 verilen yeni bir model baslatmis ve miilteci 6grenci egitimi

konusunu tiim 6gretmen yetistirme programlarinin miifredatina entegre etmistir.
ESOL infiizyonu modeli

Florida’daki yiiksekogretim kurumlari, devlet okullarinda ESOL &grencilerine ders verecek
ogretmen adaylarini iki sekilde yetistirmektedir: 1) ESOL/Ingilizceyi ikinci dil olarak dgret-
me (TESOL) programlar1 ve 2) ESOL Infiizyonu (Bkz. Sekil-5).

FLORIDA OGRETMEN YETiISTIRME PROGRAMLARINDA
YABANCI UYRUKLU OGRENCI EGIiTiMi POLITIKALARI

/ \

ESOL/TESOL ESOL infuzyonu
Programi Modeli
Sinif Ogretmenligi Brans Ogretmenlik
Program Programlari

Sekil 5. Florida Ogretmen Yetistirme Programlarinda Yabanc1 Uyruklu Ogrenci Egitimi Po-
litikalar1 (Nutta & Stoddard, 2005)

Florida min yabancilar icin Ingilizce (ESOL) programlar

ESOL/TESOL programlari yabanci uyruklu dgrencilere ikinci dil olarak ingilizce 6greten
ogretmenleri yetistirmektedir. Bu programlar Florida yiiksekdgretim kurumlarinda sadece
yiiksek lisans ve doktora seviyelerinde sunulmaktadir. Bu programlardan mezun olan ve
¢ogu en az iki dil bilen ESOL/TESOL 6gretmenleri gerekli sertifikalari aldiktan sonra okul-
larda iki farkli yontemle ESOL &grencilerine ESOL dersleri vermektedir. Bu iki yontem:
pull-in (6gretmenlerin her derste ESOL 6grencilerini takip etmesi ve bireysel akademik yar-
dim saglamasi) veya pull-out (yabanci uyruklu 6grencilerin ¢ok oldugu okullarda tiim ESOL
ogrencilerinin her giin 1 saat siniflarindan alinip kendi Ingilizce yeterlik seviyelerindeki di-

ger dgrencilerle Ingilizce dersi almalari) yontemleridir.

ESOL/TESOL 6gretmenlerinin ESOL derslerinde ESOL 6grencilerine yalnizca ingilizceyi

degil, ayn1 zamanda ana akim kiiltiirii de etkili bir bicimde 6gretmeleri beklenir. Ayrica, bu
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ogretmenlerden ESOL &grencilerini ilgilendiren okul politikalarinin olusturulmasinda ve
tiim 6grencilerin katildiklart merkezi sinavlarda ESOL 6grencilerine yapilan 6zel uygulama-
larda (ek zaman, sorularin okunmasi, vb.) aktif rol almalar1 beklenmektedir. Son olarak, bu
ogretmenlerden sinif ve brang 6gretmenlerine, ESOL 6grencilerine etkili bir sekilde 6gretme

ve onlar1 degerlendirme konusunda rehberlik etmesi beklenmektedir.
ESOL infiizyonu modeli

Daha once de belirtildigi gibi Florida, 1990’11 yillarda ESOL &grenci egitimi konusunda egi-
tim reformlart yapmis, 6gretmenlere konuya 6zel hizmet i¢i egitimler sunmus ve bu egi-
timlere katilan 6gretmenleri ESOL Endorsement adli sertifikalar ile ddiillendirmistir. Bu
sertifikalar, 6gretmenlere, siniflarina ESOL 6grencileri kabul etme yetkisi vermistir. Ancak,
ogretmenlerin bu sertifikalart hizmet i¢i egitimlerle almalari zaman almis ve bu durum bu
stirecte hem ESOL 6grencilerinin kaliteli egitim almalaria engel olmus hem de siirdiiriile-
bilirligin saglanmasi konusunda yetersiz kalmistir. Bu sorunu ¢6zmek amactyla 2001 yilinda
yeni bir yasa ile ESOL Endorsement egitimleri 6gretmen yetistirme programlarina yeni bir
model olarak eklenmis ve ESOL 6grencilerine ders vermek isteyen tiim 6gretmen adaylarinin
bu modelin uygulandigi 6gretmen yetistirme programlarina yonelmesine neden olmustur. Bu

yeni modele ESOL infiizyonu modeli denmektedir.
ESOL infiizyonu modeli iki ana bilesenden olusmaktadir (de Jong vd., 2010):

a. Bu modelin ilk bileseni, ESOL 6grenci egitimini dgretmen yetistirme program-
larinin miifredatina dahil etmektir. Bu programlarda 6grenim goéren dgretmen
adaylart aldiklar1 derslerde, konulari ESOL 6grencilerini de gdz oniinde bu-
lundurarak 6grenirler ve uzmanlik alanlarmi dil ve kiiltiirel degerlere duyarl
ogretim yontemlerini kullanarak &grencilerine dgretmeyi dgrenirler. Ayrica,
ogretmen adaylart ders etkinliklerini ESOL 6grencilerinin dil yeterliliklerine
uygun hale getirerek tasarlamayi 6grenirler. Son olarak, 6gretmen adaylari,
ESOL &grencilerinin akademik ihtiyaclarini belirleme ve ders planlarint ESOL

ogrencilerinin ihtiyaglarina gore uyarlama konusunda egitilirler.

b. ESOL infiizyonu modelinin ikinci bileseni ise farkli 6gretmenlik programla-
rinin miifredatlarina sadece ESOL 6grenci egitimi konusunu ele alan dersle-
rin eklenmesidir. Bu kapsamda simnif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenligi
boéliimlerinde 6grenim gdren 6gretmen adaylar: iki adet (toplam 6 kredi) ve
matematik, fen, sosyal bilgiler, beden egitimi ve bilgisayar 6gretmenligi gibi
brans 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gdoren dgretmen adaylari ise bir adet
(3 kredi) ek ESOL dersi almak zorundadirlar (Wheeler & Govoni, 2014).

Ikinci bilesende bahsedilen ESOL dersleri, kiiltiir, miifredat, 6gretim teknikleri, dlgme ve

degerlendirme ve dilbilim olmak {izere bes temel konuyu igerir (Tracy, 2009). Sif 6gret-
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menligi ve okul dncesi dgretmenligi programlarinda verilen ilk ESOL dersi ile brans 6gret-
menlikleri programlarinda verilen ESOL dersleri igerik olarak birbirlerine benzemektedir. Bu
derslerde 6gretmen adaylart kiiltiir, ikinci dil edinimi teorileri ve etkili 6gretim yontemleri
hakkinda bilgilendirilir ve bitirme projesi olarak tiim 6gretmen adaylarindan farklilastirilmig
ders planlar1 tasarlamalari istenir. Ote yandan, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi programlari-
nin ikinci ESOL dersinde, 6gretmen adaylariin bu teorik bilgileri uygulamada kullanmalart
istenir. Bu yiizden, ikinci ESOL dersini alan gretmen adaylarindan daha detayl farklilas-
tirtlmis ders planlari tasarlamalari istenir ve bunlart mikro dgretimler yoluyla uygulamaya
koymalari beklenir.

Son olarak, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren dgretmen aday-
larindan, ilk ESOL dersinin bir pargasi olarak simif gézlemleri yapmalari istenir. kinci ESOL
dersinin (4. sinif dersi) bir pargasi olarak ise dgretmen adaylarindan staj yaptiklari okullarda
ornek ders anlatmalart istenir. Ayrica, ESOL 6grencileriyle roportajlar yapmalari, onlar i¢in
basitlestirilmis veya zorlastirilmig metinler hazirlamalari, vb. gibi ek gorevleri tamamlama-
lar1 da istenebilir. Bu gorevler 6gretmen adaylarinin ESOL 6grencilerinin akademik ve kisi-
sel ihtiyaglarini belirlemelerine ve derslerini bu bilgilere gore tasarlamalarina yardimer olur.
ESOL infiizyonu modelinin okul deneyimi bileseni, 6gretmen adaylarinin ESOL dgrencileri-
ni daha iyi tanimalarina ve bir okulda ¢alismaya baglamadan 6nce etkili 6gretim yontemlerini

test etmelerine firsat verir.

Uygulamanin planlanmasi

Bu asamada begenilen egitim politikasi aktarilacak iilkede uygulanmaya hazir hale getiril-
mek {izere uyarlanir. Bu boliimde, ESOL infiizyonu politikasinin Tiirkiye baglaminda uygu-
lanmak iizere uyarlanmis modeli olan MODKO (Miilteci Ogrencilere Dil ve Konu Ogretimi)
inflizyonu anlatilmaktadir. Bu model {i¢ farkli 6gretmenlik programinda ti¢ farkli sekilde
uygulanacak sekilde tasarlanmistir. Ciinkii farkli branglardaki 6gretmenlerin miilteci 6gren-
cilerle gegirecegi zaman ve her dersin dgrencilerin akademik geleceklerindeki rolii farklilik
gostermektedir.

A-8 Egitim seviyelerinde dgretmen yetistiren programlarda uygulanacak MODKO infiiz-
yon modeli

Miilteci 6grencilerin biiyiik cogunlugu, akademik Tiirk¢e ve okul kiiltiiriiyle ilk kez A-4 dii-
zeyinde ana akim devlet okullarina kaydolduklarinda tamigmaktadirlar. Tlkokul egitimi 6g-
rencilerin sonraki yillardaki okul bagarilarinda énemli bir rol oynadigindan, miilteci 6gren-
cilere A-4 diizeyinde kaliteli egitim vermek ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, Tiirkiye baglamina
uyarlanan MODKO infiizyonu modeli, okul &ncesi ve siif gretmenlerinin miilteci/go¢men
ogrencilere etkili bir sekilde egitim verme konusunda daha fazla egitim almasini gerektir-
mektedir (Bkz. Sekil 6).
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Tiirkiye icin MODKQ infiizyonu modeli
A-8 seviyesindeki Ogretmen Egitimi Programlan

A

BE, GS, Bilisim gibi
brans dgretmenlgi
programlari

infiizyon + MODKO Dersleri

Tiirkce, ingilizce, Fen B., Matematik gibi temel derslerin
ogretmenlik programlari (Ortaokul seviyesi)

infiizyon + MODKO Dersleri + Okul Den. (5 saat)

Okul 6ncesi ve Sinif 6gretmenlikleri

infiizyon + MODKO Dersleri (2) + Okul Den. (105 saat)

BE: Bedene Egitimi
GS: Gorsel Sanatlar

Sekil 6. Tiirkiye’deki Ogretmen Yetistirme Programlarinda MODKO Infiizyonu Modeli

Okul 6ncesi ve simif 6gretmenligi programlari igin tasarlanan MODKO infiizyonu modeli ii¢

ana bilesenden olusmaktadir:

a)

b)

Okul éncesi ve smif dgretmenligi programlar igin MODKO infiizyonu modelinin
ilk bileseni, miilteci egitimi konusunun tiim miifredata dahil edilmesidir. Yani, bu
programlarda verilen tiim derslerde, 6zellikle metot derslerinde, belirli bir siirenin
miilteci egitimi konusunun ele alinmasi ve 6gretmen adaylarindan bu derslerde
hem ana akim &grencileri hem de miilteci 6grencileri dikkate alarak etkinlikler ve

ders planlar1 tasarlamalarinin istenmesidir.

MODKO infiizyonu modelinin ikinci bileseni, 6gretmen yetistirme miifredatina
biri teorik digeri uygulamali olmak iizere en az iki (3+3 kredi) dersin eklenmesi-
dir. ESOL infiizyonu modelinde de oldugu gibi, gretmen adaylari ilk MODKO
dersinde kiiltiir, miifredat, 6gretim teknikleri, 6lgme ve degerlendirme ve dilbilim
alanlarinda temel bilgileri 6grenirler. Bu ders ayni zamanda 6gretmen adaylarina,
ders planlamada &zellikle miilteci 6grencilere odaklanma firsatlart da saglaya-
caktir. ikinci MODKO dersinde ise, dgretmen adaylarinin bes alanla ilgili yeter-
liklerini uygulamaya koymalar1 ve etkinlikler ve ders planlar1 tasarlamalart ve
mikro 6gretim yontemleri ile uygulamalari istenir. Ayrica bu derslerde dgretmen
adaylart 6grenci merkezli bir yaklasimla Farklilagtirilmig 6gretim (Tomlinson,
1999), Uyarlamal1 6gretim (Echevarria, Vogt & Short, 2012), Dil ve Kiiltiire du-
yarli 6gretim (Gay, 2002), Kapsayici egitim (Kutay, 2018) ve Cok Kiiltiirli egitim
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(Banks, 1997) gibi metotlar1 kullanarak ders planlama ve uygulama firsat1 elde

edebilirler.

MODKO infiizyonu modelinin iiciincii bileseni ise okul deneyimidir. MODKO
derslerinin verilecegi doneme bagli olarak, 6gretmen adaylarindan miilteci 6gren-
cilerle ilgili gézlem yapmalar1 ve onlarla bireysel olarak ¢aligmalari istenebilir.
Okul deneyimi bileseni sayesinde 6gretmen adaylari, hem “yeni bir dil 6gren-
mek” hem de “heniiz tiimiiyle hakim olmadig: bir dilde icerik 6grenmek” yiikii
altinda 6grenim goren miilteci 6grencilerin okul deneyimlerini daha iyi anlama
firsatlarma sahip olabilirler (Winston County School, 2021). Son olarak, okul
deneyimi sayesinde 6gretmen adaylari, miilteci dgrencilerle bire bir ¢aligma ve
etkili 6gretim stratejilerini uygulamada kullanma firsatlarina sahip olurlar.

Temel dersler dgretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu

Bu ¢alismada temel dersler Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve

Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi gibi merkezi sinavlarda yer alan dersleri nitelemektedir. Temel

derslerin igeriklerini etkili 6gretmek miilteci 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak

icin ¢ok dnemlidir ve bunu gergeklestirmenin yollarindan biri, temel derslerin 6gretmen-

lerini miilteci 6grencilere etkili 6gretim yontemleri konusunda uzmanlastirmaktir (de Jong

vd., 2010). Ortaokul diizeyinde temel ders 6gretmenlikleri programlarinda uygulanabilecek

MODKO infiizyonu modeli de ii¢ ana bilesenden olusmaktadir:

a)

b)

Temel ders 6gretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu modelinin ilk bile-
seni, miilteci dgrenci egitim konularinin miifredata eklenmesidir. Ozellikle mes-
lek egitimi derslerinde, 6gretmen adaylarindan farkli temel derslerin 6gretiminde

farklilagtirilmis ders planlari tasarlamalarinin istenmesi ¢ok dnemlidir.

Temel derslerin dgretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu modelinin ikin-
ci bileseni, miifredata en az bir MODKO dersinin (3 kredi) eklenmesidir. Okul
oncesi ve simif 6gretmenligi programlarinda verilen dersler kadar ayrintili olmasa
da temel dersler 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina
da miilteci 6grencilere etkili 6gretim yontemlerini ele alan bes ana alani i¢eren bir
MODKO dersi sunulmaldir. Bu ders araciligiyla, temel derslerin 6gretmenleri,
ikinci dil 6grenim siireci ve miilteci 6grenciler i¢in etkili etkinlikler ve degerlen-

dirme araglar1 tasarlama hakkinda donanima sahip olmalar1 beklenmektedir.

Temel derslerin 6gretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu modelinin
ticiincli bileseni, 6gretmen adaylarinin okullarda miilteci 6grencilerle en az 5
saat etkilesim kurmasina olanak saglamaktir. Bu deneyim sayesinde, dgretmen
adaylar1 devlet okullarinda 6gretmenlige baslamadan énce MODKO derslerinde

ogrendikleri etkili 6gretim yontemlerini test edebilir ve 6gretim becerilerini gelis-
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tirmeleri beklenmektedir.
Secmeli dersler dgretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu

Bu c¢alismada segmeli dersler Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Teknoloji ve Tasarim
gibi merkezi sinavlarda yer almayan dersleri nitelemektedir. Bu derslerdeki igerik 6gretimi
sozsiiz dil (6rn. viicut dili) ve baglam temelli dgretim teknikleri ile gerceklesebildigi igin
miilteci 6grenciler genellikle bu derslerde daha az zorluk ¢ekerler ve daha yiiksek akademik
basar1 gosterirler. Ancak 6gretmenlerin konulari etkili bir sekilde 6gretebilmeleri ve 6grenci-
lerin tiim potansiyellerini ortaya koymalarina olanak saglayacak etkinlikler tasarlayabilmele-
ri icin MODKO infiizyonu modelinin segmeli ders dgretmenlik programlarinda da uygulan-
mas1 gerekmektedir. Se¢meli dersler 6gretmenlik programlarinda uygulanabilecek MODKO

inflizyonu modeli iki bilesenden olusur:

a) Secmeli dersler dgretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu modelinin ilk
bileseni, miilteci 6grenci egitimi konusunun miifredata, 6zellikle pedagoji ders-
lerine, entegrasyonudur. Ozellikle meslek egitimi derslerinde miilteci dgrencile-

rin egitimine deginilmesi cok 6nemlidir.

b) Secmeli dersler dgretmenlik programlarinda MODKO infiizyonu modelinin
ikinci bileseni, iki kredilik MODKO dersinin eklenmesidir. Bu ders, iiniversite-
lerin altyapisina bagli olarak online veya yiiz yiize olarak verilebilir. Bu dersin

final projesi, 6gretmen adaylarina farklilastirilmis bir ders plani hazirlatmaktir.

Uygulama ve izleme

Uygulama ve Izleme asamasi, uyarlanan ve aktarilan egitim politikasin uygulanmasini ve
sonuglarin degerlendirilmesini icerir. MODKO infiizyonu modelinin tiim devlet {iniversite-
lerinde uygulanabilmesi i¢in Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan bu modelin onay-
lanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Onay alindiktan
sonra MODKO infiizyonu modeli dncelikle bir devlet iiniversitesinde pilot uygulama olarak
uygulanabilir ve 6gretmen adaylarinin sisteme dahil olmasiyla birlikte sonuglar degerlendiri-
lebilir. Politika Cekiminde belirtilen hedeflere ulasilirsa politika {ilke ¢apinda agsamali olarak

yayginlastirilabilir.

MODKO modelinin tiim devlet iiniversitelerinde uygulanmaya baglamastyla mezun olduk-
tan sonra iilke genelinde herhangi bir okulda gérev yapacak olan 6gretmen adaylari, miilteci
ogrencilere egitim verebilecek donanima sahip olacaklardir. Gog hareketliliginin iilkenin her
yerindeki devlet okullarinda miilteci 6grenci bulmay1 miimkiin kildig1 géz ontine alindigin-
da, bu politika aktarimi ile uygulanacak yeni model miiltecilere ve diger azinlik gruplarina
kaliteli egitim verilmesinde biiyiik bir etki yaratabilir. Genel olarak MODKO infiizyonu mo-
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deli Tiirkiye egitim sisteminin kalitesini artirabilir ve okullarin c¢ok kiiltiirlii ve kapsayici

olmast i¢in bilyiik bir adim olabilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Miilteci 6grenci egitimi, Tiirkiye’nin 2013 yilinda biiytik kitleler halinde Suriyeli miilteciyi
kabul etmesinden bu yana Tiirkiye’de 6nem kazanan bir konu olmustur. Bugiiniin Tiirki-
ye’sinde ise Ukrayna, Afganistan ve Rusya’dan da miilteciler gelmesi ve miilteci niifusunun
giderek artmasi ile daha da 6nemli bir konu gelmistir. Bu durum, miilteci 6grencilere verilen
egitimin kalitesinin arttirilmast konusunda gerekli adimlarin ivedilikle atilmasi gerektigini
gostermektedir. Bu adimlardan bir tanesi de bu 6grenci kitlesine ders veren dgretmenlerin
yeterliliklerini ve verimliliklerini arttirmaktir. MODKO infiizyonu modelinin yiiksekdgretim
programlarinda uygulanmaya baglanmasiyla bu konuda 6nemli bir ilerleme kaydedilebilir
ve 0gretmenler devlet okullarindaki farkl dil ve kiiltiirlere mensup dgrencilere bu degerlere

duyarli ve kapsayici 6gretim tekniklerini kullanarak ders anlatmay1 6grenebilirler.

MODKO infiizyonu modeli sadece yurtdisindan gelen miilteci dgrencilere degil ayn1 zaman-
da Tiirkiye vatandasi olup Tiirkge egitim dilinde yetersizlikleri olan 6grencilere de verilen
egitimin kalitesini arttiracaktir. Tiirkiye’de azinlik dillerini (6rn. Zazaca, Kiirtge, vs.) anadili
olarak konusan 6grencilerin 6gretmenleri yillardir dil bariyerlerinden dolay1 bu dgrenci kit-
lesine ders anlatmada biiyiik zorluklar yasamaktadir (Coskun, Derince & Ugarlar, 2010).
MODKO modeli ile 6gretmenler 6grencilerin dil becerilerine gore derslerini ve aktiviteleri-
ni farklilastirmay1 6grenecekleri ve kapsayici bir yaklasim benimseyecekleri i¢in bu model
Tiirkiye’deki azinlik gruplara mensup 6grencilere verilen egitimin kalitesini de arttirmaya

yardimct olacaktir.

Uluslararasi diizeyde, MODKO infiizyonu modeli, Tiirkiye egitim sisteminin 21. Yiizyilin
egitimde uluslararasi trendinde rekabete girmesine olanak saglayacaktir. Tiirkiye’de egiti-
min uluslararasi rekabete girmesi sadece yiiksekogretim diizeyinde yaygindir ve bu konuda
sadece birkag tiniversite 6ne ¢ikmaktadir. Bunu tiim egitim seviyelerinde mesrulastirmak
icin, devlet okulu 6gretmenlerini ¢ok kiiltlirlii egitim, kapsayict egitim, dil ve kiiltiirel deger-
lere duyarl egitim gibi 6gretim yaklagimlari konusunda uzmanlastirmak énemlidir. Bdylece,
okullar, kiiltiirel ¢esitliligi kucaklayabilir, 6grencilerin kimliklerini rahatga gosterebilecekleri
ve uygulayabilecekleri ii¢iincii alanlar (Flores & Garcia, 2013) agabilir ve tilkemizi tim diin-

yadaki 6grenciler icin cazip bir iilke haline getirebilirler.

Ulusal diizeyde bakildiginda ise, MODKO infiizyonu modeli, miilteci 6grencilere ders veren
ogretmenlerin MEB gibi kurumlardan hizmet i¢i egitim alma ihtiyacini azaltabilir ve Tiirk

egitim sistemi igin siirdiiriilebilir bir politika olabilir. Dahasi, MODKO infiizyonu modeli
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ile yeni atanacak 0gretmenlerin miilteci 6grenci egitimi konusunda daha donanimli olmast
saglanabilir ve bu 6gretmenlerin goéreve baslamasiyla iilke genelinde hem miilteci dgrenci-
lere hem azinlik gruba mensup 6grencilere hem de Tiirk 6grencilere verilen egitimin kalitesi
artirilabilir. Ayrica, bu model ile egitim goéren ogretmenler, okullarda miilteci 6grencilere
yonelik egitim politikalarmin olugturulmasinda ve miilteci 6grencilerle ilgili sorunlarin ¢o-
ziimiinde de daha aktif rol alabilirler. Bu 6gretmenler ek olarak etkili 6gretim yontemleri ve
miilteci ebeveynlerle iletisim kurma yontemleri hakkinda bilgi vermek amaciyla calistiklari

sehirlerdeki diger hizmet i¢i 6gretmenlere ve profesyonellere seminerler verebilir.

Son olarak, okul ve simif diizeyinde, MODKO infiizyonu modeli miilteci &grencilerin Tiir-
kiye kiiltlirtine entegrasyonlarint kolaylastirabilir. Bu model ile egitim goren 6gretmenler,
atandiktan sonra ana akim 6grencilerin kiiltlirlerarasi farkindaliklarint artirmak ve miilteci
ogrencilere kendi kiiltiirlerini ve deneyimlerini paylasmalari i¢in firsatlar sunacak etkinlikler
tasarlayabilir. Ayrica miilteci 6grencilere uygun ders materyalleri ve sinavlar hazirlayarak dil
ve kiiltiirel farkliliklarin akademik basaridaki roliinii azaltabilirler. Dahasi, bu 6gretmenler
ders ici etkinliklerini miilteci 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve okul basarilarmi

artiracak sekilde tasarlayabilirler.

Sonug olarak, miilteci 6grencilere kaliteli egitim verebilmek ve iilkede go¢ ve egitimsizlik
kaynakli problemleri dnlemek igin Tiirk egitim sisteminde yeni egitim politikalart olusturul-
malidir. Ogretmen yetistirme programlari, miilteci dgrencilere egitim verme konusunda 63-
retmen adaylarinin kendilerini yetersiz hissetmeleri nedeniyle reform gerektiren alanlardan
biridir (Arslangilay, 2018). Bu ¢alismada, bir egitim reformu olarak, ABD’nin Florida eya-
letinden aktarilarak olusturulan yeni bir model olan MODKO infiizyonu modeli dnerilmek-
tedir. Bu modelin uygulanmastyla Tiirkiye devlet okullarindaki Tiirk olmayan 6grencilere
verilen egitim kalitesini artirilabilir, Tiirkiye egitim sistemin uluslararasi rekabete girmesine

katk1 saglanabilir ve miilteci 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine entegrasyonunu kolaylastirilabilir.
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Educational Policy Reform at Teacher Education Programs:
The TLCRS (Teaching Language and Content to Refugee
Students) Infusion Model

Extended Summary

Introduction

Syrian refugees have been moving to Turkey since 2011 to escape the civil war in Syria and
find a safe shelter. Statistics show that 3.67 million Syrian refugees live in Turkey in 2021,
and this number corresponds to 4.38% of the total population of the country (UNHCR, 2021).
47.4% of the total Syrian refugee population in Turkey is children below 18. The number of
school-aged refugee children (5-18 years) is reported as 1.24 million; yet, a large proporti-
on of these children are not schooled (Miilteciler Dernegi, 2021). According to the Turkish
Ministry of National Education (MoNE) reports (2020), there are 550 thousand school-aged
Syrian refugees that are not schooled at all (Miilteciler Dernegi, 2021).

Reports showed that the Syrian student population in schools decreases as the education level
increases (MoNE, 2020). To explain this situation, many researchers examined the experien-
ces of Syrian students in mainstream schools (Aydin & Kaya, 2019; Dilek, Boyac1 & Yasar,
2018; Coskun & Emin, 2018; Tosten, Toprak, & Kayan, 2017). Researchers revealed that
several factors such as socio-economic reasons, students’ limited Turkish proficiency, limited
educational materials, psychological problems, seasonal migrations, and so on contributed
to refugee students’ drop-out rates. However, the most commonly found factor appears as

teachers’ inefficiencies to teach refugee students.

To decrease Syrian refugee students’ drop-out rates and increase their educational engage-
ment, the quality of education given to Syrian refugee students should be improved. One
way to do this is to make all teachers better equipped (Harper & de Jong, 2009). This study
argues that a long-term solution can be obtained only if this training is given not only to
in-service teachers but also to pre-service teachers. Thus, this study introduces a new model,
i.e. TLCRS (Teaching Language and Content to Refugee Students) infusion model, to be
implemented in all teacher education programs in Turkey. This policy model was prepared
by adapting Florida’s “ESOL (English to Speakers of Other Languages) infusion” model. For
the adaptation and transfer of the “ESOL infusion” model, the educational policy borrowing
framework of Phillips and Ochs (2003) was used.
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Method

Philips and Ochs’ (2003) policy borrowing framework includes four stages (McDonald,
2012). In the first stage, called Attraction to Policy, consists of two steps, the factors that
imply a need for a new education policy in the country are identified, and the foreign educa-
tional policies that are expected to respond to the internal needs (s) are defined. In the Deci-
sion to Proceed stage, whether the foreign education policies respond to the internal needs
is evaluated, and a decision to proceed is made. In the implementation planning stage, the
policies to be borrowed are adapted to the political, cultural, economic, and social conditions
of the borrowing country. Finally, in the implementation and monitoring stage, the adapted
policy is applied and the outcomes are evaluated. Based on the outcomes, the same cycle is

repeated if necessary.

Findings

The TLCRS infusion model has been proposed differently for different teaching programs
because the time that teachers spend with refugee students and the roles of the courses in
the education system vary. The TLCRS infusion model for early education and elementary
education teacher programs consists of three components: (1) the infusion of refugee stu-
dent education into the whole curriculum, 2) two or more additional TLCRS courses, and
3) a minimum 10 hours of field experience. The TLCRS infusion model for core content
teaching programs also consists of three components with less coursework: 1) the infusion
of refugee student education into the curriculum of vocational education courses, 2) one
additional TLCRS course, 3) minimum 5 hours of field experience. Finally, the TLCRS in-
fusion model for elective courses teaching programs consists of two components since these
courses involve more context cues and less interaction with refugee students: 1) the infusion
of refugee student education into the curriculum of vocational education courses, 2) one addi-
tional TLCRS course. The main goal of the TLCRS infusion model is to equip all pre-service
teachers for refugee students’ education and offer refugee students high-quality education th-
rough appropriate accommodations. Thus, refugee students’ academic success can increase,

and their drop-out rates can decrease.



