Tarihsel Romanin Egitimsel Islevi

Aras. Goér. Ahmet SIMSEK'

Ozet: Tarih egitiminde, 6rgin 6gretim yaninda okul dis1 etkinlikler
cercevesinde yapilan galismalarin da énemi buyuktir. Okullarda 6g-
retilen tarihin, okul disinda da desteklenmesi gerekir. Tarihsel roman,
oOzellikle orta 6gretimde (lise) okuyan ergenlik dénemindeki genglerin,
ulusal bir tarih bilinci kazanmalar icin etkili bir aractir. Ttirkiye'de, ce-
sitli tarihsel donemleri ele alan pek cok tarihsel romanin yazilmig ol-
masi bunlarin egitimsel degerlendirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu
calismada; tarih ile edebiyat ayriminda bir ortak alan tirtini olarak ta-
rihsel roman, tarihsel roman kavrami, tarih bilinci yaratiminda tarihsel
romanin roll, ergen ve tarihsel roman iligkisi, tarih egitimi agisindan
tarihsel romanin yeri ve énemi, fayda ve sinirhliklariyla ele alinarak
tartigilmustir.

Anahtar kelimeler: Tarih egitimi, tarih 6gretimi, okul dig1 tarih egi-
timi, tarihsel roman, sosyallesme, 6zdeslesme, ulusal biling.

Giris

Bugtn, insanlik tarihinde hic¢ gériilmemis bir hiz ve yogunlukta tretilen bilgi-
nin, yine ayni hiz ve yogunluktaki iletisim araciligi ile donustiirildigiine sahit
olunmaktadir. Bireysel anlamda, internet ve diger Kkitle iletisim araclari vasi-
taswyla, ginltik yasantida sayisiz etkilesimler yasanmaktadir. Artik, bilginin bir
merkezden yayilmasinin ortadan kalktigi, bunun da merkeziyetci anlayiglarin
Grtinl olan yonelimleri kokten deg@isime zorladigi bilinmektedir. Bu durum,
“bilgi”nin evrensel anlamda paylagimini ya da tim uluslarin evrensel an-
lamda “bilgi”ye katki saglamalar: firsatint ortaya cikarmasi yontiyle, demok-
ratik ¢ogulcu katilimi vurgular gibi goértinse de, ayni zamanda kiireselle-
sen/tek kutuplu siyasal faaliyetlerin 6nlinii agmasina mesru zemin yaratmakta
gibidir. Iste insanh@m, bu kiresellesen faaliyetlerin karsisinda yeniden bir
yapilanma ve donligim stirecine girmek icin, yasanilan cad@ c¢ok iyi kritik
ederek bu yeni diizende konumlanma calismalari yapmasi gerekli gortil-
mektedir.

Turkiye gibi tniter yapiya sahip ulus devletlerin, yasamin cesitli alanlarinda
dalgalar halinde yayilan ve sinirlart belirsiz bir de@isimi/déntisimii vurgula-
yan kiiresellesme olgusuna yonelik cevabi, kendi sistemleri icinde yapacak-
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lart makdl degisim ve evrimlerle verebilmeleri mimkindir. Bu baglamda,
ulusal devletlerin bir bigimlendirme araci olarak gérdiikleri e@itimin; igsleme-
yen, ¢aga hitap etmeyen yonlerini gbzden gegirerek, cagdas anlamda “birey-
sel bilgi ve beceri 6grenimi’ne dayali bir vatandas yetistirme sistemini gelis-
tirmelerinin geregi ortaya ¢tkmaktadir.

Ulus devlet anlayisini gliglendirici bilgi ve bilim dallarindan biri olarak gortil-
diigl igin devletlerin ulusal eg@itim dizgisine alinan tarih egitimi/6gretimi ala-
nina da bu baglamda yeniden egilmek gerekecektir. Clink, ¢agdas egitim-
ciler; bilgi ve beceri temelli programlar gelistirirken, amaglanan hedeflere
sa@likh ulagilmasinin ve 6ngoértilen bilgi ve becerilerin kalici olmasinin bireyin
ihtivaglarina gére anlam kazanmasiyla mimkin oldugunun altini ¢izmisler-
dir. Bunun igin, tarih egitiminin/6@retiminin, Tirkiye’deki 6gretim kademele-
rinin her bir asamasinda bariz olarak goze carpan “sikici”, “kuru bilgi yigim”,
“vasamla iligkisi kopuk” (bk. Safran 199; 1993) olarak tanimlanabilecek
durumundan ¢ok, égrenim konularinin, bireylerin ihtiyaclarina gére diizen-
lenmesine dogru zorunlu bir degisim gorilmektedir.

Tarih gibi soyut olan ve sozel anlatima dayanan bir dersin, gerekli 6gretim
materyalleri ile yeterince gorsellestirilemedi@i, cocugun aldigi bilgileri muhay-
vilesinde canlandirarak bugiin ile iliskilendiremedigi durumlarda, ulagilmasi
amaclanan ilgili hedefler sadece 6gretim programlarinin sayfalarinda yazilt
olarak kalmgtir. Bu sebepten, 6rgiin tarih 6gretiminde, uygun olan tim 6g-
retim arac ve gereclerinden faydalaniimasi yaninda, okul disi tarih eg@itimine
katki saglayici vasitalart da dikkate almak gerekmistir. Okul disi tarih egiti-
minden beklenilen, 6rgliin egitim yoluyla verilmeye calisilan tarih bilincinin
olugmasina katki yapmasidir. Bunu saglamasi muhtemel egitim araclarinin
bir grubu da stphesiz tahkiyeli tarihsel eserlerdir. Bunlardan tarihsel hikaye-
lerin 6rglin eg@itimde, 6zellikle ilkogretim diizeyinde tarih konularinin 6greti-
minde bir yontem olarak kullanilmasinin, biligsel (zihinsel) alana iliskin basa-
ry1 yikseltici (Simgek 2002) ve cocukluga 6zgu soyut diistinceyi harekete
gecirilebilecek (Dilek ve Yapici 2003) bir etkiye sahip oldugu aciklanmustir.
Ayni sekilde, Tirk efsane ve destanlarinin tarih 6gretimindeki rolii, cocugun
zihinsel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisim evrelerine olan olumlu etkileri
cercevesinde tartigilmistir (bk. Simsek 2001). Buna benzer sekilde, Sosyal
Bilgiler 6gretiminde yazili edebiyat trtinlerinin ders araci olarak kullanilmasi-
nin, 6drencilerin duyussal alana yonelik kazanimlarinda anlamli bir etkiye
sahip oldugu ortaya koyulmustur (Otluoglu 2001:47).

Uzun tahkiyeli tarihsel eserler olarak tanimlanabilecek tarihsel romanlarin ise,
genel anlamda egitime saglayabileceg@i katkilari konusu simdiye dek edebi-
yatcilar tarafindan dolayli sekillerde pek ¢ok defa dile getirilmesine ragmen
(bk. Tural 1991), tarih egitimi ézelinde tartisiimas: eksik kalmustir’. Bu calis-

66



Simsek, Tarihsel Romanin Egitimsel Islevi

mada, tarihsel romanin uluscu tarih 6gretimi agisindan énemine deginilerek,
okul disi tarih 6@retimi icin neyi ifade ettigi tartisilacaktir.

Tarih-Edebiyat Ayriminda Ortak Kapsama Alani: Tarihsel Roman

Tarih, Stimer’deki Gilgamis destanindan, eski Yunan’daki Ilyada ve Odessa
epizotlarina, Heredot Tarihi’'nden, eski Roma’daki Virgilius’a degin (Ttirkes,
2002:169-171), 19. yizyila kadar, edebiyatla i¢ ice gecmis durumdaydi.

Ranke’nin kanita dayali ¢alismalariyla sinirlan ¢izilen modern tarih, objektif bir
bilim alant olusturulmasi kaygilarindan dolayi, zamanla edebiyat alanindan
tamamen kopmustur. Daha sonralari devam edecek olan bu kopusgla birlikte,
tarihgilerin, edebiyat alani ve Uriinlerine karst dogrudan ya da dolayh tepkilerini
daha da keskinlestirerek siirdiirmelerine sebep oldugu da stylenebilir. Belki de
bu ylzden hikayeci anlayis, tarihgiler arasinda tepki cekmis, tarih yazimi ve
egitimi alanlarinda cokga elestirilir olmustur. Ancak, nesnel olma iddiasina
kargi, tarihin de metinselliginden dolayir bir yeniden tretim sekli oldugu
(Opperman 1999:4), bu anlamda kurgusalliktan kendini kurtaramadig, tarih-
¢inin bakis agisinin yazdidi tim eserlere yansididi, dolayisiyla tarihin kendini
yorumsal olma durumundan kurtaramayacagi, bu anlamda tarihin bir bilim
dali olarak nesnelliginin ciddi bir sekilde sorgulanmasi gerektigi gibi elestiriler,
tarih ile edebiyat arasindaki iliskiyi yeniden giindeme tasimistir. Bu durumun
belki de tarih lehine olabilecek tek olumlu tarafi, tarih-edebiyat iliskisine gekilen
dikkatten faydalanan tarihginin, metindeki kurgusalligi gz 6ntine alarak bazi
analiz ve degerlendirme asamalarindan sonra, edebi lrlnlerdeki tarihsel bilgi
kirintilarindan hem tarih aragtirmalart hem de tarih 6gretimi acisindan yarar-
lanma dustincesi olmalidir. Bir tarih aragtirmacisi olarak edebi triinlerden —
ozellikle romandan- yararlanarak bir takim bulgulara ulasmak miimkin olabilir.
Ornegin, bir dénemin edebiyat tiriinlerinin, o devrin insanmin degerler siste-
mine bakisini ve gelecek zamanlarinin mistakbel eskalini icerdigi (Sahin 2000,
46) icin bu durumun zihniyet tarihi arastirmalarinda oldugu kadar tarih 6gre-
timi agisindan da bir deger tasidigi séylenebilir. Zaten, sosyal bilimler 6@retimi
alanlarina iligkin gagdag 6gretim ilkelerinin, “yasamin bir bittin oldugu, dolayi-
siyla buna bagh ortaya cikan problemlerin de bittinciil bir bakis agisi ile ¢6zi-
lebilecegi” disturundan hareket etmesi, problem ¢ézmede interdisipliner yakla-
simi zorunlu kilmig, bu baglamda tarih ve edebiyat alanlart arasinda var olan bu
izolasyonu ve kompartimanlasmay: gidermeye (Ata 2000:159) yonelik disiin-
celerin daha da gelismesine katki saglamistir. Bu amagla tarihsel efsane, des-
tan, menkibe, gazavatname, cenkname ve bunlarin modern uzantisi tarihsel
romanlarin? tarih arastirmalar ve egitimi/6gretimi icin birer ara¢ olarak kulla-
nilmasi glindeme gelmistir.
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Nedir Tarihsel Roman?

Tarihsel romanin ne’ligi ve ne olmasi gerektigi tizerine, literatiirde pek ¢ok goris
sunulmus, ancak bunlardan higbirinin tarihsel romanin, ne tanimi, ne de ne ol-
masi gerektigi lizerinde anlasamadiklar gérilmustir. Oyle ki; bu tiir romanlar

”» o« ”» o« ”» o«

“tarihi roman”, “tarihten s6z agcan roman”, “tarihe dayanmig roman”, “tarih ro-
mant”, “tarihsel roman” gibi terimlerle anilmistir. Terimlestirmedeki bu gigli-
gun, romancinin tarihe bakisindan, tarihe mesafesinden kaynaklandigi kadar,
tarihsel romanlarin degerlendirilmesi sonucu ortaya cikan o&zelliklerinden de

kaynaklandigt sonucuna ulagilmistir (Dogan 2000: 142).

Yine de konunun somut bir sekilde tartigilabilmesi icin bir tanim denemesin-
den yola cikmak gerekecektir. Tarihsel roman yaziminin ilk kez Ingiltere’de
Sir Walter Scoot’la ortaya ¢iktigi 6n kabuliinden hareketle, Oxford Edebiyat
Terimleri S6z1igi’ne bakildiginda konuyla ilgili sunlarin séylenmis oldugunu
gortlir (Baldick 1990): “Bazi yazarlarin, gecmise ait 6zel bir tarihsel d6-
nemde ver alan eylemleri, devrin hakim distincesi ve giyinisini gerceklikle
ele almaya galigtiklart bir roman tarzi. Tarihsel roman, kisisel talih ile toplum-
sal catisma arasindaki iliskinin 6nemli bir ¢calismasint yapmaya kalkisirken,
tarihsel roman icin poptiler bilineni ya da macera romant icin yalnizca konu-
nun gectigi dénemin lider karakterini arka planda sadece dekor olarak kulla-
nilir”. Argungah (1990) ise “tarihsel roman”1; temelleri maziye dayanan, yani
baslangict ve sonucu gegmis zaman icinde gerceklesmis olan hadiselerin,
devirlerin ve bu devirde yasamis kahramanlarin hayat hikdyelerinin edebi
Olctiler icerisinde yeniden insa edilmesi, seklinde tanimlamustir. Goraldigu
lizere bu tanimlarda, tarihsel romanlarin tam olarak ne olduguna iliskin iki
tarz yaklagim 6n plana ¢ikmigtir. Bunlar; tarihsel romanin diger sanat eserle-
rinde oldugu gibi kurgusalliginin 6n planda olmasi gerektigi tezinden hare-
ketle, icinde barindirdid: tarihsel unsurlari birer dekor olarak ele alan yakla-
sim ile tarihsel romanin tarihe ait unsurlarini olgulara dayandiran yaklagim-
dir. Bu baglamda tarihsel kurgulari, “ortamin tarihsel, ancak hikayede tarih-
sel olay veya Kisilerin olmadigi” ve “ortam ve karakterlerin olgulara dayan-
di@” iki tirde ele alan Hoffman’in, yaklasimiyla (Ata 2000: 162) paralellik
kurmak mumkindir. Buna gére, Oxford Edebiyat Terimleri S6zIigi ndeki
yaklagimi birinci tire, Argunsah’in tanimini ise ortam ve karakterlerin olgu-
lara dayandid ikinci tiire dahil etmek miimkiindiir. “Tematik” olarak adlan-
dinlabilecek, sanat degeri yiksek olmayan tlire giren bu tarihsel romanlar,
hem iglerinde barindirdiklari tarihsel bilgiden faydalanma hem de kitlelere
(halk yiginlarina) ve genclere tarihi sevdirmek, onlarda tarihe yénelik olumlu
tutum ve ilgi olusturabilmek amaciyla hazirlanmis eserler olduklar igin tarih
Ogretimi agisindan biyik énem tasirlar. Bu sebeple, dncelikle tarihsel roma-
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nin tarih arastirmalari ve yazimi agisindan degerine kisa da olsa deginmek,
sonrasinda tarih 6gretimi agisindan deg@erini ele almak gerekecektir.

Tarihsel Bilgi Acisindan Tarihsel Roman

Tarihsel roman yazari icin tarih, bitmez-tikenmez malzeme yiginidir. Her
sanatkér, bu kaynaktan kendi goériisiine, mizacina, temaytillerine gore seg-
meler yapar ve sectiklerini yorumlar. Ancak, sanatkéar eserini, tarihsel olaylari
anlatmak i¢in yazmaz (Kaptan 1988: 31). Zaten edebi eser demek; bir takim
kurallar tespit etmek ya da bir bilim dalina ait bilgileri 6gretmek diistincesin-
den yola ¢ikmayan, ele aldigi konu ve temanin kiymetini okuyucunun terci-
hine birakan (Tural 1986: 24) degil midir? Bu baglamda tarihsel roman ya-
zarmin tarihsel olgu ve olaylari oldugu gibi aktarmasi beklenemez. Biraz da
edebi bir tavirla, tarihsel roman yazarinin, tarihginin belgeler, tarihselci tutum
ve yordam ile tarih bilincinin 1giginda tarihin derinliklerine dogru ¢iktigi yol-
culuk sirasinda temizledigi désenmis taslar1 bir de kendisinin parlattigini ve
tozlarin yerine rengarenk tozlar serptigini, sivah-beyaz gortinen tarihi renk-
lendirdigini (Gimus 1999: 21) séylemek mimkiinddr.

Tarihgi ile romancinin durumunu bagka bir anlatimla su sekilde ortaya koy-
mak mumkindur: Tarihgi olaylarin fotografini gekerken tarihsel roman yazari
kendi ifadesi ve yorumuyla tarihsel kisi, olay ya da olgulara iligkin bir resim
gizer. Cizilen resimde sanatcinin Gislubu ve yorumu c¢ok belirgin olarak ken-
dini hissettirir. Cekilen fotografta ise, her ne kadar gercege en yakin bir go-
rintli saglanmis gibi gortinse ya da fotografin gercegi bir aynadaki gorinti
gibi yansittigi diistintilse de, netice itibariyla fotografcinin seciminin, felsefe-
sinin, diinyaya bakiginin ve olayi algilayisinin esere yansimasi s6z konusu-
dur. Dolayisiyla, tarih yazimi ve kurmaca anlatilar arasindaki en buiyiik fark-
lih@in, onlarin yorumsal yapisinda, epistemolojik konumlarinda ve gegmisi
kendilerine 6zgli bigimde nasil kavramsallastirdiklarinda bulundugundan

bahsedilebilir (Opperman 1999: 81).

Kaptan (1988: 38), Orhan Asena’nin, tarihin iki, sanatin ise bir tiglincli bo-
yutlu oldugunu, tarihte en 6énemli boyut olan can boyutunun eksikligini be-
lirterek, “Tarihin kus bakigt fotografinda kabartilar da, ¢okuntiler de gbziik-
mez. Ormandaki aga¢ gézden kacar. Oysa sanatgi, haritayi, haritada(ki) or-
mant degil, o agac gérir; agaca kus dalist yapar. Kisaca, o agacin yasamini
canlt bir stire¢ olarak yakalar...” diyerek, tarihsel romanin, bilimsel ve objek-
tif olmak iddiasindaki tarihin igindeki insan faktortint tekrar canlandirabile-
cegine iligkin gorustini belirtmistir. Boylelikle tarihsel romanin, tarihin derin-
liklerine gémiilmiis olan insanlart unutulmusluktan kurtarmasi, biyik anla-
tilar yerine siradan insanlarin hayatlarini tarihsellestirmesi, béylece daha
demokratik bir tarih yazimina katkida bulunabilmesi (Ttirkes 2002: 210)
mimkin olabilecektir. Ttirk edebiyatinda buna cevap verecek yeterince ta-
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rihsel roman varligindan séz etmek miimkiindiir*. Taner Timur (2002: 10-
12) da katildigi bu gértsle ilgili sunlari séylemistir: “Tarihciler ve kamu géz-
lemcileri eserlerini daha ¢ok siyasal hayatla sinirli tutarken, romancilarimiz
topluma daha genis acidan bakabilmisler ve gerek 6rf ve adetlerdeki, gerekse
Braudel’in ‘maddi uygarlk’ dedigi karmasik bittnlikteki evrimi daha iyi
anlamamiza yardimci olmuglardir”. Belki de tarihsel romanin barindirdigt
tarihsel bilgi acisindan degeri, bu yaklasimla ele alinmadig: icin hala anlagi-
lamamustir.

Tarih Bilinci ve Tarihsel Roman

Levstik (1995: 114)’e gore, bir tarihsel roman; tarih ders kitaplarinin genis
incelemelerinin diginda, bir yazarin tarihin bir parcasini ele alarak onu de-
rinlestirmesi sonucunda insan yasamina dair ayrintilart sunar. Bu ayrintilar,
kilttirel butinlik mesajinin bir pargasidir. Kualtirel mesajlari iletme nokta-
sinda aragsalligi kabul edilen tarihsel roman, demokratik vatandasin yarati-
minda ona moral degerler asillanmasinda énemli bir arag olarak insa edil-
migtir (Sirin 2000: 171). Bu durum, en nihayetinde olusturulmaya calisilma-
sinin kavgasi verilen “tarih bilinci” kavrami ¢ercevesinde tartigilabilir.

Tarih bilinci, bireyin tarihsel zaman iginde kendini konumlandirabilmesi, sosyal
olaylar1 bu konum ve konumun getirdigi degerler sistemi ile olusan perspektif-
ten yorumlayabilmesini saglayan zihinsel beceri olarak anlagilabilir. Daha basit
bir ifadeyle, “gecmisin yorumu, giiniin algilanmasi ve gelecek beklentisi” (Te-
keli 1998: 23) seklinde formiile edilebilir. Tarih bilinci ayni zamanda tarihin
akist hakkinda belli bir gorlis sahibi olmak demektir. Furrer (2000), bu bilincin
tam olarak olusabilmesi icin bugiin ve ge¢mis zaman arasinda (farkinda olarak)
bir baglanti kurulmasi, yani tarihsel anlati olarak tespit edebildigimiz zihinsel bir
faaliyet gerektigini (Turkes 2002: 198) séylemistir. Bu baglamda, genglere bir
tarih bilinci verebilmek, objektif tarih olaylariyla stbjektif tarih anlayisi(ni)
miimktin oldugu kadar birbirine yaklastirmaya calismakla basarlabilecek bir
istir (Gingor 1995: 86). Burada kastedilen stibjektif tarih anlayigina, tarihin
belirli bir diinya gorisiine, gére yorumlanmasi, érnegin tarihsel roman aracili-
gyla bir deger sisteminin benimsenmesi sonucunda elde edilen kisisel kanaat
da dahil edilebilir. Zira, tarihin yorumlanarak, insanlik i¢cin anlam kazanmasinin
kacinilmaz oldugunu hepimiz kabul etmek zorundayiz. Bu yiizden, sadece bilim
adamlari, filozoflar, miitefekkirler degil, halk yignlari da tarihi yorumlarlar
(Gungor 1995: 72). Zaten bu yorumlar disinda tarih bilgisinin kiymeti tartisilir.
Cinku her zaman, tarihsel bilgiyi, tarih bilincine doéntistiirmeyi programlanmig
bir bigcimde alamayiz. Bu ylizden 6gretilmeye calisilan bazi tarih bilgileri yuka-
rida deg@indigimiz gibi kuru, sikict ve anlamsiz gelirler. Oysa tarihsel roman,
hikayede betimleme dogay1 ve esyay1 oldugu gibi kopya etmedigi, betimleneni
egemen ideolojinin icinde yeniden urettigi (Esitgin 1998: 114), dolayisiyla tarih
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bilgisi yazarin bakis agisiyla yorumlandidi icin bilim yiiziinin yapamadigini
yapabilir.

Tarihsel romanlar araciligyla toplumda bazi kavramlarin yerlestirilmesi, bazi
degerlerin telkin edilmesi, bazilarinin ise hicvedilmesi mimkindir. Bu se-
bepten tarihsel roman, bir misyonu yiiklenmis olmakhd ile didaktiktir
(Argunsah 1990: 384). Dolayisiyla her ulusal kimlik tasarimi, tarih yazimi
kadar o tarihi popiilerlestirecek romana da ihtiyag duymustur (Ttirkes 2002:
207).

Tark edebiyatinda Osmanl’nin son dénemlerinden giinlimiize kadar, bu
amacla bir ¢ok tarihsel romanin yazilmis oldugu goérilir. Tanzimat'tan énce-
sinde destan, sehname ve masallarla tarih bilinci olusturulmaya calisilirken,
daha sonra Geng¢ Osmanlilarin Bati tarzinda kaleme aldiklar ilk tarihsel ro-
manlar ortaya ¢tkmigtir. Ancak, II. Mesrutiyet'le birlikte daha ¢ok Ziya Go-
kalp’in “Kizilelma”, Omer Seyfettin’in Milliyetci/Ttirkcii tarihsel (kurgu) hika-
yeleri ile bu devam etmistir (Kologlu 2000: 40).

Cumbhuriyetle birlikte ise dini temalarin disinda, toplumsal ve ulusal konulara
agirhk verilmistir. Ozellikle Kurtulus Savasi yillarini, bu siirecteki Batililasma
ve kalkinma calismalarinin sancilarini ele alan Cag romanlarmi® da bu cer-
cevede ele almak mumkindir. Bu eserleri, Samim Kocag6z'iin, “Temelsiz
bina olmaz. Cumhuriyetimizin tarihsel temelini sadece tarih kitaplarina bira-
kirsak, kupkuru kalriz” (Argungah 1990: 13) uyarist dogrultusunda deger-
lendirmek, hatta o dénem igin tarihsel roman yazmayi da bu gercevede ele
almak mumkinddr.

1945’lere kadar tarihsel roman anlayisinin tarihsel sertiven romani tarziyla
kendini gosterdigini sdylemek mimkiindir (Yalgin 1998: 205-224). Ozellikle
Abdullah Ziya Kozanoglu'nun yazdigi eserler bu cercevede ele alinabilir.
Ikinci Diinya Savagindan 1990’li yillarin basina kadar macera tarzi tarihsel
roman Orneklerinin artarak stirdiigi gorilmustir. Bunun sebebinin, 45 yillik
stireci etkileyen soguk savas dénemi olarak adlandirilan durumun getirmis
oldugu siyasal kutuplagsma ve gerginligin Dinya’daki sosyal galigmalar1 bi-
¢imlendirdigi gibi Tirkiye’deki edebiyat Urtinlerini, dolayisiyla tarihsel ro-
manlart da en azindan konular itibariyle etkilemesi oldugu soylenebilir.
Cunka, Cumhuriyet déneminde Osmanl tarihi tizerine yazilan tarihsel ro-
manlar siniflandirildiginda, konu itibariyla birinci sirada “fetih”, ikinci sirada
da “Osmanl’nin ¢okiistinii hazirlayan nedenler”in islendigi gortlmustir (Ceri
2000: 21). Bu veriden hareketle tarihsel romanlarda ele alinan Osmanh-Ttrk
kahramanlhi@i'nin, yazarlarin kiltiirel, felsefi ve siyasal tercihleri oldugu kadar,
o donemin bahsedilen siyasi nezaketiyle de iligkili olarak 6n plana ciktigt
yorumuna varilabilir. Soguk savas déneminin kapanmasiyla, kiresellesme
cabalarinin hiz kazandigi 1990’li yillarda durumun deg@ismis oldugu goril-
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musttr. Artik, yazilan romanlarda, “Osmanlinin kaynagini Turklikten aldik-
lart”, “kahramanlik veya Turkliikten uzaklagmalari ile yikiisa neden olan
zaaflar” konularindan cok, Osmanlinin toplumsal, Kkiiltiirel, ekonomik ya-
sami, sanati, mimarisi, egitim ve bilimi romanlarda énemli yer tutmaya bas-
lamistir (Ceri 2000: 25). Bu anlamda, tarihsel serliven romanlarin yerini
kilttrel, sosyal igerikli tarihsel romanlar almigtr.

Buraya kadar ele aldigimiz sekliyle tarihsel romanin kavram olarak neyi ifade
ettigi, yiklendidi islevin ne oldugu ve Turkiye’deki seriivenine kisaca degi-
nilmeye calisilmistir. Simdi ise, lise (orta 6gretim) 6grencilerinin tarihsel ro-
manla iliskilerine deginilecektir. Ya da, “Ergenlik dénemindeki genc icin
tarihsel roman neyi ifade eder?” sorusunun cevabi tartisilmaya calisilacaktir.

Ergen ve Tarihi Roman

Genel olarak, insanlari tarihsel roman okumaya yonelten sebeplerin, gecmi-
sin ayrintilarina inerek yeni gecmigler kesfetme, gecmisi gozden gecirme ve
gecmise inanma istekleri oldugu séylenebilir (Bolat 1999: 27). Ozelde ise
gelisim psikologlari, 13 ve sonraki yastaki genclerin doga yasalariyla, tarihsel
ve edebi kisiliklerin akla uygun davraniglarini iceren, egitici ¢izgi romanlari
okuduklarint belirtmiglerdir (Elkin 1995: 102). 14 yas grubu -ki bu ergenlik
déneminin igindedir- genglerde, tilkesi ile ilgilenme, idealistlik, yurt sevgisi
konular1 agir basmaktadir. Bu cag gencleri tarih konulu romanlara buytk ilgi
gostermektedir (Asilioglu 1986: 35). Bu sebepten, 13 ve sonraki yas grubun-
daki genclerin tarihsel romana bu denli ilgi géstermesinin sebepleri tartigil-
maya deger bir konu olarak karsimiza gikarmaktadir.

Ergenligi yasayan birey, bazen ailesinin ve ¢evresinin uyguladigi denetimden
kacabilmek icin (Asilioglu 1986: 5), bazen de buyiklerin deger dinyasini
anlamlandiramamasinin verdigi sikintidan ya da bulundugu mekéanin sikici-
ligindan kurtulmak icin tarihsel romana yonelir. Ciinki kurgusal olan her
metnin ayirt edici 6zelligi burada iken, bagka bir yerde olmak istegidir (Do-

gan 2000: 141).

Ergenin tarihsel romani tercih sebepleri tizerine Amerikali tinlti egitimci Linda
Levstik su siralamayi yapmaktadir (aktaran, Ata 2000: 160):

* Tarihsel romanda insanlarin hislerinin tasviri gibi insancil ayrintilar vardir.
* Daha cok ahlaki degerlerin cevresindeki catigmalar etkileyicidir.

* Insan deneyimlerinin smir bolgelerini kesfetmelerini sagladiklar: icin ilgi
cekicidirler.

Tarihsel romanlarin kolay okunur olmasi, dzellikle genclere tarihi sevdirmek
icin yazilmig olanlarda 6gretici niteliginin daima g6z 6nlinde tutulmast, ideal
kahraman arayisi icinde olan okuyucunun aradigi érnek insani orada canli
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bir hayat tablosunun icinde bulmasi da ergeni tarihsel romana yoneltir. Er-
geni, tarihsel roman okumaya yonelten bir diger sebep de, yasadigi dénemin
problemlerinden sosyallesme siireci sorunlarindan ¢ikis i¢in kendine bir idol
(ideal model) aramasidir. Clinkli ergenlerde, kendi kendilerine gelistirmek
istedikleri idealist tipleri roman kahramanlarinda bulmak, onunla &6zdesim
kurmak ihtiyact agir basmaktadir (Astlioglu 1986: 34).

Ergenlik dénemini yagayan ¢ocugun bir romant segmesinde gelisim ile ilgili
gereksinimleri 6nem tagir. Gereksinim ne denli fazla olursa, ilgi de o denli
kuvvetli olur (Yavuzer 2002: 185). Boylece, glcli tarihsel kurgulu genclik
kitaplar (tarihsel romanlar), 6grencilerin sosyal bilim kavramlari ve ge¢mis,
simdi ve gelecek konulari arasinda canli tartigmalar tretebilecegi iligkiler
sunar (Middendorp ve Lee 1994: 117).

Bir Egitim Araci Olarak Tarihsel Romanlarin Yararlan ve
Smirhiliklan

M. Tuncay, “Romancinin kéti bir oyun oynamast ¢ok daha énemli, ¢tinki
ortaokulda okudugu tarihi herkes unutuyor, ama romanda okudugu tas gibi
saglam kaliyor” (Tungay 2000: 5) demistir. Gercekten de tarihsel romanda
ortam ve karakterlerin olgulara dayanarak sanat kayaisi ile ele alinip iglen-
mesinin gligligl ortadaysa da, bu tarz romanlarin tarih 6gretimi acisindan
degeri buyuktur.

Tarihsel romanlarin egitimsel deg@erini biligsel (zihinsel) ve duyussal (duygu
ve hisler) alanlarda degerlendirmek miimkiindir. Ornegin Ata (2000: 161),
Norton’un yaptig bir aragtirmadan faydalanarak, “biyolojik ve zihinsel yasa
uygun olmak sarti ile, kronolojik yazilmig bir tarihsel romanin tarih konulari-
nin kavranisint guglendirdigini” belirtmistir. Bunu, bazi tarihsel olay, olgu ve
kavramlar: hikayenin bir olay 6rgiist icinde fark ettirmeden sunmasiyla acik-
lamak mumkindir (Simsek 2000: 72).

Toprak (1997: 119), tarihin 6gretim noktasinda bir takim eksikliklerinin tarih-
sel romanla giderebilece@ini soyle ifade etmistir: “Selanik hakkinda tarih
bilgisi son derece kittir. Ama Atilla Ilhan’in ‘Dersaadet’te Sabah Ezanlart’ (ile)
Selanik’i anlamak, benim icin en ivi bilimsel kitaptan daha ividir. Cumhuri-
vet’in ilk villarindaki (devrim tarihi agisindan) catismayr gérebilmek igin,
Kemal Tahir’in ‘Kurt Kanunu’nu okumak son derece faydah bir sey. Haki-
katen vakalarsiniz olayi”. Son cimlesinde, “Benim akademik olarak yapa-
madigimi Kemal Tahir yapmustir” seklindeki degerlendirmesi ile de tarih 6g-
retiminde tarihsel romanin 6nemini belirtmistir. Gergekten de, tarihsel do-
nemleri ve olaylari iyi bilen bir romanci, bunlari okul calismalarinin yapama-
yacagl bicimde canl olarak tasvir edebilir. Bir ¢ok tarihsel roman, igerdikleri
tarihsel malzemede nakledilen zamanin hissedilmesini saglar (Benjamin
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1998: 21). Ancak, ergenlerin bilissel ve duyussal alanlarinda pek ¢ok olumlu
etkiye sahip tarihsel romanlarin bazi olumsuz etkileri de s6z konusudur.

Tarihsel romanlarin egitimsel acidan olumsuzluklari ya da sinirliliklarinin en ba-
sinda, tarihsel roman okuyan cocugun sirekli olarak muhayyilesine yoneldigi
icin baz1i konularin gercek/hayal ayriminda yanilgiya diismesi ihtimali gelir. Bu
durum, esas unsurlart hayale dayanan tiim sanatsal tirlinler icin gegerli olmasina
ragmen, tarihsel romanlarda tarihsellik ve kurgusallk i¢ ice gegtigi icin ha-
val/gercek karmasasinin yaganmasi belki biraz daha fazla olabilir.

Hosbawn, “Insanlarin genel olarak tarihi, roman vazarlar, din adamlar,
o6gretmenler, tarih kitaplarinin yazarlar, dergi makalelerinin editérleri ve
televizyon programlarinda &6grendiklerini” soylemistir (Ttirkes 2002: 198).
Bu baglamda, tarihsel roman yazarinin gergek tarihsel olgu ve kisilikleri tahrif
etmesi okuyucunun zihninde silinmez yanlis tasarimlar, 6n yargilar olustura-
bilecektir. Benzer bicimde tarihsel romanin, istenen tarihsel durumlar kur-
gulayarak olusturdugu idealize edilmis kahramanlari, okuyucu icin bir proto-
tip (Sirin 2000: 176) olarak sunmasi; olayin ele alindigi dénemin, romaninin
kurgusundaki bu ideal tiplerle 6zdeslesmesini beraberinde getirecektir. Bu ise
gocugun, ilgili tarihsel doneme iliskin olarak “ideal dénem” algilamasi gibi
yanh bir tarih distincesine/yargisina yonelmesine yol agabilecektir.

Tarihsel romanin eg@itim-6gretim agisindan bir diGer olumsuzlugu ise, tarihsel
romanin 6znel bir diinyaya bakigin tiriinii olmasi sebebiyle ¢cocugun elestirel
distinmesini sekteye ugratabilecek olmasidir (Ata 2000: 160). Bu durumda
tarihsel roman, tarih 6gretiminin kazandirmayr amacladig: cagdas becerilerin
6grencide gelismesini engelleyebilecektir. Clinki tarihsel romanlarin, yazarla-
rinin dznel diinyalarini yansitmalari ve onlarin deger diinyalarini sunmalari,
Ogretim agisindan “yazarin gozligu ile bakma” tehlikesini beraberinde geti-
rebilecektir. Boylelikle, iyi ve gtizel gibi bir takim olumlu degerler yiiklenen
“biz” ile, bunun karsisinda olabildigince olumsuz bir “6teki’nin ortaya cik-
masi daha muhtemel goriilmektedir. Bu da, ¢agdas tarih 6@retimi agisindan
6nemli bir sorun olarak goérilen “6teki”ci anlatimlar desteklemesi yoniiyle
olumsuz bir durumdur.

Tarihsel romanlarin egitim-6gretim agisindan dogurabilecekleri bu olumsuz-
lular1 engellemenin bazi yollarnin olabilecedi disiiniilmektedir. Ornegin,
bireye sadece bir tarihsel romani degil, tim okumalari elestirel bir gozle
yapmasinit 6gretmek ve boylelikle metindeki bakis acist ile vurgulanan me-
sajlar1 dogru degerlendirebilecek bir yeterlilik sunmak bu olumsuzlarin orta-
dan kaldirilmasini sag@layabilir. Bir diger yol ise, tarihsel roman yazarlarinin,
kitaplarinin girisinde, “bunun bir tarih kitab1 degil, icinde bir takim tarihsel
unsurlar1 barindiran sanatsal bir eser oldugunu” vurgulamalaridir. Ya da
tarihsel romanlarin genglerin tarih 6grenimi icin neyi ifade edebileceginin,
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Ozellikle edebiyat ve tarih 6gretmenlerince acgiklanmasi, bir edebiyat rtini
ile bir tarih Girtinin farklarinin belirtilmesinin yararh olacag séylenebilir.

Sonug

Gegmisteki ginlik yasantilarin tasvirini yaparak tarihsel figtrleri daha canl
kilan tarihsel roman, deger aktarimi ve ulusal bir tarih bilincinin yaratiminda
okul dist tarih 6gretimi icin etkili bir egitim/6gretim araci olabilir. Bireylerin
elestirel dustince becerilerini sekteye ugratmayacak, kaba ideolojik yakla-
simlarin disinda bir séylemle tarihsel gerceklere atifta bulunacak, onlarin
zihinsel ve ozellikle de duygusal gelisimlerine katki saglayabilecek tarihsel
romanlar, egitim agisindan 6nemli bir deGere sahiptir.

Gunlimiizde, Internet ve televizyon gibi kitle iletisim araclarinin, ses ve hare-
ketli gortntliyit 6n plana ¢ikaran yonleri, genel anlamda insanlarin kitap
okumalarina, 6zelde ise genglerin tarihsel roman okumaya zaman ayirmala-
rina pek firsat tanimamaktadir. Clinkd, gérintilii ve sesli eserlerin takibi,
metne dayali bir esere gére hem daha kolay olmasi, hem de insanin pek cok
beklentisini kolayca karsilamasi acisindan g¢okga tercih edilmektedir. Diger
yandan, ergenlik dénemindeki gencin, ortatgretimde tarihsel romana yone-
lik ilgisini Giniversiteye giris sinavina yonelik yapilan hazirliklarin yogunlugu-
nun engelledigi da soylenebilir.

Ortadgretim tarih derslerinde, 6g@retilmesi planlanan konulara paralel olarak
okunmast igin 6grenciye tavsiye edilebilecek tarihsel romanlardan; egitimsel
degerinin yeterince anlasilamamasi, é@retmenlerin bu konuda yeterli dene-
yime sahip olmamalari, bakanhgmn bu konuya iligkin somut bir énerisinin
bulunmamasi gibi cesitli sebeplerden dolayt pek yararlanilamamasina rag-
men, ergenin macera arayan ruhunu tatmin etmesi, ona tarihi sevdirmesi,
onun tarihsel olana ilgi ve dikkatini cekebilmesi gibi yararlarindan dolayi
okul digt tarih egitiminin 6nemli bir araci olarak faydalanilabilir.

Notlar

1 Turkiye’de, tarihsel romanlarin, tarih egitimi/6gretimi alaninda bir arag olarak kul-
lanilmasina iligkin ismi zikredilebilecek pek az galisma vardir. Bunlardan konuya
iliskin derli toplu bilgi ve diistince sunmast agisindan bk. Ata, 2000: 153-154

2 Tarihsel romanlarin tarih arastirmalarinda bir kaynak olarak kullanilmasi 6rnegi igin
bk Timur 2002

3 Literatirde “tematik tarihsel roman” kavramina rastlaniimamis, burada bir teklif
olarak dile getirilmistir. Bu kavram, Ahmet Refik Altinay ve Resat Ekrem Kogu’nun
achdl yolda verilen tarihsel romanlarinda oldugu gibi sanat yapma kaygisindan zi-
yade tarihi sevdirmek (Argunsah 1990:25) amact tasindigini belirtir.

4 Tuiirk edebiyat tarihinin ilk tarihsel romani olarak kabul edilen N. Kemal'in Cezmi’sinden
bugiine kadar pek cok tarihsel roman yazari eser vermistir. Cumhuriyet dénemi Turk
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edebiyatinin ilk tarihsel macera romam olan Kizii Tug (1923) Abdullah Ziya
Kozanoglu'nundur. Turhan Tan’in ilk benzer romani 1931 tarihini tasir. Sonra sirasyla,
Feridun Fazl Tiilbentci, Resat Ekrem Kocu, Oguz Ozdes, Nizamettin Tepedelenlioglu,
Ragip Sevki Yesim, Nihal Atsiz, M. Necati Sepetcioglu, Murat Sertoglu gibi yazarlarin,
tarihsel macera tiirtinde yazdiklarini gortriiz. Elbette, bu yazarlarin hepsi, ayni disiin-
cenin paralelinde eserler vermemislerdir. Mesela, M. Sertoglu ve O.Ozdes, isin macera
kismini 6ne ¢ikarmiglar, F.F. Tulbentci ve R.Ekrem Kogu ise tarihi esas almiglardir. Bu
yazarlarin, daha ¢cok Ahmet Refik Altinay gibi, tarihsel konularin okuyucunun ilgisini
cekmesi icin eski olaylan, kisileri, dénemleri éykiisellestirdikleri gorilmiistir (A. Omer
Ttrkes, http://www.pandora.com.tr. 18. 06. 2003 tarihinde alinmistir). Bunlardan bag-
ka, 6zellikle Kemal Tahir'in, Tarik Bugra'nin, Atilla ilhan’in, Seving Cokum’un romanla-
rint da unutmamak lazimdir.

5 Cag romanlar, aslinda tarihsel roman kategorisine girmeyen, ancak yazildiklart
dénemde giincel olmalarina ragmen bugiin tarihsel olan eserlerdir. Isledikleri ko-
nular, ele aldiklari tipler ve dekor yazildigi dénem igin giincel olsa da bugiin igin
gecmise ait olmaklidi ile tarihseldir.
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history out of school, historical novel, socialization, identify, united
conciousness.
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BocnurareabHasa Oyukuusa Ucropuyeckoro Pomana

Hayunblii uccinenoBarens Axmer I{umumex’

Pesiome: B o0ydyeHMHM WCTOpDUH HapsAy C  OPraHW30BaHHBIM
oOpazoBaHreM OOJBIIYIO POJIb UTPaeT U paboTa BHE YUCOHBIX 3aBEICHUI.
IIponecc o0ydeHnst HCTOPUH B IMIKOJAX JOJDKHO MOIJCPIKUBATHCS M BHE
IIKOJIBI.

Hcropuyeckuit poMaH B 0COGEHHOCTH B CpeiHeM o0pa3oBaHHH(cTapIine
KJacchl) sBisiercst S(QQEKTUBHBIM CPEJCTBOM B HPHOOPETEHHH 3HAHMUIMA
HaIMOHAJIBHON HCTOPHH COBEPIICHHOICTHEH MOIOAEKBIO.

B Typuum Hannuue OOJBIIOrO KOJMYECTBA HCTOPUYECKHX POMAHOB,
BKJIIOYAIOIIMX  pa3iIMYHbIE HMCTOPHYECKHE MEPHOIBI  IPEAIonaraer
HEOOXOAMMOCTh HMX BOCIHTATCIBHOW OIEHKH. B aToit  pabote
HCTOpUYECKUil poMaH OepErcst Kak MPOAYKT cepbl MeXIy UCTOpHEH H
JIUTEPaTypoil u OeAETCs CIOp O MOHATHH MCTOPHYECKOTO POMaHa, POIIH
HCTOPHYECKOTO pOMaHa B CO3MAHHM HCTOPUYECKOTO  CO3HAHHA,
OTHOIICHUH MEXIy HCTOPHYECKUM pPOMAaHOM M  MOAPACTAIOIINM
TIOKOJIEHHEM, MECTe M 3HaU€HHH MCTOPUYECKOTO POMaHa C TOYKU 3PEHHS
06yquI/m UCTOPHUH, a TAKIKE O €ro I10JIb3€ U OTPAHUYCHUAX.

Knrouesvie cnosa: obyueHne UCTOpun, BOCIUTaHUE HCTOpHEH, 00yueHne
HCTOPUM  BHE  IIKOJNBI, HCTOPHYECKUH  pOMaH,  COLMAIIM3ALNs,
paBHOIIpaBUE, HALIMOHAILHOE CO3HAHHE.
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