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basvurulan nitel veri toplama tekniklerinden biridir. Bu
calismanin amaci, ortaokul &grencilerinin “Tiirk¢e dersi”
kavramma iliskin olusturduklar1 metaforlar1 toplamak ve
toplanan metaforlar1 inceleyerek siniflandirmak boylece
ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik algilama
bigimlerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ ¢ergevesinde
arastirmada su sorulara cevap aranmustir: 1- Ortaokul
ogrencilerinin “Tiirkge dersi” kavramina yonelik tiretmis
olduklari metaforlar nelerdir? 2- Bu metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategorilerde
toplanabilir? Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan bir ortaokulda
O0grenim gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, 1 agik uglu sorunun yer
aldig1 formla elde edilmistir. Veriler, “Tiirkge dersi ........
gibidir, ¢lnkid ........ ” ifadesinin tamamlanmasiyla
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Uretilen metaforlarn analiz edilmesi
ve yorumlanmasi siirecinde su asamalar takip edilmistir: 1-
Adlandirma asamasi, 2- Tasnif etme (eleme ve aritma
asamasi), 3- Kategori gelistirme asamasi, 4- Gegerligi ve
giivenirligi saglama asamasi 5- Nicel veri igin verilerin
bilgisayara aktarilmasi agsamasi.

Tiirkge dersi, ortaokul 6grencisi, kavram, metafor, algi.
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sciences recently. The aim of this study is to collect the
metaphors formed by secondary school students regarding
the concept of “Turkish lesson” and to examine and classify
the collected metaphors, thus, to reveal the perception styles
of secondary school students towards Turkish lessons. For
this purpose, the following questions were sought in the
study: 1- What are the metaphors that secondary school
students have produced for the concept of “Turkish lesson?
2- In which conceptual categories can these metaphors be
compiled in terms of their common features? The research
was conducted using phenomenology design, which is one of
the qualitative research methods. Qualitative research
methods were used in the collection, analysis and
interpretation of the data obtained in the study. The study
group of the research consists of 5", 6", 7t" and 8" grade
students studying in secondary school in the center of
Afyonkarahisar province in the 2018-2019 academic year.
The data in the study were obtained with a form containing 1
open-ended question. The data were collected with the
completion of the statement “Turkish lesson is like .......
because ......... ”. Content analysis technique was used in the
analysis of the collected data. The following phases were
pursued in the process of analyzing and interpreting the
produced metaphors: 1- Naming phase, 2- Classification
(elimination and refinement phase), 3- Category
development phase, 4- Ensuring validity and reliability
phase, 5- Transferring data to computer for quantitative data.
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1. GIRIS

Kisilerin bir kavram, bir nesne, bir konu hakkinda sahip olduklar1 algilar1 ortaya ¢ikarabilmenin
yollarindan birisi de metaforlardir. Simgesel bir anlatimi ifade eden metafor, en basit haliyle bir seyi
bagka bir seye benzeterek anlatma yolu olarak tanimlanabilir. Tiirk¢e Sozliik’te metafor kelimesinin
anlami istiare olarak verilmistir (TDK, 2005:1380). istiare kelimesinin anlami Tiirkce Sozliik’te
verilirken ikinci madde basinda, “Bir seyi anlatmak i¢in ona benzetilen bagka bir seyin adini egreti
olarak kullanma, egretileme” seklinde agiklanmistir (TDK, 2005:988). Giincel Tiirk¢e Sozliik’te ise
metafor kelimesinin anlamina karsilik mecaz kelimesi verilmistir. Mecazin kelime anlami “Bir ilgi veya
benzetme sonucu gergek anlamindan bagka anlamda kullanilan s6z.” seklinde verilmistir.

Kavram olarak ele alindiginda, eski Yunancadaki méta (lizerine) ve phrein (tasimak, aktarmak,
nakletmek) kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusmus métaphore, bir “sey”in sahip oldugu birtakim
ozelliklerinin baska bir “sey”’e aktarildigi zihinsel/dilbilimsel siirecleri ifade eder (Cebeci, 2013).
Metafor iizerinde genis ¢apl aragtirmalar yapan ve ¢agdas metafor teorisini ortaya koyan Lakoff ve
Johnson (2010)’a gbre metaforun 6zii, bir seyi anlarken ve tecriibe ederken bagska bir seyin dzelliklerini
temel alarak anlamak ve tecriibe etmektir.

Insanlar metaforlar yoluyla daha 6nceden vakif olduklari, tanidiklar1 bir durum ya da nesneyi
kullanarak daha iyi tarif etme daha iyi anlatma yoluna giderler. Boylece tarif etmeye, anlatmaya
calistiklar1 durum ya da kavrama yonelik zihinsel imgeleri ve algilar ile ilgili ipuglari verirler
(Gomleksiz ve Kan, 2012).

Forceville (2002)’ye gore, bir seyi metafor olarak adlandirabilmek i¢in o seyin igerisinde
birtakim sorularin cevaplarini barindirmasi gerekir. Bu sorular sunlardir: Metaforun konusu nedir?
Metaforun kaynagi nedir? Metaforun konusundan kaynagina aktarilan 6zellikler nelerdir? Bu durumu
Saban (2004), benzeyen, benzetilen ve benzetilene ait 5zellikler olarak ifade eder. Ornegin Tiirkge dersi
hayat gibidir climlesi ele alindiginda, Tiirk¢e dersi metaforun konusu yani benzeyen, hayat, metaforun
kaynag1 yani benzetilendir. Ortaokul 6grencisi kaynaktan konuya su diisiinceleri aktarmak istiyor
olabilir: Tiirk¢e dersinin iceriginde hayatin her alanini kapsayan bilgi ve beceriler yer alir bu yoniiyle
Tiirkge dersi hayatin her alanina yoneliktir ya da Tiirkge dersi hayat kadar 6énemlidir. Bir kavramin
kolaylikla anlasilmasi, anlatilmasi ve agiklanmasinda yararli oldugu ifade edilen metaforlardan bu
arastirmada ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in yararlanilmistir.

Kisinin kendisini, diinyay:1 algilamasi ve anlamlandirmasi dil sayesinde gerceklesmektedir.
Insanoglunun kendisini, yasami, ¢evresinde vuku bulan olaylar1 anlamlandirmaya calisirken kurdugu
diisiince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerle bicimlenir. Insanin sosyallesmesi bir dil
biitlinliigii icerisinde kavramlarin kazandiklar1 degerlerle birlikte gergeklesir ve dil sayesinde 6grenme,
ogrendiklerini hayata ge¢irme, yorumlama gibi birtakim diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur.
(MEB, 2006: 2). “Anlama” ve “anlatmay1” saglayan dil, insanin ailesinde ve gevresinde model alma
yoluyla edindigi bir iletisim aracidir. Orgiin 6gretime baslayana kadar kisi ana dilini icine dogdugu
cevrede kendiliginden edinir. Orgiin 6gretim basladiginda ana dili dgretimi Tiirkce dersleri ile
gerceklestirilir. Tiirkge derslerinde 6grencinin anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konugma ve
yazma) becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Ana dili 6gretiminin amact “Okul 6ncesinden baslayarak
yiiksek 0gretimin sonuna kadar Tiirk insaninin konusma ve yazi dili olarak Tiirkgeyi dogru ve giizel
kullanabilecek, duygu ve diisiincelerinin ifadesinde yaraticiligini gelistirebilecek bir formasyon ve
kisilik yapisina sahip kilmaktir.” (MEB, 1991: 413).

Giinliik yasam igerisindeki konusmalarda, egitim-6gretim faaliyetlerinde, bir seyleri anlatma ve
adlandirmada iletisim, genel itibariyle metaforlar lizerinden saglanmaktadir (Demir ve Karakag-
Yildirim, 2019:1087). Ogretimde somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga ilkeleri
vardir. Bu ilkeler, 6grenilecek yeni bir kavrami, yeni bir konuyu kisinin tanidigi, vakif oldugu, giinliik
yasaminda yer alan bildigi bir seyden hareketle 6grenmesi ve anlamasi esasina dayanir. Bu baglamda
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metafor, egitim 6gretim ile ilgili sorunlarin anlasilmasi ve farkli bakis a¢ilarinin ortaya ¢ikarilmasinda
onemi yadsmamaz bir vasitadir (Yilar ve Tagrikulu, 2021:74). Belirlenen kavram hakkinda ilgili
kisilerin algisim1 ve zihinsel imgelerini ortaya ¢ikarmak maksadiyla kullanilan metaforlar, kavram
hakkinda ortaya ¢ikan zihinsel imgeye ve algiya yonelik nasil bir egitim Ogretim etkinliginin
gergeklestirilecegi hususunda ipucu verirler (Kilcan, 2017). Nitekim insan, bir konuya ya da bir derse
kargi olumlu algilara sahipse, olumlu tepkide bulunma ve bu durumdan keyif alma, olumlu bir degeri
var oldugu haliyle kabul etme ve degerli gorme gibi davranislarda bulunmaktadir (Ozgelik, 1992). Bu
baglamda Tiirk¢e dersine iligkin Ogrencilerin algilarinin ortaya ¢ikarilmasi, bu ders kapsaminda
gerceklestirilecek 6gretme faaliyetleri agisindan onem arz etmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde cesitli derslere yonelik algilarin metaforlar araciligiyla tespit
edildigine rastlanmistir. Ornegin ortaokul 8. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik algilart
(Toplu, 2015), ilkdgretim Ogrencilerinin “fen ve teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji 6gretmeni”
kavramlarina yonelik algilar1 (Sosyal ve Afacan, 2013), ilkokul 6grencilerinin “bilim” ve “fen bilimleri
dersi” kavramlarina yonelik algilar1 (Kalayci, 2018), ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmeni ve
matematik dersine yonelik algilari (Akbash, Uredi, Yolcu ve Logoglu, 2017; Yetim-Karaca ve Ada,
2018), ortaokul 6grencilerinin beden egitimi dersine yonelik algilart (Namh, Temel ve Giilli, 2017),
ortaokul Ggrencilerinin gorsel sanatlar dersine iliskin algilart (Fidan ve Fidan, 2016), ilkogretim
dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin algilar1 (Gémleksiz, Kan ve Oner ,2012), Anadolu Lisesi
ogrencilerinin miizik dersine iligkin algilar1 (Diizgoren ve Gerekten, 2017), ilk6gretim &grencilerinin
Ingilizce dersine ve Ingilizce dgretmenine yonelik algilart (Giirel, 2018). Literatiirde Tiirkce dersi ve
Tiirkce 6gretmeni kavramlarmi birlikte ele alan dort arastirma oldugu da tespit edilmistir. Tasgin,
Ileritiirk ve Kose (2018), ortaokul 8. sinif dgrencilerinin, Keray-Dingel ve Yilmaz (2018) ortaokul
ogrencilerinin ve Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin, Oguz (2020) da {istiin yetenekli 6grencilerin “Tiirkge
dersi” ve “Tiirk¢e 6gretmenine” yonelik algilarini, Akkaya ve Karadag (2012) de 5. sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersine yonelik algilarini metaforlar araciligiyla tespit etmislerdir.

“Tiirkge Dersi” ne yonelik algilarla ilgili benzer aragtirmalar incelendiginde ¢aligma grubuna
sadece bir sinif diizeyinin dahil edildigi ve bu konunun “Tiirkge Ogretmeni” kavramu ile birlikte ele
alindig1 goriilmiistiir. Tiirkce dersi ortaokul kademesinin tim simf diizeylerinde haftalik ders
programlarinda yer almaktadir. Bu baglamda tiim sinif diizeylerinin sadece Tiirk¢e dersine iliskin
algilarmin ortaya ¢ikarilmasi konuya daha genis bir perspektiften bakmay1 saglayacaktir. Bu bakimdan
aragtirmanin 6nem arz ettigi ve alandaki boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

1.1. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul &grencilerinin “Tiirkge Dersi” kavramina yonelik
olusturduklari metaforlart toplamak ve toplanan bu metaforlar1 inceleyip smiflandirmak bdoylece
ortaokul ogrencilerinin Tiirk¢ce dersine yonelik algilama bigimlerini ortaya koymaktir. Bu amag
cercevesinde su sorulara cevap aranacaktir:

1- Ortaokul 6grencilerinin “Tiirkge Dersi” kavramina yonelik liretmis olduklari metaforlar
nelerdir?

2- Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimimdan hangi kavramsal kategorilerde toplanabilir?
2. YONTEM

Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilarak
yiritilmiistiir. Olgubilim, derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip olunmayan fakat farkinda olunan
olgulara yogunlagsmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersini nasil algiladiklarini, nasil yorumladiklarini, bununla
ilgili zihinsel imgelerinin ve bakis agilarinin ne oldugunu ortaya koymak amaglandigi igin fenomenoloji
(olgubilim) deseni kullanilmstir.
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2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan
bir ortaokulda 5,6,7 ve 8. siifta 6grenim gérmekte olan 138 ortaokul 6grencisinden toplanmustir.

Tablo 1. Sinif Diizeylerine Gore Katilimei Sayist

Smf Diizeyi f %
5. siif 42 30,43
6. siif 28 20,28
7. sinif 30 21,73
8. siif 38 27,53
Toplam 138 99,98

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin % 30,43°nii 5. smiflar, % 20,28’ni 6. smiflar, %21,73’nii
7. siniflar, %27,53’nii 8. siniflarin olusturdugu goriilmektedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Ortaokul 6grencilerinin “Tiirkge dersi” kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlari ortaya
¢ikarmak amaciyla kendilerinden “Tiirkge dersi........ gibidir, ¢iinki ........ ” ifadesini tamamlamalari
istenmistir. Bu tiir ¢aligmalarda metafor konusu ve metafor kaynag arasindaki iligkiyi ve benzerligi
acikca ortaya koyabilmek adina “gibi” ifadesi kullanilir. Metaforu iireten kisilerin kendi benzetmelerine
mantiksal dayanak olusturmalari ve sebep iiretmeleri i¢in de “¢linkii” ifadesine yer verilir (Saban, 2009).

Bunun 6ncesinde katilimcilara metaforla ilgili gerekli agiklamalar yapilip 6rnekler verilmistir.
Katilimcilara metafor iiretmeleri icin yaklasik 15 dakika siire verilmistir. Katilimcilarin akillarina ilk
gelen metaforlardan istifade edilmek istendigi i¢in bu siire yeterli goriilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken nitel arastirma yontemleri igerisinde bulunan igerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak, igerik analizinde
temel amactir. Igerik analizi yapilirken, birbiriyle arasinda benzerlik bulunan veriler, belirli temalar ve
kategoriler ¢ercevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun rahatlikla anlayabilecegi bir sekilde organize
edilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Metaforlarin analizi ve yorumlanmasi su agsamalara
gore yapilmistir: 1- Adlandirma, 2- Siniflama (eleme ve aritma agamasi), 3- Kategori gelistirme, 4-
Gegerlik ve giivenirligi saglama 5-Nicel veri i¢in verilerin bilgisayara aktarilmasi.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak adina konuyla ilgili genis ¢apli literatiir taramasi yapilmis,
bu dogrultuda kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur. Veri toplama islemi katilimcilarin goniilliik
esasina dayali olarak gerceklestirilmis, veri toplamada kullanilan formlara 6zellikle isim yazmamalari
belirtilmistir. Arastirmanin dig gegerligini saglamak adina arastirma siiresince takip edilen tiim iglem
basamaklari agik ve anlagilir bir gekilde aciklanmaya calisilmis, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve yorumlanmasi okuyucularin anlayabilecegi sekilde tanimlanmustir. Tutarliligt
artirmak adma katilimcilardan elde edilen ifadeler, miidahale edilmeden dogrudan verilmistir.
Arastirmada giivenirligi artirmak icin veriler analiz edilirken kategori gelistirme asamasinda iki alan
uzmaninin gorislerine bagvurulmustur. Gelistirilen kategori basliklari altinda yer alan metaforlarin, s6z
konusu kategoriyi temsil edip etmeme durumlarinda alan uzmanlarina danigilmistir. Uzmanlarin verdigi
donditler dogrultusunda kategorilere son sekilleri verilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olarak iirettikleri
metaforlar, bu metaforlarin olusturdugu kategoriler ve her kategoriye ait 6grenci ciimleleri drnekler
halinde sunulmustur.

Aragtirmanin birinci problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin “Tiirk¢e Dersi” kavramina yonelik
tiretmis olduklart metaforlar nelerdir?”” sorusuna ait bulgular Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretmeni Kavramina Yénelik Uretilen Metaforlar

NU | METAFOR f % NU | METAFOR f %
1 hayat 12 | 8,69 46 | heyecanli bir kitap 1 0,72
2 eglence 8 5,79 47 | hikaye kitab1 1 0,72
3 lunapark 8 5,79 48 | huzur 1 0,72
4 kitap 6 4,37 49 | ilag 1 0,72
5) su 4 2,89 50 | kalem 1 0,72
6 siir 3 2,17 51 | kelebek 1 0,72
7 oyun 3 2,17 52 | kitap okumak 1 0,72
8 can 3 2,17 53 | konugma balonu 1 0,72
9 kedi 2 1,44 54 | kraliyet sofrasi 1 0,72
10 bulmaca 2 1,44 55 | kus 1 0,72
11 bal 2 1,44 56 | kiitiiphane 1 0,72
12 cikolata 2 1,44 57 | maden 1 0,72
13 hayal 2 1,44 58 | masal 1 0,72
14 komedi 2 1,44 59 | matematik 1 0,72
15 tiyatro 2 1,44 60 | medeniyete uymak 1 0,72
16 sozlik 2 1,44 61 | melek 1 0,72
17 konusmak 2 1,44 62 | mevsimler 1 0,72
18 ablam 1 0,72 63 | miizik 1 0,72
19 agac 1 0,72 64 | not alma dersi 1 0,72
20 agir bir altin 1 0,72 65 | okumak 1 0,72
21 anlamak 1 0,72 66 | okumay1 §greten sey 1 0,72
22 annenin daha az sey dgreten hali 1 0,72 67 | okyanus 1 0,72
23 babam eve geldiginde ¢ok mutlu 1 0,72 68 | oyun parki 1 0,72
oldugum an
24 baskethol 1 0,72 69 | 6lim 1 0,72
25 bayrak 1 0,72 70 | 6ziimiiz 1 0,72
26 bilgi topu 1 0,72 71 | parti 1 0,72
27 bugday 1 0,72 72 | pecete 1 0,72
28 bulunmaz Hint kumasi 1 0,72 73 | renkli bir donme dolap 1 0,72
29 bulut 1 0,72 74 | roket 1 0,72
30 cekirdek 1 0,72 75 | saklambag 1 0,72
31 cikolatalr siit 1 0,72 76 | spor 1 0,72
32 cliriik elma 1 0,72 77 | siiper kahraman 1 0,72
33 deniz suyu 1 0,72 78 | simsek 1 0,72
34 diinya 1 0,72 79 | tath 1 0,72
35 evimizdeki menekseler 1 0,72 80 | teknolojik alet 1 0,72
36 ezber isi 1 0,72 81 | telefon 1 0,72
37 futbol 1 0,72 82 | uzay 1 0,72
38 giil 1 0,72 83 | vatan 1 0,72
39 giines 1 0,72 84 | yapboz 1 0,72
40 giinler 1 0,72 85 | yastik ve tas 1 0,72
41 giizel bir koku 1 0,72 86 | yasam 1 0,72
42 giizel Oriilmiis bir sa¢ 1 0,72 87 | yazi yazma dersi 1 0,72
43 giizel yazma 1 0,72 88 | yol 1 0,72
44 hayvanat bahgesi 1 0,72 89 | zor hir oyun 1 0,72
45 her seyi 6greten 1 0,72 90 | zor bir problem 1 0,72
90 138 | 100
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Tablo 2 incelendiginde 138 dgrencinin toplam 90 metafor iirettigi, iretilen metaforlar igerisinde
en sik tekrar edilen metaforun “hayat” (=12, % 8,69) oldugu goriilmektedir. Ayrica “eglence” ve
“lunapark” metaforlarinin 8’er kez (%5,79), “kitap” metaforunun 6 (%4,37), “su” metaforunun 4
(%2,89), “siir”, “oyun” ve “can” metaforlarinin 3’er kez (%2,17) tekrar ettigi goriilmektedir. Geri kalan
metaforlarin ise 2 ya da 1 kez tiretildigi goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci problemi olan “Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal
kategorilerde toplanabilir?” sorusuna ait bulgular agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Tiirkce Dersine Iliskin Olusturulan Kategoriler ve Metaforlar

Nu | Kategoriler f (%) Metaforlar f
ablam(1), eglence(8), tiyatro(2), komedi(2), parti(1),
o . lunapark(7), oyun(3), oyun parki(1), renkli donme
1 | Eglence kaynag: 80 (L73) | yolap(1), basketbol(1),saklambac(1), yapboz(1), 14
bulmaca(1)
kitap(4), bulut(1), sozliik(2) masal(1), hayat(5),
I e telefon (1), kitap okumak(1), medeniyete uymak(1),
2 Bilgi kaynag /gretic 19 (13,76) annenin daha az sey 6greten hali(1), okumay1 6greten 1
sey (1), bilgi topu(1)
hayat(3) uzay(1), agag(1), teknolojik alet(1),
L . okyanus(1), mevsimler(1), hayvanat bahgesi(1),
g Zengin igerik/hayata dair her sey 15 (10,86) hikaye kitabi(1), diinya(1), kelebek(1), zor bir 12
problem(1) siir(2)
okumak(1), anlamak(1),konusma balonu(1),
< konusmak(2), giizel yazma(1), yazi yazma dersi(1),
4 Anlama ve anlatmay1 saglayan 12 (8,69) kalem(1), her seyi dgreten(1), kiitiiphane(1), 11
hayal(1), siir(1)
. bal(2), kedi(1), evimizdeki menekseler(1), spor(1),
. Giizel/faydal 9(6.52) kitap(1), hayal(1), not alma dersi(1), pegete(1) 8
6 Vazgecilmez/bagimlilik yapan/ ¢ok 9 (6,52) cikolatalr siit(1), ¢ekirdek(1), ¢ikolata(2), giizel bir 8
sevilen ' koku(1), miizik(1), kedi(1), futbol(1), tatli(1)
7 Hayati gereklilik/ 6nemli 8 (5,79 su(2), can(3), hayat(2), yasam(1) 4
su(2), roket(1), heyecanli bir kitap(1), simsek(1),
8 Akici/hizli 7 (5,07) kus(1), lunapark(1) 6
9 Zitliklar1 biinyesinde barindiran 5 (3,62) hayat(2), yastik ve tag(1), giil(1), kitap(1) 4
10 | Sikici/zor 5(3,62) (;uruk elma(l), zor bir oyun(1), deniz suyu(1), 5
olim(1), ezber isi(1)
11 | Rahatlatan, huzur, mutluluk kaynagi 4(2,89) huzur(l), rlqelek(l), ilag(1), babam eve geldiginde 4
mutlu oldugum an(1)
T maden(1), kraliyet sofrasi(1), bulunmaz hint kumast
12 | Degerli/essiz 4 (2,89) (1, agir bir alun(1) 4
13 | Milli unsurlari biinyesinde barindiran | 3 (2,17) vatan(1), bayrak(1), 6ziimiiz(1) 3
14 | Emek isteyen/galigma gerektiren 3(2,17) gljlt re}qrg(a;‘;}(l;ler&(l), giizel Sriilmis bir sag(1), 3
15 | Anaunsur 2 (1,44) giines(1), bugday(1) 2
16 | Yenilikgi 2 (1,44) giinler(1), yol(1) 2
17 | Kurtarici 1(0,72) stiper kahraman(1) 1
138 (100) 102

Tablo 2’de toplam metafor sayis1 90 iken tablo 3’te metafor sayisinin 102 oldugu gorilmiistiir.
Bunun sebebi koyu renkli yazilan metaforlarin birden fazla kategori altinda yer almasidir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencileri tarafindan Tiirk¢ce dersine yonelik iiretilen
metaforlarin 17 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Olusturulan bu kategorilerden 16’s1 Tiirkge
dersine yonelik olumlu algilar igerirken sadece 1 tanesinin olumsuz algilar i¢eren kategori oldugu
goriilmektedir. Baska bir ifadeyle Tiirk¢e dersine yonelik 133 (%96,38) olumlu metafor, 5 (%3,62)
olumsuz metafor iiretildigi goriilmektedir. Tablo 3’e gore en fazla frekansa sahip kategorinin “Eglence
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kaynagr” (f=30, %21,73) oldugu goriilmektedir. Olusturulan kategorilere iliskin 6rnek metaforlar
asagida yer almaktadir:

1-Eglence kaynagu: Tiirk¢e dersi lunaparkta ders islemek gibidir ¢iinkii derste herkes eglenir.
Robot gibi gegmez. Hem egleniriz hem ders isleriz. (0.91)

2-Bilgi kaynagi/6gretici: Tiirkce dersi sozliik gibidir ciinkii bir siirii s6z ogreniyoruz. (O. 7)

3- Zengin igerik/hayata dair her sey: Tiirkce dersi diinya gibidir ¢iinkii icinde her sey var. (0.46)

4-A'nlama ve anlatmayi saglayan: Tiirkce dersi okumak gibidir ¢iinkii okuyunca her seyi
anlarsin. (0.78)

5-Giizel/faydali: Tiirkce dersi bal gibidir ¢iinkii hem yararlidir hem de tathdir. (0.114)

6-Vazgecilmez/bagimlilik yapan/ ¢ok §evilen: Tiirkge dersi ¢ekirdek gibidir ¢iinkii bagimlilik
vapar, bitmesi hi¢ istenmez ama ¢abuk biter. (0.23)

7-Havafi gereklilik/ dnemli: Tiirkce dersi can gibidir ¢iinkii Tiirkcemiz olmasaydi biz ne
yapabilirdik. (0.57)

8-Akicvhizli: Tiirkce dersi su gibidir ¢iinkii bu derste zamanin nasil gegtigini anlamiyorum.

(0.82)

9-Zitliklar1 blinyesinde barindiran: Tiirkge dersi hayat gibidir ¢iinkii hayat nasil iyi veya kotii,
kolay veya zorsa Tiirkge dersini anlayinca kolay, anlamayinca zor. (0.109)

10-Sikicv/zor: Tiirkce dersi ¢iiriik elma gibidir ¢iinkii ¢ok sikict gegiyor, siirekli yazi yaziyoruz.
(0.35)

11-Rahatlatan, huzur, mutluluk kaynagi: Tiirkce dersi babamin eve geldigi an gibidir ¢iinkii
babam eve geldiginde nasil mutlu oluyorsam, Tiirkce dersinde de aynen dyle mutlu oluyorum. (0.66)

12-Degerli/essiz: Tiirkce dersi bulunmcfz Hint kumasg1 gibidir ¢iinkii benim icin ¢ok degerlidir
benim islemeyi sevdigim en eglenceli derstir. (O.18)

13-Milli unsurlar biinyesinde barmdiran: Tiirkce dersi vatan gibidir ¢iinkii hep Tiirkiye ile ilgili
konular var. (0.123)

"14-Emek isteyen/calisma gerektiren: Tiirkce dersi giizel oriilmiis bir sa¢ gibidir ¢iinkii emek
ister. (0.130)

15-Ana unsur: Tiirkce dersi giines gibidir ¢iinkii diger dersleri o kontrol eder. (0.4)

16- Yenilik¢i: Tiirkge dersi giinler gibidir ¢iinkii hep yenilenir, giincellenir. (0.28)
17- Kurtarici: Tiirkge dersi siiper kahraman gibidir ¢iinkii hayatimizi kurtarir. (0.40)
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik algilarini metaforlar araciligiyla
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore 138 6grenci Tiirkge dersine yonelik 90
farkli metafor tretmistir. Bu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan 17 kategoride toplanmustir.
Arastirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu anlamda bir algilayis
bigimine sahip olduklari tespit edilmistir. Bu sonug¢ Tasgm, Ileritirk ve Kose (2018)’ nin yapmis
olduklari ve ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin katildigi calismanin sonuglartyla ve Keray-Dingel
ve Yimaz (2018)’in ve Akkaya ve Karadag (2012)’in yapmus olduklar1 benzer arastirmalarin
sonuglartyla da ortlismektedir. Bu sonug, Ogrencilerin farkli derslere yonelik algilarint metaforlar
araciligtyla belirlemeye calisan arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir (Kebap ve Cenberci, 2020;
Giirel, 2018; Fidan ve Fidan, 2016; Gomleksiz, Kan ve Oner, 2012). Arastirmaya katilan 138 6grenciden
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133’{iniin olumlu, 5’inin olumsuz metafor iirettigi tespit edilmistir. Ogrenciler Tiirkge dersine yonelik
90 farkli metafor tiretmislerdir ve bu metaforlardan 85’1 olumlu, 5’1 ise olumsuzdur.

Ortaya ¢ikan bu sonug¢ ekseninde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu izlenimlere sahip
oldugu rahatlikla sdylenebilir. Ogrencilerin ilgi ve tutumlari, yiiksek motivasyon ve basari durumlari,
Ogretmen nitelikleri, ders icerisindeki olumlu sinif atmosferi, bu durumu etkileyen unsurlar olabilir.
Ogretmen, olumlu siif atmosferinin olusumunda cok 6nemli bir etkiye sahiptir. Konu alaninda
yetkinlik, canlilik ve hareketlilik, ders esnasinda sahip olunan cosku, dgrenciyi degerli gérme, onlara
dostca yaklasma, vb. ozellikler ve davranislar olumlu siif atmosferi olusturmada 6gretmenlere katki
saglayacaktir (A¢ikgdz-Un, 1996). Ayrica 6grencilerin Tiirkge dersine kars1 ilgi duymalarinda, olumlu
algilara sahip olmalarinda, Tiirk¢e dersinden keyif almalarinda, dersin konularmi algilamalarinda,
Ogrenme Ogretme siirecinin verimli ve zevkli gegmesinde gretmen niteliklerinin dnemli bir pay1 oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirmanin birinci sorusuna yonelik yapilan analizlerde en sik tekrarlanan metaforun, “hayat”
(f=12) oldugu goriilmiistiir. Keray-Dingel ve Yilmaz (2018), Akkaya ve Karadag (2012) da
arastirmalarinda Tiirkge dersine yonelik olarak en fazla iiretilen metaforlardan bir tanesinin hayat (f=26)
oldugunu belirtmislerdir. Tasgin, Ileritiirk ve Kose'nin (2018) yapmis olduklari arastirmada Tiirkce
dersine yonelik olarak hayat metaforunun 6 kez tekrarlandig1 saptanmistir. Ayrica Gomleksiz, Kan ve
Oner (2012) de yapmus olduklari arastirmada sosyal bilgiler dersine yonelik, Kebap ve Cenberci (2020)
matematik dersine yonelik, Toplu (2015) ve Kalayci (2018) fen ve teknoloji dersine yonelik, Fidan ve
Fidan (2016) ise gorsel sanatlar dersine yonelik en sik tekrarlanan metaforlardan bir tanesinin “hayat”
oldugunu belirtmislerdir. Bu arasgtirmada ise 12 Ogrenci Tiirkce dersini “hayat” a benzetmistir.
Benzetme gerekgelerine bakildiginda, ortak noktanin, Tiirkge dersinin igeriginde hayata dair konular
olmasi, hayatla ilgili akla gelebilecek her konuyu barindirmasi, hayatta oldugu gibi iizilintii ve sevinglerin
bir arada olmasi gibi gerekgeler sunduklar goriilmiistiir. Dil, istisna gézetmeksizin hayatin her alaninda
var olan 6nemli bir unsurdur. Insanlarm hayatta ortaya koyduklari, iirettikleri maddi manevi her sey
kiiltiir olarak tanimlanir. Dil ve kiiltlir olusumu ve gelisimi birbirine bagli olan, birbirinden etkilenen iki
onemli unsurdur. Bu baglamda kiiltiiriin aktarildig1 Tiirk¢e dersi igin, iceriginde hayata dair her seyi
barindirdigini ifade etmek yanlis olmaz. Nitekim ortaokul 6grencilerinin bu yondeki algilayislarinin bir
gostergesi olarak Tiirkge dersine yonelik en sik tekrarlanan metaforun “hayat” olmasi bunun bir
gostergesidir.

Tiirkge dersine yonelik olarak “hayat” metaforunun ardindan en sik tekrarlanan metaforlar,
“eglence (f=8), lunapark (f=8), kitap (f=6) ve su (f=4)” dur. Tasgn, {leritiirk ve K6se'nin (2018) yapmus
olduklar1 arastirmada da Tiirk¢e dersine yonelik “hayat” metaforundan sonra en sik tekrar eden
metaforlardan ikisinin kitap (f=4) ve su (f=4) oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik yapilan analizlerde iiretilen 138 metafor ortak 6zellikleri
bakimindan 17 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler sunlardir: Eglence kaynagi (=30, % 21,73),
bilgi kaynagi /6gretici (=19, %13,76), zengin icerik/hayata dair her sey (f=15, %10,86), anlama ve
anlatmay1 saglayan (f=12 %38,69), giizel/faydali (f=9, % 6,52), vazgeg¢ilmez/bagimlilik yapan/ ¢ok
sevilen (f=9, % 6,52) hayati gereklilik/ énemli (f=8, % 5,79), akicvhizli (=7, % 5,07), zitliklar
biinyesinde barindiran (f=5, % 3,62), sikici/zor (f=5, %3,62), rahatlatan, huzur, mutluluk kaynagi (f=4,
%2,89), degerli/essiz (=4, %?2,89), milli unsurlar biinyesinde barindiran (=3, %2,17), emek
isteyen/¢caligma gerektiren (=3, % 2,17), ana unsur (=2, %1,44), yenilik¢i (=2, %1,44), kurtarici (f=1,
%0,72).

Olusturulan kategorilerin frekans ve yiizdelik degerlerine bakildiginda 6grencilerin Tiirkce
dersini en ¢ok eglendiren, keyif veren bir ders olarak algiladiklar goriilmiistiir. Ciinkii en fazla metafor
bu kategori altinda tiretilmistir (=30, %21,73). Elde edilen bu bulguyla baglantili olarak Keray-Dingel
ve Yilmaz (2018)’in arastirmalarinda da en fazla metaforun “zevk alma” kategorisi (f=78) altinda
toplandig1 sonucu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica Oguz (2020)’ un arastirmasinda da “eglendirici bir unsur
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olarak Tiirkge dersi” kategorisi iceriginde en fazla metafor barindiran tigiincti kategoridir (f=12).
Bununla baglantili olarak diger kategori basliklarinin ve bu bagsliklar altinda iiretilen metaforlarin sayisi
dikkate alindiginda; Tiirk¢e dersi, Ogrenciler tarafindan, rahatlatan, huzur veren, giizel, faydali,
vazgecilmez, bagimlilik yapan, ¢ok sevilen, degerli, essiz, akici, hizli, bilgi verici, 6gretici, zengin
icerige sahip, bir ders olarak algilanmaktadir. Bu durum Tiirkce dersi agisindan sevindirici ve umut
vericidir. Nitekim dil dgretiminin temel amaci, 6grencilerin, dilin farkli kullanim alanlarinda aldigi
gortinimleri idrak etmeleri, dil vasitasiyla kendilerini ifade edebilmeleri, farkli bilgi kaynaklarina
ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarim zenginlestirmektir. Ogrencilerin, Tiirk¢e Dersi araciligiyla
dil becerilerini gelistirmeleri, dilin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2006).

Aragtirmanin ikinci sorusuna yonelik yapilan analizlerde, metaforlar ortak o&zellikleri
bakimindan 17 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler igerisinde 16 tanesi olumlu sadece 1 tanesi
olumsuzdur Sikici/zor adli kategoride 6grenciler Tiirkge dersine yonelik 5 metafor liretmislerdir. Bu
metaforlar, ¢iiriik elma (1), zor bir oyun (1), deniz suyu (1), 6liim (1), ezber isi (1)’dir. Bu kategori her
ne kadar toplam degerin %3,62’ sini olustursa da 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik olumsuz algilar
kesinlikle g6z ard1 edilmemelidir. Aragtirmanin bu bulgusu egitim 6gretim agisindan son derece 6nemli
¢ikarimlar saglamaktadir. Ogrencilerin bir derse iliskin sahip oldugu olumsuz algilari ve tutumlari
basarty1 olumsuz etkilemektedir (Schutz ve Pekrun, 2007). Bu bulguya paralel olarak benzer
arastirmalarda da Tiirkge dersine yonelik olumsuz metaforlar iiretildigi ve bunlarin olumsuz bir algiy1
ifade eden kategorilerde toplandig1 goriilmektedir (Oguz, 2020; Tasgin, Ileritiirk ve Kdse, 2018; Keray-
Dingel ve Yilmaz, 2018; Akkaya ve Karadag, 2012). Uretilen bu olumsuz metaforlar, grencilerin
Tiirkge dersine kars1 sahip olduklari olumsuz tutumlardan kaynaklaniyor olabilir. Bireyin egitim 6gretim
hayatinda tutumlar ¢ok 6nemli bir konuma sahiptir nitekim egitim-6gretim siirecinin etkililiginin
yiikselmesi, 6grencilerin derslerine, 6gretmenlerine, okullaria ve diger egitim-6gretim unsurlarmin
tamamina yonelik olumlu egilim gostermesine baglidir (Sallabag, 2008: 147). Bu baglamda 6grencilerin
tutumlarini etkilemek adina ders ilgi ¢ekici ve keyifli hale getirilebilir, ders igerisinde 6grenciyi daha
cok aktif kilmak icin etkinlikler ¢esitlendirilebilir ve sayis1 artirilabilir.

Sonug itibariyle ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kavramina yonelik kisisel algilarini ortaya
cikarmak metaforlar aracilifiyla miimkiin olmustur. Arastirmada Tirkce dersi ile ilgili 6grencilerin
sahip oldugu algilarin tespit edilmesinin bu derse yonelik programlarin hazirlanmasinda, ders igeriginin
planlanmasinda, dersin islenigsinde, dlgme ve degerlendirilmesinde ilgililere yol gosterici olacagi
diistiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

One of the ways to reveal the perceptions people have about a concept, an object or
a subject is metaphors. The metaphor, which expresses a symbolic meaning, can be defined
as a way of expressing something by likening to another thing in its simplest form. When
métaphore is approached as a notion, métaphore, originated from the combination of the
words méta (over) and phrein (to carry, transfer, convey) in ancient Greek, refers to the mental
/ linguistic processes in which some aspects of one “thing” are transferred to another “thing”
(Cebeci, 2013). People apply metaphors to illustrate a situation or object they know better.
Hence, they give clues to the basic coding in their mind related to the situation or concept they
are trying to describe (Gomleksiz and Kan, 2012).

Perceiving and giving meaning of oneself and the world occur thanks to language.
Language, that provides “perception” and “explaining”, is a communication tool that people
acquire through modeling in their family and environment. A person acquires his / her native
language spontaneously in the environment in which he / she was born until the beginning of
formal education. When formal education starts, mother tongue education is carried through
Turkish lessons. In Turkish lessons, it is aimed to develop the students’ comprehension
(listening and reading) and expression (speaking and writing) skills.

If the perception of an individual towards a lesson or a topic is positive, s/he exhibits
behaviors such as showing a willingness to respond, being satisfied with responding,
accepting a positive aspect, accepting a value as it is, accepting that it has a value, adhering to
its acceptance as a value (Ozgelik, 1992). “Both in daily speeches and in narration, naming
and educational activities, communication is widely provided through metaphors” (Demir and
Karakas-Yildirim, 2019:1087). Considering this, “Metaphor is a significant tool for
understanding problems related to education and revealing different perspectives” (Yilar and
Tagrikulu, 2021:74). “Especially, the metaphors used to reveal the perception of the
population about the object to be measured also give clues about what kind of teaching activity
will be performed regarding the perception about the object” (Kilcan, 2017). In this regard,
deducing students’ perceptions about the Turkish course is substantial in terms of teaching
activities to be carried out within the scope of this course.

The aim of this study is to collect the metaphors formed by secondary school students
regarding the concept of “Turkish lesson” and to examine and classify the collected
metaphors, thus, to reveal the perception styles of secondary school students towards Turkish
lessons. For this purpose, the following questions were sought in the study:

1- What are the metaphors that middle school students have produced for the concept
of “Turkish lesson”?

2- In which conceptual categories can these metaphors be grouped in terms of their
common features?

Method

The research was carried out using phenomenology design, which is one of the
qualitative research methods. The study group of the research consists of 138 5th, 6th, 7th and
8th grade students studying in secondary school in the center of Afyonkarahisar province in
the 2018-2019 academic year.

The data in the study were obtained with a form containing 1 open-ended question.
Participants were asked to complete the statement “Turkish lesson is like ....... because ....... "
in order to reveal the metaphors they have about the concept of "Turkish lesson”.

Content analysis technique, which is one of the qualitative research methods, was
used in the analysis of the data. The main purpose in content analysis is to reach the concepts
and relationships that can explain the collected data. The following phases were pursued in
the process of analyzing and interpreting the produced metaphors: 1- Naming phase, 2-
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Classification (elimination and refinement phase), 3- Category development phase, 4-
Ensuring validity and reliability phase, 5- Transferring data to computer for quantitative data.

In order to ensure the internal validity of the research, a large-scale literature review
has been made on the subject, and a conceptual framework has been created accordingly. Data
collection was conducted on the voluntary basis of the participants, and they were specifically
asked not to write down their names on the forms used in data collection. In order to ensure
the external validity of the research, all process steps followed during the research are
explained clearly and understandably. In order to increase the reliability in the research, the
two field experts were consulted while analyzing the data during the category development
phase.

Result
The following results were obtained in the study:

In this study, secondary school students’ perceptions of Turkish lessons were tried
to be determined through metaphors. As a result of the research, it was detected that students
generally have a positive perception style. It was identified that only 5 negative metaphors
were generated among 138 metaphors.

In the analysis performed according to the first question of the study, it was
demonstrated that the students perceived Turkish lesson as the most entertaining and
enjoyable one. The fact that most metaphors were produced under this category promotes this
situation. Regarding this, considering the number of other category titles and metaphors
produced under these titles; It has been seen that the Turkish lesson is perceived by students
as a relaxing, peaceful, beautiful, useful, indispensable, addictive, loved, valuable, unique,
fluent, fast, informative, instructive lesson with rich content.

In the research, the most frequently produced metaphors for Turkish lessons by
students are life, amusement park and book.

In the analysis performed according to the second question of the study, metaphors
were compiled in 17 categories in terms of their common features. Among these categories,
16 of them are positive and only 1 of them are negative.

Turkish lesson, secondary school student, concept, metaphor, perception.
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