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[Ikégretim Okullarinda Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ye-
terlikleri ve Yetkinlik inanclan

Primary Mathematics and Science Teachers’ Beliefs about Their
Competence and Proficiency

Yasar Ersoy*

OZET

Bu calismada Yinelenen Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS-
R) ¢er¢evesinde uluslararasi isbirligiyle derlenen dzgiin verilerden bir kesit yeniden mer-
cek altina alinip incelenerek, Tiirkiye’de matematik ve fen bilgisi dgretmenlerinin &z-
degerlendirmelerine dayali olarak yetkinlik inanglart yansitilmakta ve bazi bulgular tarti-
stlmaktadir. Bu ¢ergevede, ayrica okul yoneticilerin goriiglerine de basvurularak PISA-
2003 de elde edilmis baz1 veriler yeniden degerlendirilerek resmin eksik kalan yanlarindan
birisi tamamlanmaya ¢alisilmakta, sorunun daha iyt anlasiimasi i¢in bazi bulgular 6zetlen-
mektedir. Boylece, bu iki grup ogretmenlerin mesleki yeterliligi ve kendi yansitmalarina
gore yetkinlik inanglart tilkelere gore karsitastirildiginda Tiirk 6gretmenlerinin kendilerini
oldukea yetkin oldugunu belirtikleri anlastimaktadir. Daha sonra dgretmenlerin alanlarinda
uzmanlagmast ve yetkinlesmesi konularinda ipucu olabilecek bazi bilgiler ve goriisler
sergilenerek bir kismi tarismaya agilmaktadir, Ozellikle mesleklerinde giiglenmeleriyle
ilgili ogretmenlere sunulmasi gereken bazi olanaklarin seminer, calistay v.b Ogretim ve
destek hizmetler diizenlenmesinin gerekleri ve yararlar kisaca agiklanmakta; kisa siirede
gerekli degisim ve meslekte gelisim i¢in matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerine ¢agr
yapilmaktadir.

_ Anahtar Kelimeler:: Matematik ve fen bilgisi dgretimi, Ogretmen davraniss,
Ogretmen yetkinligi, Yetkinlik inanci

ABSTRACT

In this paper, a certain part of the original data obtained in the Third International
mathematics and Science Study- Repeat (TIMSS-R) is revisited, and based on the self-
evaluation of mathematics and science teachers in Turkey, their reflected beliefs about the
professional competence and proficiency are investigated, and then some findings are
compared and discussed. In this framework, the reflected views of school
directors/principals, the related data of which were obtained in PISA-2003, are also
reevaluated to highlight the shadows in the same landscape and the research findings are
summarized to explain the issue. When the professional competence of two groups of
Turkish teachers is compared with other countries it is understood that the Turkish teachers
are more confident. Moreover, the findings indicate some hints about their professional
development for being more competent and expert, and the teachers’ views are exhibited for
the further discussion. In particular, the needs and benefits of various services (training
supports, in-service courses, seminar, workshop, etc) which help teachers be empowered in
their profession are explained very briefly, and a call is made to mathematics and science
teachers for change and professional development very soon.

Keywords: Teaching of mathematics and science, Teacher behavior, Teacher
competence,Competence belief

*
Yasar Ersoy, Prof.Dr., ODTU Emekli Ogretim Uyesi  yersoy@metu.edu.tr veya y.ersoy @tiscali.

28




Dokuz Evliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

1. GIRIS

Ister ileri diizeyde gelismis ister gelismekte
olsun her iilkede Onemi bir tiirli azalmayan,
dogrudan veya dolayl etkileri ise siirekli artan
baz1 sosyo-ekonomik sorunlar bulunmaktadir.
Yamtlanmasi beklenen bir dizi sorular ve ¢oziim
bekleyen toplumsal sorunlar i¢inde onceligi ve
yayginhg1 degisik, aynt zamanda kiiltiirel ve
ekonomik sorunlara kaynaklik eden cesitli egi-
tim sorunlari, drnegin toplumda bilim okur-
yazarligmm istenilen diizeyde olmamasi da yer
almaktadir. Egitim sorunlarin her birinin, ashin-
da boyutlari, bazi bilegenleri ve bir takim 6gele-
ri farkhh olmasma karsin bunlarin arasinda ne-
densellik diizeyinde karsilikli bazi iliskiler bu-
lynmakta, bir kismi ortak payda altinda incele-
nebilmekte, bir dereceye kadar bunlara ortak ve
kalict ¢oziim aranmaktadir. Ornegin, bir iilkede
her yurttagin dteden beri kendi anadilinde (resmi
iletisim dilinde) okuryazar olmasi, demokratik
haklarint bilingli olarak kullanarak tiyesi oldugu
topluluklarda alinacak kararlara bir ¢l¢tide kati-
labilmesi vb eylemler, ¢agdas toplumlarda ve
gelismekte olan iilkelerde ¢oziim aranan ortak
sorunlardan biridir (UNESCO, 1998; OECD,
2003; EFA, 2005; WB, 2006). Nitekim bilgi ve
beceri baglaminda okuryazarlik kavramn ve
olctitleri (standartlart) zamanla gelistirildigi gibi
kapsami da genisletilmistir. Ornegin, matematik
ve bilim okuryazarligina ek olarak bilgi toplumu
olmaya aday her iilkede ayrica bilgisayar okur-
yazarhig1 gerekmektedir (ISTE, 2004). Her top-
lumda ve lilkede okuryazarlik, bilindigi gibi
evrensel bir hak olarak algilanir; bireyin edindi-
gi becerileri sii-rekli gelistirmesi istenir, ayrica
kendini her firsatta yenilemesi, topluma uyum
saglamast ve daha iiretken olmast beklenir
(EFA, 2005)

Eger bir toplumda basta okuryazarlik olmak
lizere temel egitim sorunlari ¢oziilememisse o
toplumda toplumsal ve ekonomik sorunlar nicel
ve nitel boyutlarda hizla artacak, cagdaslagsma
yavaglayacak, demokrasinin isleyisi bile sorun
olacaktir. Bu nedenle, s6z konusu bir takim
sorunlarin olusmamasi ve var olanlarin toplum-
da yayginlasmamas: i¢in her iilkede zorunlu
egitim siiresi ve niteligi artirllmakta, ayrica egi-
timin igerigi yenilenmektedir. Bu baglamda
Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi 1990’11 yillarin
sonlarina dogru 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis olma-
sina kargin basta cagdaslasma ve egitimde nite-
lik sorunu olmak iizere, herkese yasamboyu 63-
renme olanaklarini sunma, zorunlu egitim siire-
cinde temel becerileri kazanma ve siirekli gelis-
tirme, ayrica nitelikli insan kaynaklariyla iire-
timde verim artigin1 saglama iilkemizde hala
¢dziim bekleyen sorunlarla ilgili tipik Ornek-
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lerdir. Kald1 ki egitimde nitelik, yalnizca 6gre-
tim siiresiyle agiklanamayacak kadar karmagik
ve ¢ok boyutlu bir sorundur. Bu baglamda Tiir-
kiye genelinde zorunlu egitim siiresinin uygu-
lamada genel ortalamasmm gecen on yillarda
3,8 yil kadar kisa olmasi beraberinde bir dizi
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sorunlarin olusma-
sina, bir dizi ¢cagdist tutum ve davranigin sergi-
lenmesine neden olmaktadir. Ornegin, gag-dag
ve bilimsel egitimin kisiye kazandiracag gerekli
bilgi ve becerilerden yoksun kalanlar daha ¢ok
dinsel telkin ve etmenlerle ¢agdisi ya-sama
yonelmekte veya yoneltilmekteler.

Bir iilkede bazi temel egitim sorunlarinin
giderilememesinin bir nedeni parasal kaynak
yetersizligi kadar fiziksel altyap: ile birlikte
Tiirkiye gibi baz1 gelismekte olan iilkelerde 0g-
retmen sayisimin ve niteliginin yeterli, iilke
genelinde kent diizeyinde dagilimin ise dengeli
olmamasidir. Ne var ki bu yonde yogun ara-
yislarla birlikte ¢esitli diizenlemeler yapila gel-
mis olmasina karsin gelismekte olan iilkelerin
bircogunda basta okuryazarlik olmak iizere bir
takim temel egitim sorunlari heniiz ¢oziileme-
mistir. Ornegin, 20. yy ortalarindan baglayarak
gelismis lilkelerde her yetiskin kisinin okul
yillarinda matematik, fen ve teknoloji (MFT)
okuryazar1 olmasi, edindigi becerileri yasanti-
sinda ve is diinyasinda kullanmasi, mal ve hiz-
met Uretiminde verimliligin artmasi beklenmek-
tedir (Ersoy, 1997). Ayrica, belirtilen siire¢ bo-
yunca ve sonrasinda, herkesin cagdas demok-
rasinin degerlerini 6ziimsemesi ve paylagmasi,
birlik ve baristan yana davranig sergilemesi,
daha iiretken ve etkin bir yurttag olmasi isten-
mektedir. Ne var ki vurgulanan bu 6zlem, bazi
on kosullar saglanmadan, olanaklar seferber
edilmeden ve diizenlemeler vb degisiklikler ve
yenilikler yapilmadan basarili olunamamaktadir.
Bu incelemede ilkogretim matematik ve fen
bilgisi 6gretmenleriyle ilgili gerekli yeterlik ve
yetkinlik dl¢eklerine (standart/norm) deginilerek
bu konuda belirlen baz1 goriisler, gostergeler ve
TIMSS-R’deki verilerden yararlanilarak 6gret-
menlerin kendi yansitmalarina dayali olarak ge-
nel yetkinlik inanci agiklanmaktadir (TIMSS,
2000a, b, c). Daha agikgast, bu ¢aliymada yon-
temler gelistirerek yeni veriler elde etmek yeri-
ne var olan verilerden bazi kesitler segilerek
belirlenen amag¢ dogrultusunda bir kismu kulla-
nilmaktadir.

Bu incelemede kullanilan bir takim veriler,
TIMSS-R (Third International Mathematics and
Science Study- Repeat: Yinelenen Ugiincii Ulus-
lararast Matematik ve Fen Bilgisi Caligmast)
proje calismasinda itkogretim 8. sinifta okuyan
Ogrenciler, bu Ggrencilerin matematik ve fen
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bilgisi 6gretmenlerin kendi algilamalarina gore
yansitmig oldugu bazi verilere dayanmaktadir
(TIMSS, 2000a, b, ¢). Diger veriler ise OECD
iilkelerinde ve kendi istegi ile arastirmaya kendi
istegi katilan diger llkelerde gerceklestirilen
PISA-2003 Projesi raporlarindan alinmigtir
(PISA, 2003; OECD, 2005; MEB, 2005). Der-
lenen verilerden bir kismi bu incelemede yeni-
den analiz edilmis, sonuglar ise degisik agi-
lardan yorumlanarak bir takim Oneriler gelis-
tirilmistir. Bir baska anlatimla, bu inceleme-de
iki ayrt amag olup bunlar sunlardir: (a) TIMSS-
R Projesine katilan OECD lilkelerinde 2000
yillar1 baslarinda gérev yapan ilkégretim mate-
matik ve fen bilgisi/bilimleri dgretmenle-rinin
kendi yansitmalarina dayalh olarak yetkin-lik
inanglerint  sergilemek, (b) PISA-2003 veri-
lerinden 6gretmenlerle ilgili olanlari yeniden
mercek altina alarak okullarda matematik ve fen
bilgisi/bilimi 6gretmenlerin yeterliligi ve dav-
raniglariyla ilgili okul miidiirlerinin goriisleri
yansitmaktir, inceleme konusuyla ilgili olarak
bir siire dnce rapor edilen diger arastirma bul-
gulari, 6rnegin MEB-EARGED tarafindan ya-
pilan 6gretmen yeterlikleri ile ilgili goriisler ve
bazi arastirmacilarin yasitmig oldugu diisiinceler
de Ozetlenerek bazi durumlar sergilenmektedir
(EARGED, 1998; Bukova ve Alkan, 2005;
Erdem, Uzal ve Ersoy, 2005).

2. EGITIM ARASTIRMALARI VE
BASARIYI ETKILEYEN ETMENLER

Bu boliimde gozlemlenen bazi egitim so-
runlarinin kisa bir agiklamasi yapildiktan sonra
matematik ve fen bilgisi derslerinde Ogrenci
basarisim etkileyen degisken ve etmenler agik-
lanmaktadir.

2.1. Egitim Sorunlarina Genel Bir Bakis

Bir iilkede egitim sorunlarint ¢ozmede ba-
sarisizligin ve nitelikte yetersizligin arka pla-
ninda ¢ok sayida degisken ve bir dizi etmen,
ayrica kisitlayict bazi engeller bulunmaktadir.
Baz1 yasal diizenlemelerin eksikligi ve yetersiz-
ligi bir yana bir tilkede kalict ve tutarli egitim
politikalarimin olmamasi da var olan bir takim
egitim sorunlarini artirmaktadir. Ozellikle Tiir-
kiye gibi gelismekte olan tilkelerin eitim so-
runlarinin daha derinlerde kokleri olup bunlarin
yayginlik diizeyi daha genis, toplumda algilanis
da farkhdir. Ornegin, her yil egitime ulusal biit-
ceden ayrildenekler, dis yardim altinda alinan
yardimlar, ayrica DB (Diinya Bankasi)’na ya-
pilan siirekli borglanmalar, basta iilkemizdeki
hizli niifus artigt ve iggdcler nedeniyle egitim
dizgesini gelistirmeye ve cagdaslastirmaya ye-
terli olmamaktadir (WB, 2006). Baz: olumsuz-
luklara ve yasanan egitim sorunlara karsgm yine
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de karamsar olunmamali, bilimsel ve caddas
egitim i¢in cabalar siirdiirtilmelidir.

Gelismekte olan bazi tilkelerde egitim so-
runlart denildiginde daha ¢ok nicel boyutlarda
bazi degiskenler incelenir argilastirmalar yapihr
(OECD, 2003; OECD-UNESCO-UIS, 2001).
Ornegin, okul ve derslik sayisi, basta 93retmen
olmak iizere insan kaynaklari, fiziksel altyap
v.d. Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugundan beri
bu konuda gelismeler saglanmis; bir takim so-
runlar giderilmistir. Bununla birlikte, pek ¢ok
lilkede oldugu gibi iilkemizde de egitimde nite-
lik bash basina 6nemli bir sorundur. Ornegin,
her yil OKS (Ortadgretim Kurumlari Smavi) ve
0SS (Ogrenci Segme Sinavi) sonuglari agiklan-
diginda ilk ve ortadgretimde yasanan sorunlarin
kendisi olmasa bile bir takim olum-suz belirtile-
ri agik¢a sergilenmektedir. Bununla birlikte
smav sonuglart agiklandiginda toplumun ilgi
odag1 belli noktalara kaydirildigindan, drnegin
kimler birinci oldu, hangi dershane ne derecede
basarili oldu, katsay1 uygulamalarinda yaptlan
haksizliklar konusunda duyurular v.d vurgular,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde &gretim ve
egitim sorunlarm asil bilesenlerini ve dgelerini
bulaniklagtirmakta, hatta perdelenmek-tedir.
Dahasi asil sorunla ilgili baz1 temel &geler ve
sorunun Onemli bilesenleri goz ardir edil-
mektedir. Oysa ulusal diizeyde yapilan siralama
smavinda 6grencilerin matematik ve fen bilgisi
(bilimleri) sorularinda basar1 diizeyi ve orani,
Tirkiye’nin son yillarda katilmakta oldugu ulus-
lararasi aragtirmalarla (6rnegin, TIMSS-R ve
PISA) ile ortiigmektedir. Bu arastirmalarda elde
edilen bulgular iizerinde duisiiniilmesi ve bir
takim koklii yeniliklerin yapilmasi gerektiginin
acik gostergeleri olup bagka kamit aranmasina
gerek yoktur. Dahasi, ilk ve ortadgretimden
sorumlu ve yetkili kurum olarak MEB (Milli
Egitim Bakanlig1)’nin {ilkemizde var olan egi-
timin durumundan yakinsa bile bagkalarint sug-
lama, sorunlar1 gizleme ve bunlari 6teleme hak-
kinin olmadigini bilmelidir. Bilmemiz gereken
okullarimizda matematik ve fen egitimi olmasi
gereken diizeyde ve bu konuda Avrupa Birligi
(AB) olciitlerine uyumlu degildir. Bu nedenle
her diizeyde okulda MFT egitimin sorgulamas,
cagdas degerlerle karsilastirip eksikliklerin
giderilmesi yoniinde bilingli hareket etmeliyiz.
Egitim bilimsel olmadig: stirece kisiler ozgiir-
lesemez, is diinyasinda yaratici ve tiretken, top-
lum yasaminda ise etkin ve baris¢t olamazlar
goriisiinili paylagsmaliyiz.

Diger alanlarda oldugu gibi egitim sorunlart
belirleme ve olast ¢oziim Onerileri olusturma,
arastirma bulgularina dayandiriimals; bu yonde
ortak ve kalici egitim politikalar1 ve stratejiler
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gelistirilmelidir. Bir bagka anlatimla, egitim so-
runlarinin anlagilmasi ve olast ¢oziimlerin belir-
lenmesinde sezgi yerine bilimsel yOntemler
uygulanmali, ayrica arka bahgesinde baska
diisiincelerin sakli olmadig1 agik ve uygulamasi
zor olmayan yasal diizenlemeler yapimahdir.
Ozellikle egitimde daha basarili olan ve gelis-
mesini  sirdiiren {ilkelerin deneyimlerinden
yararlanmali, yapilan yanliglar yinelenmemeli-
dir. Bu gercevede son yillarda gergeklestirilen
uluslararast karsilastirmali egitim arastirmalari
sonucunda her lilkenin yararlanabilecegi temel
ve Onemli veriler derlenmis, bir kismi daha
sonra yeniden incelenerek yorumlanmistir
(EARGED, 2003; Ozgiin-Koca, Sen, 2002a;
Ozgiin-Koca, Sen, 2002b; Bagci-Kilig, 2002;
Ersoy, Ardahan, 2004; Hesapgioglu, Ozcan,
2005; Akytiz, 2006). Elde edilen bulgular, egi-
tim alaninin degisik alt-boyutlariyla ilgili olup
bunlarm i¢inde MFT egitimi ile ilgili olanlarin
ozel bir yeri ve onemi bulunmaktadir. Bu cer-
cevede, basta 6grenci basartlari olmak iizere her
lilkede egitim ¢evresi ve dgretme-6Zrenme orta-
mi, 0gretmen egitimi ve yetkinlikler v.d. sorun-
lar pek ¢ok iilkede giincelligini yitirmemek-
tedir’.

2.2. Uluslararasi Kargilastirmali Egitim

Aragtirmalan

Egitim arastirmalari, bolge ve iilke sinir-
larim ve ulusal boyutlarini agmug; uluslararasi
karsilagtirmal: egitim arastirmalarin 6nemi ve
yararlari daha iyi anlagilmigtir. Son yarim yiiz-
yilda OECD (Organisation for Economical Co-
operation and Development: Ekonomik [s-
birligi ve Gelisme Orgiitii), UNESCO (United
Nations Education, Science and Cultural Org-
anisation: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiitiir Orgiitii), WB (World Bank: Diinya Ban-
kas1) v.d kurumlar ve kuruluglar, Bat1 iilkele-
rinde, Dogu Avrupa ve Orta Asya iilkelerinde
var olan egitim durumu ve ortak sorunlarini
genel ¢izgileriyle inceleyerek bir kismmi rapor-
lagtirmakta; elde ettikleri bulgular1 ve baz1 6ne-
rileri egitim kurumlarmin, egitim politikasi
gelistirenlerin, aragtirmacilarin v.d ilgililerin
hizmetine sunmaktalar (EARGED, 1998). Bazi
arastirma raporlart ve hazirlanan kaynak belge-
ler ise egitimle ilgili alt alanlara ve §zel konu-
lara doniik olup amaglar1 daha sinurli, gergevesi
daha dar olmasina kargin arastirmalar gelisme-
leri izlemeye doniik, ayrica bir takim ¢oziim
oOnerileri ve strateji gelistirmeye veya uygulama-
ya yoneliktir. Ornegin, PIRL (OECD-Progress

'Elde edilen bazt bulgulari, 6gretmenlerle paylasmak, asil
amacimiz olup elde edilen bulgulara dayali olarak daha
genis ve aynntil bir aragtirma projesi gelistiriimektedir.
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in International Reading Literacy Study: Ulusla-
rarast Okuma Becerilerinde Gelisim Calismast),
PISA (OECD-Programme for Inter-national
Student Assessment:  Uluslararas1 Og-renci
Degerlendirme  Program), TIMSS (Third
International Mathematics and Science Study:
Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilgisi
Caligmasi) ¢aligmalarin her birinde, arastirma
projesinin c¢ercevesi, amact ve incelenen sorun-
lar oldukga farkli olmasina karsin matematik ve
fen egitiminin niteligini sergileyen bulgular bir-
birini tamamlamakta, her bir arastirma sonu-
cunda tilkelerin yararlanacag onemli bilgiler ve
yapmasi gereken ev Odevlerin oldugu anlasil-
maktadir (Ersoy, Ardahan, 2004; Hesap¢ioglu,
Ozcan,2005; Akyiiz, 2006).

Daha fazla ayrintiya girmeden bir noktaya
aciklik getirmek gerekir. TIMSS-R, PIRLS ve
PISA gibi uluslararasi 6grenci basarilarimi kar-
stlastirma projeleri iilkeler arasinda bir yarigma
niteliginde olmayan, arastirmaya katilan itilke-
lerin kendi egitim dizgelerini degerlendirmeleri
icin saghkli ve giivenilirligi yiiksek temel veri
tabannu ve bunlardan elde edilen 6nemli bilgile-
ri igermektedir. Arastirmaya katilan iilkelerden
beklenen, elde edilen arastirma bulgularindan
yola cikarak iilke genelinde bazi degisiklikleri
ve koklii yenilikleri gergeklestirmek, ortak proje
kapsaminda bu degisikliklerin etkilerini izle-
mektir®. Giderek sayisi artan ve igerigi zengin-
lestirilerek gergeklestirilen bu arastirmalarda
bazt egitim gostergeleri uyusmakta oldugu,
aradan gegcen zaman iginde bazi bilesenlerin
veya Ogelerin degistigi, egitim sorunlarina yeni
boyutlarin eknendigi ve etmenlerin karmagik-
lastig1 gozlemlenmektedir. Ornegin, 1995 yilin-
da ilki gerceklestirilen ve her dort yilda bir ye-
nilen TIMSS calismalarinda baz1 iilkelerle ilgili
bir takim gostergelerin iyilestigi, hesap maki-
nesi (HeMa) ve bilgisayar (BiSa) teknolojik
araglarin ileri endiistri iilkelerindeki okullarda
matematik ve fen egitiminde kullanilmasinin
yayginlagmis oldugu, ayrica uygulamalarda bazi
kisitlarin bulundugu anlagilmaktadir. Boylece
s0z konusu egitim arastirmalarin, Ornegin
TIMSS’in genel amaci, bir yanda egitim yati-
rimlarina yonelik daha gercekci ve uygulanabilir
plan ve programlar1 yapmak iken Ote yanda,
Ogretim programiarini yenilemek ve siirekli ge-
listirmek v.d temel hedeflere yonelik bir dizi
etkinlikleri uluslararasi boyutlarda gerceklestir-
mektir (TIMSS, 2003c¢).

2Tlrkiye PISA projesinin 2004-06 yillarini kapsayan dglinci
ddénemine, TIMSS-R Projesinin dérdiincii dénemi olan 2007
calismasina katilma galismalarini siirdGrmektedir.
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Gergeklestirilen uluslararast karsilagtirmali
egitim arastirmalarinda her tlkede bilim insan-
larinim, egitimci arastirmacilarin ve diger ilgili-
lerin yararlanabilecegi onemli bilgiler ve bir
takim bulgular vardir. Ornegin, PISA-2003 elde
edilen bulgulara (PISA, 2003) bakilacak olursa
OECD iilkelerinde 15 yas grubundaki 6grenci-
lerin ortalama % 10,6's1 matematikte hipotezler
olusturmayi, uzmanlik bilgilerinden yararlan-
may1, kavramlar kullanmayi iceren 5. diizey
bilgi becerilerine sahip. Bu oran Hollanda'da %
18,2, Belcika'da % 17,5, Finlandiya ve Kore'de
% 16,7, Japonya'da % 16,1, Isvigre'de % 14,2
iken, bu oran Tiirkiye'de % 3,1 dir. Tirkiye ve
Meksika'da 15 yasindaki ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, ne yazik ki en temel 1. seviye bilgi
becerilerini kazanabilmekte, ¢ok azi daha ileri
diizeye nedense erismektedir. Arastirmaya gore,
OECD iilkelerinde yiiksek 6gretimi bitirenlerin
orani ise Tiirkiye'nin ortalama 3 kat1 olup Tiir-
kiye'de egitim alaninda agilmasi zorunlu bii-yiik
engeller, giderilecek kisitlar ve gercekles-
tirilmesi gereken onemli degisiklikler ve doni-
siimler bulunmaktadir. Ote yandan, OECD iil-
kelerinin bircogunda istthdam oranlari egitim
diizeyi ile birlikte artmakta iken Tiirkiye, egi-
timli niifusu istihdam etmede son siralarda yer
almaktadir. Egitimli niifusunu istihdam etmede
en basarili iilke % 91 ile Isvicre olurken bu
lilkeyi % 87 ile izlanda, % 80 ile Norveg, % 79
ile Danimarka, % 75 ile Japonya ve Hollanda
izliyor iken Tiirkiye’de bu oran, % 54 ‘dir. Tiir-
kiye’de yasanan gerceklerden biri olan egi-tim-
issizlik dengesindeki bozukluk ¢ok diisiin-
diirlicti oldugu kadar egitimle edinilen bilgi ve
becerilerle is yasami arasindaki uyumsuzlugu
yansitmaktadir.

2.3. Matematik ve Fen Bilgisi Derslerin-
de Ogrenci Basarisim Etkileyen Degisken
ve Etmenler

Uluslararast karsilastirmali egitim arastir-
malarindan TIMSS-R, bilindigi gibi, 38 iilkede
iki adimli rasgele Orneklem olusturma yonte-
miyle belirlen ilkogretim okullarinda ve 8. simf-
larda (13+ yas grubunda) ogrencilerin, bu 6g-
rencilerin matematik ve fen bilgisi/ bilimlerinin
Ogretmenlerinin ve okul yoneticisinin katildig
karsilagtirmal bir egitim arastirmasidir. Bu ¢er-
cevede, TIMSS-R’ye Tiirkiye’nin yedi bolge-
sinde 204 ilkogretim okulunda 204 + 204 = 408
matematik ve fen bilgisi 6gretmeni ile 8. simifta
ogrenim goren 7 000’nin iizerinde Ggrenci Ka-
tilmistir (TIMSS, 2000c).

(a) Arastirmalardan Beklentiler: Okul ortam-
larinda neyin ne sekilde ve ne diizeyde gercek-
lestirildigi, tutarli ve diizenli bir bi¢imde uygu-
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lanacak ¢esitli yontemlerle belirlenebilir. Bunla-
rin bir kismi dogrudan gozlemlere dayah olur-
ken bazilari ilgililerin yansittig1 verilere dayali
olabilir. Bu siiregte bilgi ve deneyimine bagvu-
rulacak kesimlerden biri Ogrencilerken digeri
Ogretmenlerdir. Ne tiir olursa olsun her tiirlii
egitim etkinligini tasarlama, gelistirme ve ger-
ceklestirmede, bazi ciktilar1 6lcme ve deger-
lendirmede 6gretmen kilit konumdadir. Ogret-
menin temel bilgi ve becerisi, ayrica yetkinlik
diizeyi soz konusu egitim etkinligin ne olgilide
ve nasil gerceklestirildigini etkileyerek bigim-
lendirmekte ve belirleyici olmaktadir. Dahasi,
O3retmenin alan bilgisi kadar mesleki bilgi ve
becerisi, ogrencilerin akademik basarisi, derse
yonelik tutum ve davranigini etkilemekte, ayrica
gelisimine yon vermektedir. Bu baglamda, te-
mel bilgi ve becerisine ek olarak Ofretmenin
kendi 6z-degerlendirmesine gore tutum ve inan-
c1 yapmakta oldugu gorevin cesitliligini ve
niteligini biyiik Olgiide etkilemekte; mesleginde
daha bilingli bir tutum ve davrams sergilemesi
beklenmektedir.

Belirtilen nedenlerle, 6gretmen niteligi ve
yetkinligi, eksiklikleri ve yetersizlikleri her
lilkede incelenmesi gereken bir durum olup
TIMSS ve PISA gibi uluslararast karsilastirmali
egitim arastirmalarinda sorgulan bir arastirma
problemi olarak ele alinmistir. Belirtilen bu
noktadan Tiirk 6gretmenlerin yetkinlik inancini
aragtirmaya katilan diger iilke ogretmenlerinin
yetkinlik inancini yansitan bazi endeksleri karsi-
lastirarak ¢gretmenlerin genel goriiniimi (profi-
li) hakkinda bilgi edinerek eksiklikleri belirle-
mede yararlar olup Ogretmenlerin  mes-
leklerinde yetkinlesmesi icin hizmet-igi egitim
program gelistirilmelidir.

(b) Ogrenci Basarisim Etkileyen Ortiik De-
giskenler ve Etmenler: TIMSS-R projesi cer-
cevesinde 6grenci basarismi belirleyen oOrtiik
degiskenler ve etmenler (faktorler) yakindan
incelendiginde Ogrencilerin TIMSS Matematik
testindeki sorulardaki basarilarini, en ok “Og-
rencinin Basari-basarisizlik  Algist™, “Sosyo-
ekonomik Diizey”, “Simf I¢i Ogrenci Merkezli
Etkinlikler”, “Simif iklimi”, “Simf i Ogretmen

Merkezli Etkinlikler”. “Matematige Verilen
Onem”  aciklamaktadir  (EARGED, 2003).

TIMSS-R verilerini Tirkiye a¢iliminda incele-
yen Akgdz (2006), Tiirkiye modelinde erkek
ogretmenlerin siniflarini daha basarili bulunur-
ken 6grenci basarisina anlamli etkisinin bulun-
dugu belirlenen degiskenlerin deneysel ¢alisma-
larla incelenmesi ve &gretmenlere, siirekli ola-
rak hizmet ic¢i egitimler diizenlenerek, kendile-
rini gelistirme firsatt verilmesi gerektigi dist-
niillmektedir.
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PISA-2003 Projesinde elde edilen bulgulara
bakilacak olursa bazi OECD iilkelerinde mate-
matik Ogretmenlerinin azligi bir sorunken bazi
tlkelerde bu durum onemli bir sorun olarak
goziikmemektedir (MEB, 2005). Bu sonug,
aslinda Ogretmen kaynagma iligskin Olgiilere
degil, aragtrmanin gergeklestirildigi okullarda
okul miidiirlerinin kendi algilamasina ve deger-
lendirilmesine dayanmaktadir. Matematik ogret-
meni azlifinimn okullarda 6gretim kapasitesini en
azindan bir dereceye kadar simirladigini belirten
okul miidiirleri Liikksemburg, Yeni Zelanda, Tiir-
kiye, Endenozya ve Urugay’lidir. Baz: iilkeler-
deki ortadgretim okul miidiirlerinin diisiince-
lerine gore okullardaki fiziksel altyapi ile ilgili
glicliiklerin ¢ok az smirlayict etkisi olmakta
iken Yunanistan, Norve¢ ve Tiirkiye’deki okul
miidiirleri ise altyapi yetersizliginden daha ¢ok
yakinmaktadir. Bu cercevede olaya bakildiginda
MEB-EARGED tarafindan 1997°de Tiirkiye ge-
nelinde gerceklestirilen bir arastirmada (EAR-
GED, 1998) aragtirmaya katilan Ogretmenlerin,
okul yoneticisi miidiir ve okul miifettislerinin
Ogretmen yeterlikleri ile ilgili goriisleri arasinda
anlamli denebilecek bir fark olup miifettislerin
goriisleri daha olumsuz ve beklentileri daha
yiiksektir. O yillarda MEB-YOK olusturulan is-
birligi cergcevesinde Ogretmen yeterlikleri Ttir-
kiye’de inceleme konusu olmus komisyon galis-
malar1 sonunda bir takim yeterlik dlgtitleri belir-
lenmistir (MEB, 1996; EARGED, 2000;
OYEGM, 2002).

Yeterlilik oOlgtitleri konusunda caligmalar
sirdiiriilmeli, alanlar bazinda ve okul diizey-
lerine gore olgiitlerin agtlimlar1 yapilmalhidir.
Ayrica, okullarda gorev yapmakta olan dgret-
menlerin, ayrica Ofretmen yetistirmekte olan
egitim fakiiltelerinin s6z konusu yeterlik olgtit-
lerini ne denli sagladiklar1 heniiz bilinme-
mektedir. Bununla birlikte son yillarda Tiirkiye
genelinde veya daha kiiciik Olgekli bir takim
tarama caligmalartyla matematik, fen bilgisi/
fizik Ogretmenlerinin yetisimi ve yeterliligi
konusunda On bilgiler elde edilmistir (Ersoy,
2000; Bukova ve Alkan, 2005; Erdem, Uzal ve
Ersoy, 2005).

3. OGRETMENLERININ MESLEKI
YETKINLiGi VE SUREKLIi GELIiSiMi

Ogretmenlik, bir meslektir; gelisimi de sii-
rekli olmahidir. Her meslek gibi 6gret-menlik bir
takim temel bilgi ve beceriler gerektirir; soz
konusu yeterlikler hizmet 6ncesi ve hizmet igi
ogretim programlar ile edinilir ve siirekli gelis-
tirilmesi gerekir. Matematik ve fen bilgisi/ bi-
limleri oOgretmenlerinin, Ogretmenlikle ilgili
genel yeterliklere ek olarak bir dizi ozel yeter-
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liklerinin de olmas: gerekir; bunlarin sayisi ve
diizeyinin belli olgiitlerin iizerinde olmasi ara-
nir. Eger s6z konusu yeterliklerle ilgili olgiit-ler
saglanamamis ise eksikliklerin giderilmesi ve
baz: denemeler sonucunda hala saglana-miyorsa
baska oOnlemler almmalidir. Bu bdliim-de bir
Ornek olmast igin matematik 6gretmek icin
yeterlilik olgtitlerin neler oldugu kisaca agtklan-
diktan sonra 6gretmenlerin yetkinlik ve yeterlik
durumu konusunda bazi arastirmalarda (NCTM,
1991; MAA, 1991; Ersoy, 1992; Alkan, 2004)
elde edilen onemli bulgular 6zet-lenmektedir .

3.1. Ogretmenlerin Yetistirilmesi ve Mes-
leki Yetkinligi

Her bilenin bir konuyu 6gretemeyecegi gibi
okullarda matematik veya fen bilgisi/bilimlerini
ogretmek icinde kisinin bir takim bilgi ve bece-
risinin olmasi, belli diizeyde yetkin ve deneyim-
li, ayrica istekli biri olmast gerekir (NCTM,
1991; MAA, 1991; Ersoy, 1992; Alkan, 2004;
Kavcar, Tanel, Kaya-Sengoren, 2006). Ornegin,
1990’nin baglarinda ABD’de iki kurum Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM:
National Council of Teachers of Mathematics)
ve Amerika Matematikciler Dernegi (MAA:
Mathematical Association of America) bir dizi
oOlgiitler belirlemisler, bunlarin gerceklestirilme-
si yoniinde matematik egitim kamuoyunun des-
tegini almislardir (NCTM,1991; MAA, 1991).
So6z konusu Olgiitleri asagidaki basliklar altinda
toparlayip basta Tiirk matematik Ogretmenleri
olmak iizere belirtilen dl¢iitleri ne denli saglayip
saglama-digin1 inceleyebilir; diger dal &gret-
menleri, 6rnegin fen bilgisi, fizik, kimya, biyo-
loji v.d i¢in de benzer 6Slgiitler gelistirebiliriz ve
biran 6nce s6z konusu olgiitleri gelistirmeliyiz.

Yetkin bir matematik 6gretment,

e Matematiksel kavramlari, yaptyt ve sii-
recleri anlamali;

e Matematiksel kavramlari, yapiyr ve sii-
recleri ayirt etmeli ve temsilleri yorum-
layabilmeli;

e Matematik problemleri incelemeli;
e Matematiksel iletisim kurmalr;

e  Matematigin dogasini ve kiiltiirdeki rolii-
nii anlamali ve takdir etmeli; Matematik
yapma istegini gelistirmelidir,

denmektedir®,

3Fen 6gretimi icin de matematik 63retimine benzer kistaslar
olup burada konunun ayrintisina girilmeyecekir.
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So6z konusu yeterlikler, basta hizmet 6nce-
sinde matematik &gretmen adaylarina kazandi-
rilmali, okullarda gorev yapmakta 0gretmenler
ise sahip oldugu yeterliklerini gelistirmeli ve
yetkinlesmelidir. Bu baglamda, yasam boyu
ogrenme, Ogretmenler igin daha biiyiik olgiide
bir gereksinim olup egitim fakiilteleri MEB ile
isbirligi yaparak 6zel egitim programlart gelis-
tirmeli ve bolgelerindeki 6gretmenlere hizmet
olarak sunmalidir. Ancak her egitim fakiiltesi
bir takim hizmetleri sunmada yeterli olamaya-
cagi gibi soz konusu hizmetler siradan, goster-
melik ve angarya tiirii bir is olarak algilanma-
mahdir.

3.2. Ogretmen Egitimi ve Siirekli Gelis-
mesi-Yeterlilik ve Yetkinlik Durumu

Tiirkiye’nin egitim sorunlart yalnizca nicel
boyutta degil nitel boyutta da ele alinmali, Hzel-
likle insan kaynaklarinin durumu daha yakindan
incelenmelidir. Egitim alaninda is gorenlerin
genel niteligi ve mesleklerinde yetkinligi olduk-
¢a 6nemli bir sorun olup son yillarda &gretmen
nitelikleri sorgulanmaya baslanmis, MEB’nin
ilgili birimlerinde, 6rnegin OYEGM (Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Ge-nel Miidiirligii) ve
EARGED (Egitimi Aras-tirma ve Gelistirme
Dairesi)’de var olan durumu belirleme ve yet-
kinlikle ilgili baz1 6l¢iitler (standart) gelistirme
caligmalarina baslanmis ve bir kism: tamam-
lanmistir. Bu ¢ercevede MEB-EARGED’ nin 14
ilde 0gretmen, okul yoneticisi, miifettis, 6grenct,
Ogretim elemant, veli, toplum oOrgiitleri yaklasik
6000 kisiden toplanan verilerin analizinden,
Cizelge 1’de 6zetlenen sonuglar dikkat ¢ekicidir
ve bulgularin iizerinde distiniilmesi gerekir
(EARGED, 1998).

Cizelge 1’deki yeterlilik alanlanyla ilgili
olarak 6gretmenler kendilerini yeterli ve ¢ok iyi
diizeyde olduklarimi yansitirken okul y&neti-
cileri orta, miifettisler ise orta ve az olarak nite-
lendirmekteler. Ogretmenlerin  6zdegerlendir-
meleri ile yOnetici ve miifettislerin goriisleri
arasinda dikkat cekici farklar olup bunlarin ne-
den ileri geldigi ilk bakista acikca goriilmese
bile neden kaynaklandig1 agiklanabilir. Ornegin,
bir okulda 6gretmenlerin genelde diger okullar-
da 6gretmenlerle hatta kendi aralarinda iletisim
kurarak ve isbirligi yaparak mesleklerinde gelis-
meleri tartigma gereksinimi duymadiklari veya
firsatin1 bulamadiklan igin sahip olduklar: eski
bilgi ve becerileri yeterli oldugunu varsaymakta
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veya diisinmektedirler. Okul yoneticileri en
azin-dan gorev yaptigi okuldaki, miifettisler ise
de-gisik bolgelerde ¢ok sayida 6gretmenin duru-
munu inceleme ve degerlendirme olanagina
sahip oldugundan yansitmis olduklar! goriisterin
dogruluk derecesini artirmaktadirlar. Bununla
birlikte, ne tiir 6lgekleri bagvuru olarak sectik-
leri, 6gretmenleri kisa veya uzun bir siire izleyip
performans degerlendirmeleri bigimsel veya
baska boyutlarda mi yaptiklar1 Cizelge 1’de
yansttiimamistir. Bu nedenle, 0gretmen yeter-
likleri ile ilgili daha fazla yorum yapmak yanil-
tic olabilir.

Yukarida Ogretmen nitelikleri ve yetkinligi
konusunda belirtilen bazi noktalarin agilmasi,
cekilen resmin ilk bakista goriinen kisminin
olabildigince aydinlatiimasi gerekir. Bu gerge-
vede Ersoy (2000), 1997 yaz aylarinda MEB-
Icel Hizmetigi Egitim Enstitiisiinde diizenlen
ilkogretim matematik ogretim programi konu-
sunda kursa katilan 48’1 simf 65’1 ilkogretim
matematik 6gretmenin olmak iizere toplam 113
Ogretmenin goriislerini ve genel egilimlerini
belirlemistir. Ogretmenlerin neredeyse tiimii
cocuklarin zihinsel gelisiminde matematigin
Onemiyle ilgili goriise katilirken yartya yakim
(%47’si) 6gretimlerinin okul matematigini 68-
retmeye yeterli olmadig1 diisiincesine karsidur.
Yapilan gozlem ve goriismelerde kursiyer 08-
retmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun yeniklere ve
degisime acik olduklart anlasilmistir. Bukova ve
Alkan (2005), mezun oldugu okul, calistigt
ortam, cinsiyeti ve meslek deneyimi ne olursa
olsun, tiim Ogretmenler, ana Odevleri olarak
“Ogrencilere bilgi aktarimum” algiladiklarini,
bu rolii benimsediklerine vurgu yaparak bu
egilimin geleneksel 6gretim uygulamasinin bir
sonucu oldugunu belirtmekteler; arastirmacilari
kaygilandiran durumun ise bu sisteme uyum
saglayan Ogretmenlerin “ders oncesi hazirliga
gereksinim duymamalart” oldugudur. Arastir-
macilar1 endiselendiren bir bagka goriiniim ise
Ogretmenlerin, kavram olusturma amactyla ders-
te etkinlik yapma inanglarinin olmamasidir.

Erdem, Uzal ve Ersoy (2005), 2004-05 6g-
retim yilinda arastirmaya katilan ve yurt di-
zeyinde yedi cografi bolgeden tabakali ornek-
lem yodntemiyle belirlenen 1010 63retmenden
derlenen verilerin analizi sonucunda bir takim
bilgiler elde edilmistir.
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Cizelge 1. Ogretmenlerin yeterlikleri ile ilgili alanlar ve goriigler/degerlendirmeler

Yeterlilik Alan: Ogretmen
o Konu-Alam Bilgisi Cok
e Ogretimi Planlama Yeterli
Bilimsel islem Becerisi* Cok
o Sif-i¢i Etkinlikler Cok
® Mesleki Gelisim Cok

Yénetici Miifettis Ogrenci
Orta Az Orta
Orta Yetersiz -

Orta Az B

Orta Orta  Yetersiz
Orta Orta -

*Bilimsel islem Becerisi: Olaylara bilimsel yaklagim ve elestirisel diisiinmeyi kapsamaktadir. Belirtilen bu beceri,
problem durumunu hissetme, problemi tanilayip simflandirma, ¢oziime yonelik hipotez gelistirme, ¢oziim yollarini
aragtirma, hipotezi test etme, bulgular1 diizenleyip yorumlama, sonuca veya genellemeye varma ve sonuglarn bagkala-

riyla paylasma davranislarini igermektedir.

Ogretmen yetkinlikleriyle ilgili kendilerine
tanittlan 14 konu alanmindan yalmzca “bilimsel
diigiinme ve problem ¢ozme” alaninda Ogret-
menler kendilerini yeterli gordiklerini, diger
konu alanlarinda yetkin olmadiklarin1 belirt-
miglerdir. Ogretmenlerin, fen bilgisi ve fizik
tiniteleri bazinda 6grencilerin 6grenme giicliik-
leri/kavram yanliglar1 iginde bulunduklarini
actkca belirtmelerine karsin, nedense higbirin
{inite bazinda seminer/islik caligmasi istemedik-
leri anlagilmaktadir,

3.3. Tiirk Okul Miidiirlerinin Ogretmen-
leri Degerlendirmeleri

PISA-2003’iin gerceklestirildigi OECD ve
OECD+ iilkelerinde ve TIMSS-R’nin uygulan-
dig1 iilkelerde yalmzca 6grencilerin matematik
fende performanslar1 ve problem ¢dzme bece-
rileri degil ayrica bir lilkede bir takim bolge ve
okul tiirlerine gore okullarin bir takim olanak-
lar1, dgretmen ve Ogrencilerin genel durumu
hakkinda da bilgi edinilmistir (TIMSS, 2000c).
Elde edilen verilerden bir kismi, yeniden mer-
cek altina alip incelecek olursa gretmenlerin
genel davramglart hakkinda aydinlatict bilgiler
elde edilir. Elde edilen bir takim bilgiler ¢izelge
olarak sunulmug olup her birinin siklik diizeyi
(yiizdeleri) 6lgeklendirilmis toplam puan (OTP)
doniistiiriilerek kendi iginde bir siralama yapil-
mistir.

(a) Deneyimli ve Nitelikli (")gretmen: OECD
iilkeleri iginde Tirkiye’deki okullarda 6grenci/
Ogretmen orani sayisal temelde goreceli olarak
daha yiiksektir. Okullarda gorev yapmakta olan
Ogretmenlerin Ogretmenlik deneyim siiresi ve
niteligi yanmitlanan ayri bir soru olup okul mii-
diirlerin yansitmis olduklar bilgilerden bir kesit
Cizelge 2a’da goriilmektedir (PISA, 2003).
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Cizelge 2a’nin en saginda yer alan OTP, 3-6
siitunlarda yer alan siklik dagilimlarin agulikls
ortalamalar1 alinarak hesaplanmistir. Boylece
elde edien goreceli bir gosterge, yani OTP ile
yansitilan durumlar 6zetlenmektedir.

Cizelge 2a’da okullarda &gretim ve egitim
gorevini yliriiten ve bundan sorumlu olan 6g-
retmenlerle ilgili bilgiler yer almaktadir. Bilgiler
matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerinin nite-
liklerinin okul miidiirlerine gore yansitilmasi
olup diger dal dgretmenleri i¢in de benzer bir
belirleme olasihigr ¢ok biiyiiktiir. Okul miidiir-
lerinin yansitmis oldugu goriisler incelenecek
olursa, “Ogy: Uygun nitelikte matematik ogret-
menin bulunmamast” *nin OTP 0,82 olup bunu
deneyimli 6gretmenlerin okullarda bulunmama-
st izlemektedir. Okul midiirlerinin goriisleri
icinde “Oq3: Uygun nitelikte fen bilgisi ogret-
meninin bulunmamas:” da aym Olgiide Ogren-
meyi olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak
yansitilmaktadir.

Okul miidiirlerinin gortislerine gore Tiir-
kiye’de 6gretmen sayisindaki yetersizlik, OECD
tilkelerinin ortalamasinin iizerinde olup yalnizca
fen liselerinde sorun biraz daha azdir. Bu goriisii
okul miidiirlerinden yaridan ¢ogu paylasmak-
tadir. Bir okuldaki 6grenci sayisina gore Ogret-
men sayisinin orani veya ogretmenlerin haftalik
ders yiikii kentlere, kentlerde ise okullara gore
degismektedir.

Tiirkiye’nin batisi ve dogusu, kuzeyi ve gii-
neyindeki kentlerde Ogretmenlerin meslekte
deneyim siiresi degistigi gibi okullara gore
haftalik ders yiikleri de birbirinden farklidir.
Daha agikgasi, yil olarak daha fazla mesleki
deneyim, olan Ogretmenlerin siniflarindaki 6g-
renciler genellikle daha basarili olmaktadir.
Tiirkiye’de yeni mezun 6gretmenler ¢ogunlukla
kiiciik yerlesim birimlerinde olanaklar1 goreceli
olarak daha az okullara atanmakta, kendi alan-
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larinda tek basina olmalar1 nedeniyle deneyimli
ogretmenlerle calisma firsati bulamadigindan
karsilastiklar1 giigliikler sayica daha cok, gelis-
melerinin 6niinde asilmasi gereken engeller de
az degildir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bir takim
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eksikliklerini ve yetersizliklerini elestirmek
yerine bunlan giderci diizenlemeler yaparak
Ogretmenlere yardimci olunmasi ve destek sag-
lanmasi gerekir.

Cizelge 2a. Okul Miidiirlerine gére Ogretmen Sayist ve Deneyimi

Goriisler* "Co BO 'CA HZ OTP
O . Uygun nitelikte matematik 6gretmenin bulunmamast 49 35 1 5 0.82
O Deneyimli égfetmenlerinin bulunmamasi ' 50 30 14 6 0.81
O3 Uygun nitelikte fen bilgisi égretmehinin bulunma- 42 36 148 0.78

masi

*Baz Kisaltmalar: Co: Cok, BO: Biiyiik Olgiide, CA: Cok Az, HZ: Higbir Zaman

(b) ()grctmenlerin Davramslari: Bir okulda
gorev yapmakta olan Ogretmen ister yeni ister
deneyimli biri olsun yeterliligi ve yetkinligi
onun sergiledigi davramglar gozlemlenebilir
veya uygun olgme araglart kullanilarak ayrin-
tilart belirlenebilir. Bu baglamda her okulda
midiirler basta ogretmenler olmak {izere tiim
insan kaynaklarinin daha verimli olmalan i¢in

¢ok yonlii gozlem ve inceleme yaparak var olan
durumu nesnel olciitler kullanarak degerlen-
dirmesi, eksiklikler veya yetersizlikler varsa
onlarin belirlenmesinde ve giderilmesinde ilgi-
lilere yardimci ve destek olmasi gerekir. Cizel-
ge 2b’de okul miidiirlerinin gorevli 0gret-
menlerin 8grenmeyle ilgili davraniglarini yansi-
tan bazi gorisleri yer almaktadir (PISA, 2003).

Cizelge 2b. Okul Miidiirlerine gore Ogretmenlerin Ogrenmeyle ilgili Davranislari

Gériisler* Co BO CA Hz OTP
Do Ogretmenlerin bgfcnéilerin tim gizil giiglerini kul- 30 34 21 15 0.70
lanmalari i¢in 6zendirilmemeleri
Dy, Ogretmenlerin 6grencilefden beklentilerinin di'1$'uk ‘ 16 50 22 12 0.68
olmasi ,
Dy3 Ogretmen-6grenci i]iskilerinin diisiik olmast 19 42 28 11 0.67
Doy Ogretmenlerin degismeye agik olmamasi 20 28 32 20 0.62
Dys Ogrétmelilerin égrehcilerin kisisel gereksinimlerini‘ 8 35 37 20 0.58
karsilayamamasi
Dy Ogretmenleriﬁ ogrencilere kat1 davranmast 12 22 35 31 0.54

*Baz1 Kisaltmalar: Co: Cok, BO: Biiyiik Olgiide, CA: Cok Az, HZ: Higbfr Zaman

Cizelge 2b’de yer alan bilgilere bakilir ve
aralarinda bir karsilastirma yapilacak olursa
okul miidiirleri biiyiik olgide (OTP = 0,70)
“Dgy:  Ogretmenlerin  ogrencilerin  tiim  gizil
gliclerini kullanmalar: icin Szendirilmemeleri”
davramigina vurgu yaparak, OTP= 0,68 ile de
“Doy:  Ogretmenlerin 6grencilerden beklenti-
lerinin diigiik” olmasina dikkat ¢ekmektedirler.
Ogrencilerden beklentilerin diisiik  diizeyde
tutulmast, bir yarista ve 0lgme siirecinde ¢itanin
asagiya indirilmesi veya ogrencilerin gizil gii-
ciine gereken degeri vermemek demek olup bu
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durum ortiik bir degisken veya etmen olarak
matematik ve fen bilimleri derslerinde Ggren-
cilerin basarisizhgini etkilemektedir. Buna Dy
yer alan Ogretmen-6grenci iligkilerinin diisiik
diizeyde olmasi eklenince resmin duyussal bo-
yutta eksik kalan bir kismi daha agikliga ka-
vusmaktadir. Daha ilging ve lizerinde dnemle
durulmast veya ayrmtisimin incelenmesi gerek
bilgi ise okul miidiirlerinin 6gretmenlerle ilgili
olarak OTP= 0,62 ile “Dyy: Ogretmenlerin de-
gismeye acik olmamast” goriisiini  yansit-
malaridir.  Oysa i¢inde bulundugumuz bilisim




Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

¢agy, degisim ve doniisiimii gerektirmekte, bu
sliregte Ogretmenin ne denli bilgilendirici, yon-
lendirici ve rehberlik islevleriyle donanimli
uzman bir egitimci olmasinin gerekleri belirtil-
mektedir. Ote yandan, okul miidiirlerine gore
OTP = 0,58 ve OTP= 0,54 ile “Dys: Ogretmen-
lerin 6grencilerin kigisel gerek-sinimlerini kar-
silayamamast” ve “Dyg: Ogret-menlerin ogren-
cilere kati davranmasi”, okul ortaminda yasa-
nan bazi gercekleri yansitmasit bakimindan
ilgictir. Bu durumun olusmasinda ve yasanma-
sinda Ogrenci/ogretmen oraninda goreceli bii-
yiikliik bir yana ayrica yerlesik bir takim gele-
nekler giiniimiizde basat davranis bigimi olmak-
ta, belirtilen goriis ise 6gret-menlerin yetisisinde
baz1 eksikliklerin oldugunu yansttmaktadir.

Ote yandan, OECD iilkelerindeki okul mii-
diirlerinin O0gretmen davraniglaryla ilgili goris-
leri karsilastirilacak olursa dikkat c¢eken bazi
durumlarla karsilasilmaktadir. Okul miidiirleri-
nin gorislerine gore Ogretmenlerin 6grenmeyi
en-gelleyici davranislarinin puanlarini ortalama-
st OECD iilkeleri ortalamasindan ¢nemli 6lgtide
diisiik olup Tiirk O6gretmenler beklenmeyen 6l-
clide engelleyici davramglarda bulunuyor goriil-
mektedir. Okul tiirleri karsilastirilacak olursa en
sorunlu olanlar &zel liseler ve ilkogretim okul-
lar1 oldugu anlagilmaktadir.

4. MATEMATIK VE FEN BILGISI
OGRETMENLERININ YETKINLIK
INANCLARI

TIMSS-R projesi ¢ercevesinde aragtirmanin
yapildigt okullarda 8. siniflarda matematik ve
fen bilgisi derslerini okutan 0gretmenlere gelis-
tirilen bir sormaca (ankette) yer alan bir dizi
sorular sorulmus, elde edilen veriler derlenerek
yayimlanmistir (TIMSS, 2000a, b). Ancak, der-
lenen verilerin ayrintilt olarak incelenip sonug-
larin raporlastirildigy iilkelerin sayis1 oldukga
azdur.

4.1. ilk6gretim Matematik Ogretmenle-
rinin Yetkinlik inanclari

TIMSS-R arastirmasinda elde edilen veri-
lerden bir kesit (TIMSS, 2000a), OECD iilkeleri
bazinda ayiklanip yeniden diizenlenecek olursa
matematik 0gretmenleri i¢in Cizelge 3 ’de yer
alan dagilimlar elde edilir. Dagilimda yer alan
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bilgiler, her seyden once ilgili iilkelerde ilkdgre-
tim matematik Ogretmenlerinin kendi 0z-
degerlendirmelerini yansitan goreceli 6l¢iim-
ler olup dayanagi aym veya ortak denebilecek
bir 6l¢iitli yoktur. Bu nedenle yapilacak karsilag-
tirmada ve yorumlamalarda yanliglik yapilmali
ve yamlgtya diisiilmemeli.

Cizelge 3’de yer alan yiizdeler karsilas-
tirilacak olursa Tiirk 6gretmenlerinin matematik
ogretiminde kendilerini yetkin etme inanci
(%83), arastirmaya katilan ve bu konuda bilgi
veren iilke ortalamasi %73 ve OECD iilkeleri
ortalamasi %76’dan daha yiiksektir. Matematik
Ogretmenlerin yansitmig olduklari bilgilere da-
yali olarak belirlenen bu gostergeler karsilas-
tirthirsa Tirkiye ortalamasi, Avustralya, Hol-
landa, Finlandiya ve Belgika’ya yakin iken
ogrencilerin matematik testindeki basarilar1 yo-
niinden durum birbirinden oldukga farkhidir.
Dahasi, OECD iilkeleri iginde yetkinlik inanci
en yiiksek olan matematik Ogretmenieri ABD
(%90), en disiik olant ise Japonya (%23) iken
Ogrencilerin matematik testindeki basar diizey-
leri karsilastirnildiginda ABD 6grencilerin orta-
lamaya yakin bir yerde olmasina karsin Japon
ogrenciler ilk siradadirlar. Eger bu gostergeler
aslinda gercegi yansittyorsa tilke olarak sevin-
meli, matematik egitiminde Ogrenci basarisiz-
liginin nedenlerini baska seylerde aramaliyiz.
Bununla birlikte konuyla ilgili sorgulanmasi
gereken bazi gostergeler ve durumlar olup bir
kismini agiklamakta yarar vardir.

Cizelge 3’de yansitilmis olan bu gosterge-
ler, ne anlama gelmektedir ve yiizdeler ne denli
inandiricidir? Ornegin, matematik 6gretmen-
lerinin yetkinligi denildiginde 6gretmenlerin sa-
hip oldugu veya olmas: gereken hangi temel
bilgiler ve beceriler anlasilmali? Alan bilgisi ve
alanin dgretimi bilgileri bir matematik 6gretme-
ni igin ne dlgiide gereklidir? Her seyden once
“yetkinlik inanc1” iilkeler diizeyinde hizmet-
Oncesi yetisme ve kiiltiir farklihg: nedeniyle ay-
m gergevede ve icerikte mi anlagilmaktadir?
Yeterlilik ve yetkinlik yalnizca 6gretmenin bil-
dirimi ile degil bagka kaynaklara bagvurarak
belirlenmeli, aralarindaki iligski ve tutarlik sor-
gulanmalidir.
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Cizelge 3. OECD Ulkelerinde* ilkégretim Matematigini Ogretmede 8. Sinif Ogretmenlerinin

Kendisini Yetkin Hissetme Inanci
UKod Ulke % UKod  Ulke % UKod  Ulke %
AUS Avustralya 84 ITA  ltalya 69 UK Ingiltere -
BEL Belgika 80 JPN  Japonya 23 - USA Amerika 90
CAN Kanada 79 - KOR Kore 61 "TUR  Tiirkiye 83
CZE Cek Cumh. 88 NLD Hollanda 84 OE,+  OECD 76
FIN Finlandiya 81 NZL Yeni Zeland:s 88 ) . (33 iilke) 73

*Kisaltma: UKod: Ulke Kodu

TIMSS-R arastirmast c¢er¢evesinde okul
yoneticilerine de bazi sorular yoneltilmis olup
derlenen veriler analiz edilmigtir (TIMSS,
2000c¢).Sorulardan biri, “Okulunuzda matematik
ogretiminin kapasitesi matematik ogretmenlerin
yetersizligi nedeniyle ne denli etkilenmektedir?”’
sorusuna Tiirk okul miidiirleri %6 oraninda
“hi¢”, %62 oraninda “cok” diye yanit verirken
arastirmaya katilan 38 iilkenin iki noktada yanit-
larinin ortalamas sirayla %48 ve %19’dur. Mat-
ematik Ofretmenlerin kendi 0z-degerlendirme-
lerine dayal: olarak onlarin yeterliklerini veya
yetersizliklerini yansitan bagka bulgular da bu-
lunmaktadir (EARGED, 1998; Ersoy, 2000;
Bukova ve Alkan, 2005).

4.2. IIkbgretim Fen Bilgisi/Bilimleri Og-
retmenlerinin Yetkinlik Inanci

TIMSS-R aragtirmasinda elde edilen veri-
lerden bir kesit (TIMSS, 2000c¢), OECD iilkeleri
bazinda ilkdnce ayiklanip yeniden diizenlenecek
olursa fen bilgisi/bilimleri Ogretmenler igin
Cizelge 4’de yer alan dagilimlar elde edilir.
Dagilimda yer alan bilgiler, daha once de belir-
tildigi gibi ilgili tlkelerde fen bilgisi Ogret-
menlerinin kendi 6z-degerlendirmelerini yansi-
tan goreceli Slclimler olup dayanagi ayni veya
ortak denebilecek bir olciitit yoktur. Bu nedenle
yapilacak karsilagtirmada ve yorumlamalarda
yanhslik yapilmali ve yaniigiya diistilmemeli.

Cizelge 4. OECD Ulkelerinde* Fen Bilgisini Ogretmede 8. Simif Ogretmenlerinin Kendisini

Yetkin Hissetme Inanci

UKod * Ulke

UKod  Ulke % % UKod  Ulke %
AUS  Avustralya . 55 ITA  talya 42 UK Ingiltere -

BEL  Belgika 47 "JPN  Japonya 17 USA  Amerika 58
CAN  Kanada 44 KOR - Kore 31 TUR  Tirkiye 63
CZE  CekCumh. 64 ."NLD " Hollanda 50 ' OE,, OECD 48
FIN  Finlandiya 47 NZL  YeniZelanda 59 Doy - 46

*Kisaltma: UKod: Ulke Kodu

Cizelge 4’de yer alan yilizde dagilimlar kar-
stlagtirilacak olursa Tiirk Ogretmenlerinin fen
bilgisi Ogretiminde kendilerini yetkin etme
inanct (%63), arastirmaya katilan ve bu konuda
bilgi veren iilke ortalamast %46 ve OECD
tilkeleri ortalamasi %48’den daha yiiksektir. Fen
bilgisi/bilimleri 6gretmenlerin yansitmig olduk-
lar1 bilgilere dayali olarak belirlenen bu gos-
tergeler karsilagtirilirsa Tiirkiye ortalamasi, Cek

38

(33 iilke)

Cumbhuriyeti, Yeni Zelanda’ya yakin iken 6g-
rencilerin fen bilgisi/bilimleri testindeki basa-
rilart yoniinden durum birbirinden oldukca fark-
hidir. Dahasi, OECD iilkeleri icinde yetkinlik
inanci en yliksek olan ilkogretim fen bilgisi/
bilimleri ogretmenlerinin Cek Cumbhuriyeti ve
Tiirk dgretmenlerin oldugu; Japonya ve Kore’
nin alt siralarda yer aldign goriilmektedir. Og-
rencilerin fen bilgisi/bilimleri testinde basari
puanlari ile 6gretmenlerin yetkinlik inanci karsi-
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lagtirifacak olursa aralarinda bir iligkinin oldu-
gunu belirtmek ve Olciisiinii kestirmek ola-
naksizdir. Fen bilgisi/fizik 6gretmenlerin kendi
0z-degerlendirmelerine dayali olarak onlarin
eksikliklerini, yeterliklerini veya yetersizlik-
lerini yansitan bagka bulgular da bulunmaktadir
(Erdem, Uzal ve Ersoy, 2005).

Ote yandan, Cizelge 3 ve 4’iin son hiicre-
lerinde yer alan ortalama degerler kargilas-
tirilacak olursa OECD iilkelerinde arastirmaya
katilan matematik Ogretmenlerinin fen bilgisi/
bilimlerine gore kendilerini daha yetkin hisset-
tikleri anlagilmaktadir. Ancak s6z konusu yet-
kinlikten ne anlagildifi ve nasil belirlenecegi
ayr1 birer aragtirma konusu olup en azindan bir
takim gitvenilir dlgiitlerin onceden belirlenmesi,
gelistirilecek uygun Olgme araglar kullanarak
ve bir dizi gozlemler yaparak bilgi ve becerileri
iceren yetkinliklerin belirlenmesi ve karsilas-
tirilmasi gerekir. Konuyla ilgili olarak ABD’de
NCTM (National Council of Mathematics
Teachers/ Ulusal Matematik Ogretmenleri Kon-
seyi) bir siire dnce matematik 6gretmenleri igin
belirlen bir takim olgiitleri gozden gegirmek,
yetkinliklerin hangi kosullarda ve nasil gelis-
tirilecegini tartigmakta yararh olacaktir (NCTM,
1991).

5. BAZI SONUCLAR VE ONERILER

Egitim sorulartnin bazilarini birbirinden tii-
miiyle soyutlamak olanaksiz, bir ya da ikisini
dar bir ¢erceveye sigdirarak yapilan bir ince-
leme sonunda elde edilen bulgulara giivenmek
dogru degildir. Bununla birlikte, genel ¢izgilerle
cercevesi belirtilen egitim sorunlardan bir kis-
mint On plana alip bazilarini ortak bir paydada
birlestirerek genel ¢izgileri birlikte incelemek,
sorunun boyutlarimi ve derinligini yansitacak
bazi 6nemli gostergeleri karsilastirmak; ayrica
gozlem sonuglarimi ve bildirimleri sorgulamak
gerekir. Bu baglamda egitim dizgesinin bir
takim ozelliklerini betimlemekte ve tartigmakta
yarar vardir.

5.1. Baznt Sonuclar

Belli araliklarla yinelenen uluslararasi kar-
stlagtirmali egitim arastirmalarindan TIMSS ve
PISA’da gergeklestirilmek istenen amag ve eri-
silmek istenen hedefler Onceden belirlenmisg
olup TIMSS’de yalnizca ilkgretim okullari 6g-
retim programlarinda yer alan 6grenme konu-
larinda 6grenci basarilar1 ¢ok yonli olarak kar-
stlastirilmamakta, 0gretim ve 0grenme siirecini
etkileyen bir takim etmenler veya ortiik degis-
kenler de incelenmektedir. PISA’da ise okuma,
matematik ve bilim okuryazarlif1 basta olmak
lizere 6grencilerin problem ¢ozme beceri diizey-
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leri karsilagtirilmaktadir. Boylece, elde edilen
temel bulgulari karsilagtirarak bazi eksiklikleri
belirlemek; ayrica elde edilen sonuglar1 deger-
lendirmek ve bir kismimi yorumlamak, daha
sonra egitim kamuoyunu bilgilendirmek ve ay-
dinlatmak, bu konuda taraflar1 bilinglendirmek
olasidir. Okullarda daha nitelikli matematik ve
fen egitimi i¢in Ogretmenlerin basta derslikler
olmak iizere okul ortaminda diizenledikleri ve
gerceklestirdikleri bir dizi egitim etkinlikleri
olup bunlarin ¢esitini ve niteligini yansitan bir
takim belirtiler, saglikli ve giivenilirligi olduk¢a
yiksek bazi gostergeler bulunmaktadir. Bu
incelemede oOgretmenlerle ilgili s6z konusu
gostergelerden ve belirtilerden bazilar Ozetle-
nerek yansitilmis ve bir kismi yorumlanmistr.

Ogretmen yetistirmede nitelikli ve yetkinlik
diizeyi, okullarda egitiminin niteligini etkileyen
onemli bir degiskendir. Ancak, okullarda gerek
matematik gerekse fen bilimleri egitiminin nite-
ligini dogrudan 6gretmen niteligi ile agtklamak
olanakli degilse de genel bir cerceve belirle-
mede ve bazi bilesenleri betimlemede 6gretme-
nin biligsel ve duyussal becerilerini ve yetkinlik
diizeylerini belirlemek, eksiklikleri varsa onlari
gidermek gerekmektedir. Bu incelemede ozel-
likle TIMSS-R ve PISA-2003 cercevesinde der-
lenen verilerden yola cikarak elde ozetlenen
bazi bulgular, arastirmaya katilan OECD iilke-
leri ilkogretim matematik ve fen bilgisi ogret-
menlerinin yetkinlik inanclari ile okul miidiir-
lerine gore gdzlemlenen genel davranislan ser-
gilenmistir. Incelemenin basinda  siralanan
amagclar dogrultusunda elde edilen bulgular, bir
yanda bazi egitim sorunlari giin 15181na g¢ikar-
mak i¢in durum degerlendirmesinde kullani-
lacak temel gostergeler olurken bir kismi da
neden ve ne yapilmali sorularina yanit olabi-
ecek goriisler icermektedir. Bunlardan iki 6rnek
sunlardir:

e PISA-2003 arastirmasinda elde edilen veri-
ler incelendiginde Tiirkiye’de okul miidiir-
leri, “Ogy:Uygun nitelikte matematik égret-
menin bulunmamast”’nin dnemli bir etmen
oldugunu belirterek (OTP 0,82) bunu de-
neyimli 6gretmenlerin arastirmanin yapil-
dig1 okullarda bulunmamas: izlemektedir.
Okul miidiirlerinin goriisleri icinde “Ogs:
Uygun nitelikte fen bilgisi dgretmeninin bu-
lunmamasi1” da aym Olgiide Ogrenmeyi
olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak
yansititmaktadir. Ayni ¢alismada derlenen
verilere bakildiginda okul miidiirleri biiyiik
Olciide (OTP = 0,70) “Dy;: Ogretmenlerin
ogrencilerin tim gizil giiclerini kullan-
malart icin 6zendirilmemeleri” davranisina
vurgu yaparak, OTP= 0,68 ile de  “Dyy:
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Ogretmenlerin Ogrencilerden beklentileri-
nin diigiik” olmasina dikkat ¢cekmektedirler.

e TIMSS-R arastirmas: (TIMSS, 2000c) cer-
cevesinde  okul  yoneticilerine/miidiire
“Okulunuzda matematik ogretiminin kapas-
itesi (sigast) matematik ogretmenlerin yete-
rsizligi nedeniyle ne denli etkilenmekte-
dir?” sorusuna Tirk okul midirleri %6
oraninda “hi¢”, %62 oraninda “cok” diye
yanit verirken arastirmaya katilan 38 iilke-
nin iki noktada yanmtlarinin ortalamasi si-
rayla %48 ve 9%19’dur. Oysa aym arastir-
mada Tiirk 6gretmenlerinin matematik 63-
retiminde kendilerini yetkin etme inanci
(%83), arastirmaya katilan ve bu konuda
bilgi veren lilke ortalamas1 %73 ve OECD
tilkeleri ortalamasi1 %76’dan daha yliksektir.
Tiirk 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretimin-
de kendilerini yetkin etme inanci (%63),
aragtirmaya katilan ve bu konuda bilgi ve-
ren iilke ortalamast %46 ve OECD iilkeleri
ortalamasi %48’ den daha yiiksektir.

Cagdas egitim olanaklarim “begikten mez-
ara” mesleginde nitelikli ve yetkin 6gretim ele-
manlartyla sunamadigimiz siirece ¢agi yakala-
mamiz, insanlarimizin yasadig1 toplumda ken-
dilerini giivende hissetmelerini saglamak ve go-
neng diizeyini artirmamiz olanaksizdir. Bu ola-
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mis (ilkelerdeki yasitlarindan geri kalacagini
bilerek egitim alaninda niteligi artirmada ve
iilke geneline yaygmlastirmada yardimet olacak
kokli yenilikleri ve diizenlemeleri yapmaliyiz.
Bu nedenle, basta iilkemizde de zorunlu egitim
siiresi, en az 10 yil (ortalama ise 12 y1l) olmal,
bu yonde gelistirilecek dgretim programlar: ve
yeni diizenlemeler (6rnegin, okuldncesi egiim
ve ortadgretimin yeniden yapilandiriimasi) ise
ontimiizdeki 3-4 yil icinde uygulanmaya kon-
malidir. Ayrica, dgretmen yetistirme ve egiti-
minde nitelik sorununu egitim fakiiltelerinin var
olan durumunu ¢ok yonlii ve derinlemesine
inceleyerek, bu kurumlarda gerekli gortilen yeni
diizenlemeleri yaparak baslanmalidir. Bu ¢erce-
vede basta insan kaynaklari ve altyapisi yetersiz
egitim fakiiltelerinde bazi boliimler kapatilmal,
ayrica i alani dar veya bulunmayan boltimlerin
ogrenci sayisi azaltilirken gereksinim duyulan
alanlarda yeterli kosullar saglanmigsa yeni bo-
limler agilmalidir. Egitimde nitelikle ilgili ki-
sirdOngliniin  astimasinda Ogretmen egitimine
gerekli onem ve Oncelik verilmeli; 6gretmen-
lerin genel egilimleri ve inanglari incelenmeli,
temel yeterlikleri gelistirilmelidir.

6. EARGED (2000). Ogretmenlerin Perfor-
mans Degerlendirme Modeli ve Sicil Ra-
porlart. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

7. EARGED (2003). TIMSS 1999 Tiirkiye
Raporu. Ankara: MEB-EARGED Yay.

8. EFA (2005). Education for All Global
Monitoring Report 2005. Paris: UNESCO
Pub.

9. Erdem, A., Uzal, G, Ersoy, Y. (2005). Fen
Bilgisi/Fizik Ogretmenlerinin Egitim So-
runlari:  Gelismeleri Siirekli [zlemeleri ve
Gerekli Yenilikleri Edinmeleri (Proje Rapo-
ru). Ankara: TFV Yay.

10. Ersoy, Y. (1992). A study on the education
of school mathematics and science teachers
for information society. In: G. Giigliiol & S.
Kog (Eds), Educational Report, Vol 1, 39-
54. Ankara: METU Pub.

11. Ersoy, Y. (1997). Okullarda matemat‘;k
egitimi: Matematik okuryazarhigi. HU Egi-
tim Fak Dergisi, 13, 107-112.

12. Ersoy, Y. (2900). Okullarda matematik
ogretimi-I: Ogretmen goriisleri ve bazi et-
menler. II. Ulusal Ogretmen Yetistirme




Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiliesi Dergisi

14.

15.

17.

18.

20.

21.

22.

23.

Sempozyumu (Canakkale 18 Mart Uni., 10-
12 May:s, 2000; Canakkale) Bildiriler Ki-
tabi, 108-114.

. Ersoy, Y., Ardahan, H. (2004). TIMSS-R):

Matematik-Sayilar ve cebir testlerinde
OECD iilkeleri 6grenci basarilarinin karsi-
lastiriimast. Matematikgiler Dernegi Mate-
matik Etkinlikleri-2004 (5-7 Mayis 2004
Ankara) Bildiriler Kitab:.

Hesapgioglu, M., Ozcan, S. (2005). Kiiresel
Rekabet Ortaminda Tiirk Egitim Sisteminin
Kalitesi: TIMSS-PIRLS-PISA-ROSE S1-
navlari. Ankara: Nobel Yay.

ISTE (2004). The National Educational
Technology Standarts.

<futtpiewnedste g ebandar s/

. Kavcar, N, Tanel, R., Kaya-Sengoren, S.

(2006). Fen bilimleri/fizik 6gretmenlerinin
yeterlik ol¢iitleri ve gostergeleri. Tiirk Fizik
Vakfi Sempozyumu: Fen Egitiminde Gelis-
meler (4-5 Mayis, 2006; Ozel Tevfik Fikret
Lisesi, Izmir) Bildiriler Kitabt (yaynlana-
cak).

MAA (1991). A Call for Change:
Recommendations fort he Mathematical
Preperation of the Teachers of
Mathematics. Washington, DC:
Mathematical Association of America
(MAA) Pub.

MEB (1996). Ogretmen Yetistirme Koordi-
nasyon ve Isbirligi Toplantisi. 15-17 Hazi-
ran 1995. Ankara: MEB Yay.

. MEB (2005). PISA-2003 Projesi Ulusal

Nihai Raporu (2005). OECD PISA-2003
Arastirmaswun Tiirkiye ile ilgili sonuglart,
Ankara: MEB-EARGED Yay.

NCTM (1991). Professional Standards for
Teaching Mathematics. Reston, Va:
National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), Author.

OECD (2003). Education at a Glance.
OECD Indicators. Paris: Author.

OECD (2005). The PISA 2003 Assessment
Framework- Mathematics, Reading,
Science and Problem Solving-Knowledge
and Skills. Paris: OECD Pub.

OECD-UNESCO-UIS (2001). Teachers for
Tomorrow’s Schools: Analysis of World

41

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

24 (2008)

Education Indicators-2001 . Paris:
UNESCO Pub.

OYEGM (2002). Ogretmen Yeterlikleri.
Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Ozgiin-Koca, S. A., Sen, A. 1. (2002a).
3.Uluslararas1 matematik ve fen bilgisi ¢a-
lismasi-tekrar sonu¢larinin ABD, Almanya
ve Tiirkiye bazinda karsilastirilmast. 5.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi (UFBMEK-5, 16-18 Eyliil, 2002,
ODTU, Ankara) Bildiri Ozetleri Kitab,
$.246.

Ozgiin-Koca, S. A., Sen, A. 1. (2002b).
3.Uluslararast matematik ve fen bilgisi ¢a-
lismasi-tekrar sonuglarinin Tiirkiye i¢in de-
gerlendirilmesi. HU Egitim Dergisi, 23,
145-154.

PISA (2003). Programme for International
Student Assessment. Paris: OECD Pub.

TIMSS (2000a). Mathematics Teacher
Background with Mathematics
Achievement: Main Survey-Third
International Mathematics and Science
Study Repeat. Chestnut Hill, MA: Boston
College, USA.

TIMSS (2000b). Science Teacher
Background with Mathematics
Achievement: Main Survey-Third
International Mathematics and Science
Study Repeat. Chestnut Hill, MA: Boston
College, USA.

TIMSS (2000c). School Background Data
Almanac by Mathematics Achievement-
Third International Mathematics and
Science Study Repeat. Chestnut Hill, MA:
Boston College, USA.

UNESCO (1998). Science and Technology
2000+: Education for All. Connect:
UNESCQO International Science,
Technology & Environmental
Education Newsletter 23 (1).

WB (2006). Turkey: Education Sector
Study- 2006. Sustainable Pathways to an
Effective, Equitable, and Efficent Education
System for Preschool through Secondary
School Education. Washington, D.C.:
World Bank.



