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Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretme Siirecinde Ders Isleme
Basamaklarim Yerine Getirme Diizeyleri

The Level of Primary School Teachers’ Application of Teaching Step
in the Teaching Process of Mathematics

Hasan Hiiseyin Aksu* Emine Tigl#**

Matematik biitiin pozitif bilimlerin temelini
olusturur ve onlarin ortak dilidir. Tarihi insanlik
kadar eskidir
diisiince ve kiiltlir matematik kadar saglam,

topluluklarinin vergi, askerlik, tarim gibi temel
ihtiyaglar1 nedeniyle On plana c¢ikmig, bilgi
birikimi arttik¢a gelismis ve yeni bilim dallarina
Hizla gelisen ve degisen

OZET

Bu arastirmada sinif dgretmenlerinin matematik dersinde ders islenis basamaklarini
gerceklestirme dlizeyi arastirilmugtir,  Arastirmaya Milli Egitim  Bakanligi’na bagli
ilkogretim okullarinda gorev yapan 150 sinif &gretmeni katilmistir. Arastirmada bilgi
toplama araci olarak 34 ifadeden olusan besli likert tipi anket olusturulmustur. Ankette
ilkogretim smuf 6gretmenlerinin matematik dersinde ders islenis basamaklarini (dikkati
¢cekme, giidiileme, igerigi kazandirma, doniit alma-diizeltme, 6zetleme-degerlendirme ve
pekistire¢ verme) igeren sorulara yer verilmistir. Verilerin analizi aritmetik ortalamalara
gore degerlendirilerek tablolar olusturulmustur. Bu ¢alismanin sonucunda arastirmaya
katilan suif Ggretmenlerinin matematik dersinde ders isleme basamaklarindan dikkat
cekme, giidiileme, igerigi kazandirma ve doniit alma - diizeltme “cogu zaman” yerine
getirdikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira ders isleme basamaklarindan ozetleme-
degerlendirme ve pekistireg verme basamaklarmi “bazen” yerine getirdikleri ortaya
crkmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dgretimi, simf 6gretmenleri, 6gretme diizeyleri

ABSTRACT

The aim of this research is to find out the level of primary school teachers’
practice of teaching steps in mathematic teaching. One hundred and fifty (150) teachers
employed by the Ministery of National Education in primary schools were included in the
research, which is based on a questionnaire of a five scaled likert type from always (1) to
never (5) consisting of thirty four (34) statements as a means of data collection. The
questionnaire includes questions with such teaching steps followed by primary school
teachers in mathematics classes as drawing attention, motivation, helping the students get
the content, feedback and correcting, summary - evaluation and consolidation. Following
data analyeses made in accordance with arithmetic mean, tables were constituted. The study
showed us that the teachers involved in the research efficiently performed such teaching
steps in mathematics classes as drawing attention, getting the students to gain content,
motivation, feedback and correcting and that they poorly carried out such teaching steps as
summary — evaluation and consolidation.

Keywords: Teaching mathematics, primary teachers, teaching levels.

diinyamizda, genellikle 06grencilere sikici,
sevilmeyen ve soyut, (6grenci diliyle zor,
kabus,...) bir disiplin  olarak  goriilen
Matematigin yeri ve 6nemi giderek artmaktadir.

ve yeryliziinde hicbir Matematik Ogretiminin nasil  yapilmasi

gerektigi stirekli tartigilagelmistir. Matematik

olmamistir.  Insan

bilimindeki gelismelere bagh olarak
kapsamdaki degismeler, gelisen toplumun
ihtiyaclart ve Ogrenmenin nasil yapildig1

taktirde daha iyi olacagi hususundaki goriisler
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bu tartigmalarin baslica kaynaklaridir (Altun,
1991).

Ulkemizde ortaokul, lise ve iiniversite
diizeyindeki ogrencilerde goriilen matematik
dersindeki basarisizligin gesitli nedenleri vardir,
Bu basarisizligin onemli bir nedeni de ilkokulda
atilan temelin yetersizligi ve buna bagli olarak
matematige  karst  korku  ve  kaygidir.
Ogrencilerin matematige kars1 korku kaygi ve
hosnutsuzluk duymalarini; olgunluk diizeyi,
erken yasta okula baslama, ana- babamn
matematige karst tutumlar1 gibi nedenleri
olmakla dnemli nedenlerden biri de matematik
konularmin  asamali (birbiri {izerine kurulan
basamaklar halinde yapis1)) ve Ogretmenin
6gretmedeki tutumudur. Bu nedenle 6gretmenin
Matematik dersi agisindan cocugun gelisim
ozelliklerini, hazir bulunusluk diizeyini, hangi
konuyu nicin, nasil ve ne zaman verecegini ¢ok
iyi bilmesi gerekir (Baykul, 2001).

Baykul, ilkogretim birinci kademedeki
matematik  kavramlar1  arasinda bu  yas
cocuklarinin 6grenmekte zorlanacagi kavramlar
yoktur demekte ve Onemli zihin anzasi
bulunmayan her ¢ocugun matematikteki
davramslan kazanabileceginden bahsetmektedir.
Basarisizligin sebepleri arasinda ise matematik
ogretiminde  ogrencilere iliskisel anlamay:
saglayicr yardimda bulunmayisin 6nemli bir rol
oynadigint savunmaktadir (Baykul, 2001: s.
42).

Matematik oOgrenmesi kolay transferi zor
olan bir derstir. Giiniimiizde birgok dgrencinin
matematigi basaramadig1 tespit edilmektedir. Bu
basarisizliktaki en temel eksiklik matematik
konular1 arasindaki baglantinin etkin bir sekilde
kurulamamasidir. Matematik &gretiminin de
Ogrenciyi bilgiyi alan degil; bulan, arastiran,
kesfeden ve genelleme yapilabilen Ogretileri
tercih edersek basarisizlik oranini diisiirebiliriz.

Tlkdgretimde matematik dersinin
amaglarindan  biri  de; giinlik  hayatta
kullanilacak doért islem becerisini kazandirmak
ve islemlerle ilgili baz1 hesaplamalar zihinden
yapabilmeyi saglamaktir. Egitim sistemi,
ogrencilerin  6grenmeden de gegmesine izin
veren yapist itibariyle dort islem yapamayan ve
matematiksel diiginemeyen bir ¢ok Ogrenci
ogretimin herhangi bir basamagina kadar
ilerleyebilmektedir.

[lkdgretimde matematik dersinin 6gretimi
ve bu siirecte 0gretmenin rolii 6nemli bir yer
teskil etmektedir. Ogretmenin matematik alan
bilgisi veya matematigin yapisi ve dersi isleyis
bicimi ve bunlarin matematik 6gretimindeki
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yansimalari egitimciler i¢in hep merak konusu
olmakta ve bu konudaki aragtirmalar
giincelligini korumaktadir.

Bu ¢aligmanin temel amaci, ilk6gretim sinif
Ogretmenlerinin matematik derslerinde
matematigin de yapisini dikkate alarak ders
islenis basamaklarim yerine getirme diizeylerini
arastirmaya yoneliktir.

2. YONTEM

[lkogretim okullarinda simf 6gretmenlerinin
matematik dersinin islenmesinde ders islenis
basamaklarini gerceklestirme  diizeylerini
belirlemeyi amacglayan bu arastirma, tarama tiirii
(survey) bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini
Van ilindeki ilkégretim okullarinda ¢alisan sinif
Ogretmenleri  olusturmaktadir.  Aragtirmamn
orneklemini Van ilindeki degisik 12 ilkdgretim
okulunda simif ogretmenligi  yapan simf
Ogretmenleri olusturmaktadir. Toplam
gonderilen anket sayist 200 geri donen anket
sayist 170, yapilan inceleme  sonucu
degerlendirmeye tabi tutulan anket sayisi ise
150 dir. Arastirmanin kavramsal cercevesi, bu
alanda yapilmis eserler ile arastirma sonuglar:
incelenerek, konu ile ilgili detayli bilgilerin
toplanmasi ile olusturulmustur. Yapilan kaynak
taramast neticesinde tespit edilen ders isleme
basamaklarinin matematik Ogretiminde
yansimalar1 anket formuna dontistiiriilmiistir,
Anket 34 ifadeden olusturulmustur. Ankette
ders islenis basamaklarint (Dikkat Cekme,
Giidiileme, Igerigi Kazandirma, Doniit Alma-
Diizeltme, Ozetleme-Degerlendirme, Pekistireg
verme) iceren sorulara yer verilmistir. Anket
formu, “Her Zaman”, “Cogu Zaman”, “Bazen”,
“Nadiren” ve “Hicbir Zaman” seceneklerini
iceren besli likert tipi sorulardan olusmustur.
Anket sadece ilkOgretim sinif Ogretmenlerine

uygulanmistir. Anket cogaltilarak, arastirma
evreninde  arastirmaci  tarafindan  bizzat
uygulanmistir.

‘Anket yolu ile toplanan veriler SPSS
programi ile ¢ozlimlenerek tablolastirilmistir.
Tablolarla ankette yer alan boyutlar (Ders
isleme basamaklari: Dikkati Cekme, Giidiileme,
fcerigi Kazandirma, Doniit Alma-Diizeltme,
Ozetleme-Degerlendirme, Pekistirme) temel
alinarak olusturulmustur.

Veri c¢oziimlemede verilen cevaplarin
aritmetik ortalamalar1 ve ankete cevap veren
kisilerin sayilarn (N) cikardmistir.  Veri
¢ozlimleri tablolastirilarak yorumlanmagtir.

Caligmanin giivenirliligi 34 adet soru ile
ilgili olarak o = 0,86 bulunmustur. Gegerlilik
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calismas1 ise alanla ilgili uzman goriisleri
dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Anket maddelerine verilen cevaplarin begli
Olgekteki karsilig1 asagidaki gibidir.

1,00-1,80: Her zaman
1,81-2,60: Cogu zaman
2,61-3,40: Bazen
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3,41-4,20: Nadiren
4,21-5,00: Higbir zaman

3. BULGULAR
Arasgtirmaya  katilan  smif  6gretmenlerinin
verdikleri cevaplar ders igleme basamaklarina
yani Ogretim etkinliklerine gore
gruplandirilmigtir,

1. Dikkati cekme basamagma gore

Tablo1: Sinif 6gretmenlerin matematik 6gretme siirecinde dikkati cekme basamagini yerine getirme diizeyi

Sorular N X
S.1. Ogrencilere konunun hedeflerini agikliyor musunuz? 150 2,35
S.3. Konuyla ilgili 6grencilerin yakin ¢evresinden bir olay anlatir misiniz? 149 2,44
S.5. Soyut kavramlart anlamli hale getirmek i¢in gorsel ve diger duyu organlarina hitap

edici uyaricilar1 ve materyalleri kullaniyor musunuz? 150 2,13
S. 33. Yanlis olan bir islem veya problem sorup 6grencileri aktif hale getiriyor musunuz? 150 2.69
Toplam 150 2,40

Anketin dikkati ¢cekme basamag: alt boyutunda, 4
soru yer almaktadir. Simif 6gretmenlerinin bu alt
boyutta yer alan sorulara verdikleri cevaplara

iliskin aritmetik ortalamalar1 ( X ) Tablo 1 de yer
almaktadir. Tablo da da goriildigi gibi smuf
Ogretmenleri dikkati ¢ekme basamagini yerine
getirme diizeyini yansitan 3. ve 5. sorular1 “cogu
zaman” diizeyinde yerine getirirken 33. soruyu
“bazen” diizeyinde gerceklestirmekte oldugu

goriilmektedir. Bu alt boyuttaki sorulara verilen
cevaplara iligkin genel aritmetik ortalamaya

bakildiginda ( X = 2,40 ) arastirmaya katilan simif
ogretmenleri dikkati c¢ekme basamagimmi “cogu
zaman” diizeyinde gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Bu durumda, smf 6gretmenlerinin
matematik  68retme  siirecinde ders isleme
basamaklarindan dikkati cekme basamagini siklikla
kullandig: ileri siiriilebilir.

2. Giidiileme basamagna gore

Tablo 2 : Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretme siirecinde giidiileme basamagini yerine getirme diizeyi

Sorular N }
S.2. Derste Ogrenecekleri geylerin kendileri icin ¢ok Onemli ve yararl 150 1,79
oldugunu sdyliilyor musunuz?

S.20. Ogrencilere sorulan soruyu yanitlamalari i¢in yeterli siire taniyor 150 1,63
musunuz?

S.21. Ogrencilerin derse olan bakiglarini olumlu yone ¢ekebilecek 150 1,87
etkinliklerde ve soylemlerde bulunuyor musunuz?

S.22. Ev édevlerini pekistire¢ olarak kullantyor musunuz? 149 2,18
S.31. Odevlerin kontroliinii saglamada 6grencilere gorev veriyor musunuz? 150 3,07
Toplam 150 2,10
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Anketin giidiileme alt boyutunda, 5 soru
bulunmaktadir. Smif Ogretmenlerinin bu alt
boyutta yer alan sorulara verdiklere cevaplara

iliskin aritmetik ortalamatar1 ( X ) tablo 2 de yer
almaktadir. Tabloda da goriildigli gibi, simf
Ogretmenlerinin giidiileme basamagin1 yerine
getirme diizeyini yansitan sorulardan  31.
soruyu “bazen” diizeyinde gerceklestirirken 2.,
20., 21. ve22. sorulan ¢ogu zaman”
diizeyinde gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu
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alt boyuttaki sorulara verilen cevaplara iligkin

genel aritmetik ortalamaya bakildiginda (X =
2,10) arastirmaya katilan simf Ogretmenleri
glidileme basamagint ““ cofu zaman” yerine
getirdikleri goriilmektedir ki bu da matematik
dersine duyulan kayginin, korkunun ve on
yarginin azaltilmasi - icin yeterli olmayacagi
soylenebilir.

3. icerigi kazandirma basamagina gore

Tablo 3: Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretme siirecinde icerigi kazandirma basamagim yerine getirme diizeyi

Sorular

N X
S.4. Dersin baginda 6n kosul Ogrenmeleri gozden gegirici
etkinliklerde bulunuyor musunuz? 150 2,55
S.6. Arag-gere¢ kullamminda tim Ogrencileri aktif hale |5, 2.83
getirebiliyor musunuz?
S.7. Konunun davranslar tek tek verilirken yeni bilgilere ihtiyag
duyuldugunu anlatan yagantilariyla ilgili problemler olusturuyor 150 2,56
musunuz?
S.10. Yapilan islemlerde kavrama,anlama ve genellemeye yonelik 150 2,16
etkinliklerde bulunuyor musunuz?
S.11. Bir problemin veya islemin varsa diger ¢oziim yollart |50 2.10
tizerinde duruyor musunuz?
S.12. Bir problemin ¢oziimiinde tahmini yamit ve zihinden
hesaplamayr gerektiren boliimlerde tiim Ogrencileri aktif hale 150 2,55
getiriyor musunuz?
S.13. Eksik bir problemin tamamlatilmast veya yapilmis bir
islemin basamaklarinda yanlis basamagin tespitini saglayacak 150 2,56
etkinliklerde bulunuyor musunuz?
S.14. Dersin sunumunda “ nigin”, “neden”, “mukayese et”,
“karstlastir”, “agikla”, “¢6z”, vb.... gibi sorulara yer veriyor 150 2,10
musunuz?
S.32.0grencilerin zorlandig1, yanilabilecekleri soru tiplerine yer |50 2.85
veriyor musunuz?
Toplam 150 2,47

Anketin icerigi kazandirma alt boyutunda, 9
soru yer almaktadir. Smif Ogretmenlerinin bu
boyutta yer alan sorulara verdikleri cevaplara

iligkin aritmetik ortalamalar ( X ) Tablo 3’te yer
almaktadir. Tabloda da gorildigii gibi, simf
Ogretmenlerinin matematik dersinde icerigi

kazandirma basamagim yerine getirebilme
diizeyini yansitan sorulara 10., 11. ve 14.
sorulara “cogu zaman” diizeyinde

gerceklestirirken, 4., 6., 7., 12., 13. ve 32.
sorularini “bazen” diizeyinde gergeklestirdikleri
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gortilmektedir. Bu alt boyuttaki sorulara verilen
sorulara verilen cevaplara iliskin genel aritmetik

ortalamaya bakildiginda (X = 247 )
aragtirmaya katilan smif  dgretmenlerinin
matematik  dersinde  icerigi  kazandirma
basamagini yerine getirme seviyesi ‘“cogu
zaman” olarak gercgeklestirdikleri
goriilmektedir.

Matematik dersinin 6n sartlihk  yapisi

disiiniildiigiinde smif oOgretmenlerinin Tablo
3’te goriildiigii gibi 4. soruya (dersin basinda 6n
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kosul 6grenmeleri gozden gecirici etkinliklerde
bulunuyor musunuz) * bazen” diizeyinde
gerceklestirdikleri  goriilmektedir ki konular
arasindaki baglantinin bazen yerine getirilmesi
ileriye doniik matematik 0grenmeleri ne oranda
gerceklesebilecegi sorusunu akla getirmektedir.

4. Doniit alma - diizeltme basamagina
gore

Anketin donlit alma- diizeltme basamag alt
boyutunda, 5 soru yer almaktadir. Simf

ogretmenlerinin bu alt boyutta yer alan sorulara
verdikleri cevaplara iliskin aritmetik

ortalamalart ( X ) Tablo 4’te yer almaktadir.
Tabloda da goriildigli gibi, sinif 6gretmenleri
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dontit alma- diizeltme basamagini  yerine
getirme diizeyini yansitan sorulara ‘“‘cogu

zaman” diizeyinde katildiklar1 goriilmektedir.
Bu alt boyuttaki sorulara verilen cevaplara
iligkin genel aritmetik ortalamaya bakildiginda

(X = 2,13) arastrmaya  katilan  siif
Ogretmenleri doniit alma-diizeltme basamagini
yerine getirme diizeyi “cogu zaman” olarak
goriilmektedir. Bu sonug, simif &gretmenlerinin
her derste oldugu gibi matematik dersini de
Ogrettikten sonra doniit alma- diizeltme
basamaginin ¢ogu zaman kullanmas: gerektigini
gosterir.

Tablo 4: Simf 6gretmenlerin matematik dgretme siirecinde doniit alma- diizeltme basamagini yerine getirme diizeyi

Sorular N Y
S.8. Dersin her agamasinda eksik ve yanlis davramglara doniit 150 2,08
ve diizeltmelerde bulunuyor musunuz?

S.16.  Ogrencilerin  hatalarii  ve yanhslarii  anlayarak 150 1,97
diizeltmesini saglayict yonlendirmeler yapiyor musunuz?

S.17. Yetersiz 6grencileri sinif seviyesine ulagtiracak etkinlikler 150 2.39
yaptyor musunuz?

S.18. Ogrencilerin yapmis oldugu hatalarin diizeltilmesinde 150 2.23
diger 6grencileri aktif hale getiriyor musunuz?

S.26. Degerlendirme sonucunda elde ettiginiz veriler olumsuz 150 2,00
ise gerekli tedbirleri aliyor musunuz?

Toplam 150 2,13
5. Ozetleme - degerlendirme basamagina gore gerceklestirdikleri  goriilmektedir. Bu  alt

Anketin degerlendirme- 6zetleme basamag alt
boyutunda, 6 soru yer almaktadir. Siuf
ogretmenlerinin bu boyutta yer alan sorulara
verdikleri cevaplara iligkin aritmetik ortalamalar

Tablo 5°te  yer almaktadir. Tabloda da
gorildigi  gibi  ankete  katilan  simf
ogretmenlerinin ~ Ozetleme-  degerlendirme

basamagini yerine getirme diizeyini yansitan
sorulara 25., 27. ve 34. sorulara “¢ogu zaman”
diizeyinde gergeklestirdikleri goriiliirken 23.,
24. ve 33. sorular1 “bazen” diizeyinde
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boyuttaki sorulara verilen cevaplara iligkin

genel aritmetik ortalamaya bakildiginda ( X =
2,60) “bazen” diizeyine karsilik gelmektedir.
Buna gore  arastirmaya  katilan  siif
Ogretmenlerinin matematik dersinde Gzetleme-
degerlendirme basamagini “bazen” diizeyinde
yerine getirdikleri goriilmektedir. Buradan aym
siif icindeki Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin  6gretmenlerce yeterince dikkate
alinmadig sdylenebilir.
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Tablo 5: Simif 6gretmenlerinin matematik 6gretme siirecinde dzetleme-degerlendirme basamagim yerine
getirme diizeyi

Sorular N X

S.23. Dersin baginda verdiginiz probleme dersin sonunda tekrar |50 3,29
doniiyor musunuz?

S.24.  Ogrencilerin  6zel  yeteneklerini  kesfetmeye ve |50 2.65
yonlendirmeye yonelik degerlendirmeler yapiyor musunuz?

S.25. Basarih ve basarisiz 0grencileri aymt edebilecek sorular 50 2.13
soruyor musunuz?
S.27. Gelecek derste yapilacaklari belirtiyor musunuz? 150 2,39

S.33. Yanlis olan bir iglem veya problem sorup 6grencileri aktif |50 2,69
hale getiriyor musunuz?
S.34. Degerlendirmede eglendirici faaliyetlere yonelik etkinliklere

. 149 2,46
yer veriyor musunuz?
Toplam 150 2,60
6. Pekistire¢ verme basamagina gore pekistireg verme basamagini yerine getirme

diizeyini yansitan sorulara 9. ve 15. sorulara
“cogu zaman” diizeyinde gerceklestirirken 28.,
29. ve 30. sorulara “bazen” diizeyinde
gerceklestirdikleri  goriilmektedir. Bu  alt
boyuttaki sorulara verilen cevaplara iligkin

Anketin pekistirec basamagr alt
boyutunda, 5 soru yer almaktadir. Simf
ogretmenlerinin bu alt boyutta yer alan sorulara
verdikleri cevaplara iliskin aritmetik

ortalamalari (Y) Tablo 6°da yer almaktadir.

Tabloda da goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin genel aritmetik ortalamaya bakildiginda (X =

2,70) aragtirmaya katilan smf Ogretmenleri
pekistire¢ verme basamagini “bazen” diizeyinde
yerine getirdigi goriilmektedir.

Tablo 6: Sinif 6gretmenlerin matematik 6gretme stirecinde pekistireg verme basamagini yerine getirme
diizeyi

Sorular N }
S.9. Ogrenmeye yonelik yeterli pekistireg kullaniyor musunuz? 150 2,21
S.15. Dogru cevabi yeterli sayida Ogrenciye soyletiyor

9 150 2,21
musunuz’
S.28. Of;iev konusunu segme hakkini Ogrenciye veriyor 150 334
musunuz?
S.29. Etkinlikler yapmay:1 gerektiren 6dev veriyor musunuz? 150 2.85
S.30. Brl’reysel farkliliklart dikkate alarak odev veriyor 150 2.90
musunuz?
Toplam 150 2,70
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Daha oOnceden de belirtildigi gibi, bu
aragtrma, Van ilinde gorev yapan simf
6gretmenlerinin matematik ©6gretiminde ders
isleme basamaklarm yerine getirme diizeyini
ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmigtir.
Arastirmaya  katilan simf  9gretmenlerinin
matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan dikkati ¢ekme basamagini
“cogu zaman” diizeyinde yerine getirdikleri
goriilmiistiir. Derslerde dikkatin  ¢ekilmesi
algilama yoniinden o6nemlidir (Baykul, 2001:
s.4). Bireyde 6grenme, dikkat stireci ile baglar.
Ogrenmede ilk adim dikkat cekmedir
(Senemoglu, Gomleksiz & Ustiindag, 2001).

Ogrencide 6grenmenin baglayabilmesi igin
ogrencinin dikkatini belli noktalar iizerine
vermesi  (yogunlastirmast)  gerekir.  Bu
baglamda, matematik  O0gretiminde  ilk
adimlardan  birinin  6grencinin  dikkatinin
¢ekilmesi oldugu sdylenebilir.

Ders basinda dikkatleri dagimik. olan
ogrencilerin ilgisinin derse c¢ekilmesi igin,

Ogretmenin simifa girmesi yeterli degildir. Alt
siniflarda  hareketliligin ~ arttigi  durumlarda,
ogrencilerin ilgisinin daha da dagmik oldugu
tespit edilmistir.Ogretmen herkesin ilgisini
cekmeden derse baslamamalidir. Dikkatin
cekilmesi, ders siiresi iginde zamanla
Ogrencilerin dikkati dagildiginda da
yapiimalidir. Yani, herkesin her an kendine bir
seyler sorulacagini bilmesi bu amaca hizmet
edebilir (Basar, 2001: 85).

Arastrma  bulgularma  gore  ulasilan
sonuglardan bir digeri aragtirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan degerlendirme basamagini
“bazen” yerine getirdiklerinin  goriilmiis
olmasidir. Bir simiftaki Ogrencilerin bireysel
farklhiliklarin1 géz Oniine alirsak degerlendirme,
tiim ogrencileri kapsamahdir. Ogretmen bu
basamag! yerine getirirken smif igindeki tiim
gruplart  dikkate alarak degerlendirmelerini
olusturmasi gerekir. Bunun i¢in de basitten zora
dogru  Ornekler  secebilir.  Ilkogretimdeki
degerlendirme calismalar, Ogrencilerin
eksiklerini tespit etme ve matematikte bireyin
sonraki yasantisinda temel olacak davramslari
gelistirmeye  yonelik  olmahidir.  Ayrica,
matematikte konular arasindaki 6n sart iligkisi
¢ok gliclii oldugundan, 6grenci eksikliklerinin
tamamlanmasi, bu sebeple de yeterli diizeyde
gelismemis olan davranislarin saptanmasi biiyiik
onem tasir (Odabas & Pesen, 2000: 12).
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[Ikogretimde diger alanlarda oldugu gibi
matematikte de, degerlendirmenin Ogrenci
yOniinden, baslica iki amact vardir. Bunlardan
biri 6grenme eksiklerini tamamlama amaciyla
bu eksiklerin saptanmasi, digeri de 6grencileri
uygun alanlara yonlendirme amaciyla onlarin
yetenek ve ilgilerinin saptanmasidir. Not verme
ikinci, ilkogretimin mecburi oldugu goz Oniine
alinirsa tglincii plandadir (Baykul,1998: s. 23).
Matematik konularinin 6gretimi kisa, uygulama
alam1 genis olan bir derstir. Uygulamalarda
Ogretmenin yonetecegi degerlendirmeler ¢ok
onemlidir. Bunun i¢inde 6grencilerden olusan
Ogretim asistanlarimn  yardimiyla etkin bir
degerlendirme gergeklestirebilir (Glasser, 2000:
142).

Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin
matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan giidileme basamagim “cogu
zaman”  yerine  getirdikleri  goriilmiigtiir.
Giidiileme, okuldaki 6grenci davraniglarinin
yoniini, kararhiliini belirleyen en 6nemli gii¢
kaynaklarindan biridir. Bu basamakta, 6grenilen
bilginin, ¢ocugun Ogrenim hayatinda ya da
sosyal yasamda ne tiir islerine yarayacag:
soylenir ve tartisilir (Altun,1998:59). Ogrenmek
icin her Ogrenci; Ogrenme Ogretme siirecine -

istekli katilmak, Ogrenmenin gerektirdigi
ilkelere uymak, Ogrenmesinde sorumluluk
tasimak ve calismak zorundadir. Bu nedenle
Ogrenme icin giidiilemeyi saglamak

Ogretmenlerin  Oncelik tasiyan gorevlerinden
biridir (Y1ilmaz & Siinbiil , 2000: 30).

Matematik Ogretimi yapan Ogretmenlerin
ogrencilerinin smifta soru sorma, disiince
tiretme, problem ¢ozme ve benzeri etkinliklerde
bulunmalarini 6zendirecek tutumda bulunmasi
zorunlulugu  vardir. Ancak bu sekilde
Ogrencilerinin sinifta etkin olmalarina yardimci
olabilir. Onlar1 olumlu ydnde giidiileyebilir
(Alkan ve ark., 1999).

Arastirmaya katilan siuf Ogretmenlerinin
matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan igerigi kazandirma basamagini
“cogu zaman” yerine getirdikleri
gozlenmektedir. Matematik yapisi itibariyle 6n
sart iliskisi en giiclii olan derstir. Yapilan

caligmaya  katilan  smmif  Ofretmenlerinin
“matematik  dersinin basinda ©6n  kosul
Ogrenmeleri gozden gegirici etkinliklerde

bulunma etkinligini “bazen” diizeyinde yerine
getirdikleri goriilmiistir. Igerik 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri ile tutarlilik
gostermesi gerekir. Ogrencilere kazandirilacak
icerik, Ogrencilerin mevcut bilgi, beceri ve
tutumlariyla basarabilecekleri sekilde
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diizenlenmelidir. Ogrenciler mevcut bilgileriyle
basaramayacagi icerikle karsi karstya
birakilmamalidir (Tan, Kayabasi & Erdogan,
2002: 29).

Iyi bir 6gretimin temel esaslarindan biri
programa  alman  &grencilerin  ilgi  ve
ihtiyaglarina yonelik igerigin secilmesi ve
asamalt bir gekilde siralanmahdir. Igerigin
secilip siralanmast, belli bir 6gretim durumunda
Ogretimin yapilabilmesi i¢in tek basina yeterli
degildir.  Ogretilecek  igerigi  destekleyici
kitaplar:, diger yazili ve basili O6gretim
materyalleri, yaptiracak ©dev ve projeleri ve
gorsel ve isitsel ara¢ geregleri de dikkate alip
kullanilacak sekilde kapsamli olarak yaptlr.
Igerik  birbiriyle ¢elismeyen, . gelisme ve
degismelere acik bilgilerden olugsmalidir. Konu
alanlann ile ilgili problemlerin ¢dziimiinde

kullanilan  yontem ve teknikler igerikte
sunulmalidir. Bu yontem ve tekniklerdeki
degisme ve yenilikler, yeni yaklasimlar,

stratejilerin i ve islem basamaklari, dayandig:
ilkeler ve hangi durumlarda nasil kullanilacag:
ornekler  lizerinde  gosterilmelidir  (Tan,
Kayabast & Erdogan, 2002).

Arastirmaya katilan siif o3retmenlerinin
matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan  doniit alma-  diizeltme
basamagmni “¢ogu zaman” diizeyinde yerine
getirdikleri  goriilmiistir. Ogrenmenin dogru
davranisin  ortaya ¢iktifi  zaman olustugu,
gerceklestigi  kabul edilir. Bunun yaninda,
davranmigin dogrulugu veya ne derece dogru
oldugu hakkinda bir bilginin (geri bildirimin)
Ogrenciye ulagsmasi gerekir. Bu cogu halde
distan olabilecegi gibi kisinin i¢inden de
gelebilir (Baykul, 1998. 14).

Egitim bir iletisim siirecidir. Iletisim ise
bireyler arasinda anlamin gonderilmesi ve
cevaplanmasi siirecidir. Bu siirecin en temel
kural1 ¢ift yonlii olmasidir. Cift yonlii olmayan,
yani gonderilen mesajin cevaplandiriimadigt
durumlarda  iletisim  gerceklesmis olmaz.
Ogrenme etkilesim ile gerceklesir. Etkilesim ise
iletisimin bir diger seklidir ve onun da g¢ift yonlii
olmasi gerekmektedir. Ogrenmede geri bildirim
ilkesine bu yonden yaklasildiginda, ogrenct,
Ogrenmelerinin sonucu olarak gosterdigi eyleme
karsihk bir karsi mesaj bekler (Yimaz &
Siinbiil, 2000. 37 ). Geri bildirim, 6grenilenlerin
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ne kadar hatasiz ya da hatah oldugunu
ogrenciye duyurmakla, daha kolay ve c¢abuk
O0grenmeyi saglar. Bu yonilyle 06grenmenin
gerceklesmesinde  6nemli  bir  degiskendir.
Ogrenirken ne kadar ilerledigini kesin olarak
bilemeyen bir 6grenci, agir yol alir. Yanhslar
dogru gibi o6grenebilir. Ogrenmesi kesintiye
ugrar. Geri bildirim basar1y: da diisiiriir. Basarili
olmak 6grencide haz uyandirir ve istegi artirir.
Ogretmenin yaptig1 smavlarin bir amact da
budur.

Aragtirmaya katilan simf ogretmenlerinin

matematik dersinde ders isleme
basamaklarindan  pekistirme basamagim
bazen” diizeyinde  yerine  getirdikleri

goritlmektedir. Ogrencilerden alinan doniitlerin
diizeltilmesi, icerigin kazandmrilmis oldugu
glivencenin alinmasi, kalict 6grenme saglamaya
yetmez. Kalici 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin pekistirme gerekir (Dogan,1979:213). Yeni
ogrenmede ve beceri 6gretiminde pekistirecler
dogru davranimdan hemen sonra verilmelidir.
Aym pekistireglerin  ¢cok stk kullanilmast,
onlarin  de@erini  azaltabilir.  Kullamlan
pekistiregler ogrencilerin ihtiyag ve
beklentilerine uygun olmalidir (Stinbiil &
Yilmaz, 2000). Ogrenilenlerin pekistirilmesi,
yineleme sayisina, 6grencinin ozelliklerine ve
konunun karmagikhigma bagli olarak” kalicilik
olusturur. Bunun araglarindan biri Gdevdir.
Odevler, simif icinde ve diginda yaptirilabilir
(Bagar, 2001:104). Nasil ki ortak hedefler,
egitim durumlari, materyaller ve &lgme
durumlart kullanithyorsa ayni sekilde ortak
Odevlerin de kullanilmasi gerekmektedir. Clinkii
bu sekilde islenen derslerdeki &grenme
eksiklikleri saglikli bir bi¢cimde belirlenecektir.
Ortak  oOdevlerin  kullanilmasi  derslerde
kazandirilmaya calisilan bilgi ve becerilerin de
ortak bir bicimde pekistirilmesine olanak
saglayacaktir. Odev dosyalarinin/ kitapgiklarin
ogrencilerin sadece problem
¢bzme becerisini pekistirmelerine degil, ayni
zamanda arastirmaya yoOnlendirilmelerine de
yardimecir  olacaktir.Ayrica, olusturulan o6dev
dosyalarv/kitapgiklarinda matematigin  giinliik
yasamla bagin1 kurmaya yonelik etkinliklere,
problem olusturma, agiklama, neden bulma
etkinliklerine yer vermek  matematiksel/
mantiksal diisiinme yeteneginin kazandiriimasi
icin bir arag olacaktir.
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5. ONERILER

Arastirma  bulgular1 ile ilgili olarak
asagidaki oneriler gelistirilmigtir.

1. Tirkiye’ de matematik egitimde bazi
sorunlar  yasanmaktadir.  Gelisen  diinya
standartlarina gore iilkemizde matematik egitimi
heniiz yeterli bir asamaya gelmis degildir
(Aydin, 2000). Bu sorunlarin en Onemlisi
matematik  ogretimindeki ilk yillar  yani
ilkdgretim yillaridir, Matematik “6n sarthlik”
iligkisi en giigli olan derstir. Matematik
Ogretimindeki  bagarimin  artirilmasi  igin
ogretimin  degerlendirme boyutunda bireysel
yonlendirme saglanmalidir. Simif 6gretmenleri
degisik Ogretim  yontemlerini bir arada
kullanarak, 6grenci merkezli dgretim ortamlar
olusturmalari i¢in giidiilenmesi saglanmalidir.
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