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Bilgisayar Destekli Kimya Ogretiminin Ogrenci Basaris1 Ve Tutumuna
Etkisine Bir Ornek : ‘“‘Radyoaktivite”

Effect of the Computer Based Chemistry Teaching on Students'
Success and Attitude: Radyoactivity

Hiisamettin Akcay,* Cengiz Tiiysiiz,** Burak Feyzioglu,*** Volkan Ucar##*#**

OZET

Bu caligmada lise-2 kimya egitim Ogretim  programinda yer alan Radyoaktivite
konusunun bilgisayar destekli ve klasik Ogretim siiregleri uygulanarak Ogretilmesinin
etkinligi arasurlmis ve kiyaslanmistir. Cahgma 2002-2003 Egitim—Ogretim yilinda
Ortadgretim 10. Siniftar {izerinde gergeklestirilmistir. Bu amagla 6grencilere uygulamak
icin Radyoaktivite Degerlendirme Testi (RDT), Kimya Tutum Olgegi (KTO) ve Bilgisayar
Tutum Olgegi (BTO) hazirlanmigtir. Hazirlanan bu dlgekler, olusturulan iki deney grubu ile
klasik anlatim yontemi uygulanan kontrol grubu arasindaki karsilastirmayi yapabilmek igin
kullanilmustir. Deney gruplarindan birine (DG-1), hazirlanan bir aktif 6grenme materyali
kullanilarak bilgisayar destekli 6gretim, diger deney grubuna (DG-2) ise hem bilgisayar
destekli ogretim hem de klasik (geleneksel) anlatim yontemi birlikte uygulanmistir.
Arastirma sonuglar1 kontrol grubu dgrencilerine gére deney grubu 6grencilerinin (DG~1 ve
DG-2) kimya dersindeki basarilarinin arttig1 géstermistir. Bu artisin DG-2 dgrencilerinde
daha fazla oldugu saptanmustir. Yani Bilgisayar Destekli yaptlandirmanin klasik anlatim ile
birlestirilmesinin basari diizeyini arttirdigt bulunmustur. Ayni sonug¢ 6grencilerin tutumlart
icinde bulunmustur. Ogrencilerin kimya dersine ve bilgisayara karsi olan tutumlarina
bakildiginda kontrol grubuna gore deney gruplarinda yer alan &grencilerdeki tutum
degisikliklerinin daha anlamli ve pozitif oldugu sonucuna ulagiimistir. Bunun yaninda bu
pozitif degisim DG-2’de daha fazla goriilmiistir.

Anahtar Keclimeler: Radyoaktivite, Bilgisayar Destekli Egitim, Kimya Ogretimi
ABSTRACT

In this study, the effects of teaching “Radioactivity” which takes place in high school
curriculum by applying computer assisted and classical education methods were both
compared and outlined. The study has been done in 2002-2003 school term. For this aim,
radioactivity evaluation test (RDT), chemistry attitude scale (KTO), computer attitude scale
(BTO) is prepared for applying to the students. These scales are used for, comparing the
two experimental groups and control group to which was applied classical education.
Computer assisted instruction is applied to one of the experimental groups (DG-1). Both
computer-assisted instruction and classical education are applied to the second
experimental group (DG-2). Research results displayed that experimental groups’ students
(DG-1, DG-2) are more successful in chemistry than the control groups’ students (KG). It is
seen that, there is more successful results in DG-2 students. In other words, it is seen that,
the success level is increased when Computer Assisted Instruction combines with classical
education. We found the same result for students’ attitude. When it is looked to the
students’ attitudes towards chemistry and computer, the changes in students’ attitudes are
more meaningful and positive who are in experimental groups rather than the students who

are in control group. It is seen that, there is more positive changes in DG-2
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1. Giris

Bircok iilke egitim sistem ve stratejilerini
sorgulamakta ve degisik perspektifler yaratma
egilimi icerisine girmektedir. Bu sorgulama
ihtiyacinin  ¢tkis noktasi, kaliplagmis bilgileri
zihinlere sokmaya c¢alisgan ve bunu yaparken
Ogrenciyi sikan ve oldugunca pasif haline
getiren Ggretim yOntem ve stratejilerinin
faydalarinin istenilen diizeyde olmadiginin
anlasilmasi, bu sistemle yetisen bireylerin hicbir
yaratict faaliyet ile yogrulmamis olmasi ve bu
baglamda toplumlarin yaratici bireylere ihtiyag
duymasidir. Ogrencileri pasif, kisiligi tam
gelismemis, ne yaptiini ve yapacagini tam
olarak bilmeyen ve sorumluluk duygusundan
uzak olarak yetistiren bu 6gretim yOntemleri
zaman siireci igerisinde terk edilmeye
baslanmig, yeni ve gagdas bir egitim—0gretim
etkinliklerinin olusturulma ¢abas1 hakim olmaya
baglamigtir. Buradaki amag¢ ise, Ogrencinin
Ogretim siirecinde daha etkili, etkin ve katilimei
olmastm saglamak olmustur. Yani bilginin
sunulmast sirasinda Ogrencinin yapilan tiim
etkinliklerin merkezinde yer almasi gerekliligi
ortaya ¢ikmustir.

Geleneksel egitim yontemlerinin birakilarak
Ogrenciyi merkeze alan egitim sistemlerinin
uygulanmasi gerektigi gittikce kabul edilen bir
yaklagimdir. Ogrenciyi merkez alan egitim
aktivitelerinin etrafinda sekillenmesi istenilen
yaklagimlar 18. yiizyilin sonlarma dogru ileri
stirilmeye baglanmigtir. 1k kez John Dewey,
Ogrenciyi merkez alan ve igbirlikli 6grenmeyi
iceren bir model tamimlamast yapmugtir. 20.
ylizyilin ortalarinda gelismis iilkeler, 6grenci
merkezli egitime yonelik ¢aligmalara hiz vermis
ve belirli bir sistem gelistirmeye baslamiglardir.
20. yiizyithn sonlarina dogru bu degisim ve
gelisim siireci igerisinde Amerikan Psikoloji
Birligi, 6grenci merkezli egitim ve uygulanigina
yonelik bazi esaslar belirlemistir [1]. Bu da
Ogrenme ve Ogrenci modellerinin
olusturulmasinda  yon  verici  bir  rol
kazandirmistir. Giinlimiizde gittikge benimsenen
ve onemi daha fazla hizla anlagilan bu model,
Ogrencinin istek, ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini
temel edinen ve bu etkenler 1s1Zinda bir
O0grenme—-0gretme cevresi olugturmaya calisan
sistemler toplulugu olarak tanimlanmaktadir.
Boylece 6grencinin kendini tanimasi saglanarak
kendisine anlamli gelen bilgileri almasi
hedeflenir. Artik bu durumda, farkl bir 6grenci
modeli ¢izilitken buna bagli olarak farkh bir
Ogretmen modeli de ¢izilmeye baslanir,

Cagdas Ofretme ortaminda Ogretmenin
baglica gorevi, hedef, davramglara ve bu
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davranslarin kazandirilacagl 6grenciye cevreyi
hazirlama, diizenleme, ayarlama ve bdylece
ogrenci ile cevresi arasinda gerekli etkilegimi
saglamadir[2). Ogrencileri ile arkadasca iligkiler
kurmus ve Ofretim ydntemlerini Ggrenci
merkezli bir yaklagim anlayigt ile kullanan

Ogretmen bu roli gergeklestirebilir. Aktif
Ogrenme  ortammi  olusturup  Ofrenciye
Ogrenmeyi Ofretmek, etkili bir Ogretimin

amacidir. Ogretim ortami, okul binas: igerinde
yer alan derslik, laboratuar, kiitiiphane veya
medya merkezleri ile sinirlt degildir. Bunlarin
disinda sosyal, kiiltiirel ve dogal ¢evre de birer
Ogretim ortami olarak algilanip, Ogretim
stirecine katilmalidir. Giiniimiizde bilgi—iletisim
teknolojilerindeki gelismelere bagli olarak
uluslararast bilgi kaynaklari da birer 6gretim
ortami olarak dikkate alinmalidir. Bunu
saglayan en onemli ve etkili teknolojilerden biri
de bilgisayar teknolojileridir.

15. ylizyllda kitap ile baglayan Ogretim
araglart uygulamast; fotograf, film, radyo,
televizyon, video ve diger araglarla egitim
sirecinin ayrilmaz bir parcasi olmustur.
Bununla birlikte bilim ve teknolojideki
ilerlemelerle yasamimiza giren, okullarimizi ve
Ogretim ortamlarimiz1  etkileyen teknolojik
gelismelerin bir iiriinii de; gittikge yayginlasan
bilgisayar  sistemleridir. Hepimizin  artik
hayatina niifuz etmis olan ve bir hayat felsefesi
olarak yavas yavag kabul edilmeye baslanilan
bilgisayar ve bilgisayar teknolojileri, iginde
yasadigimiz - 21. yiizylla damgasint iyice
vurmaya baglamistir. Kiicitk yagslardan itibaren
cocuklarin ilgiyle merak saldig bir arag olmakla
birlikte toplumlarin artik gelismislik
diizeylerinin bir gostergesi olan yetismis insan
giicliniin olusturulmasinda biiyiik roller ve
gorevler iistlenmigtir. Toplumda meydana gelen
bir degisikligin, toplumun diger kurumlarini da
etkileyecegi felsefesini diisliniirsek ister istemez
bilgisayar  teknolojilerindeki  gelisim  ve
uygulama alanlar: egitim alanina da sigramig ve
teknoloji destekli (bilgisayar, slayt, tepegoz...)
egitim aktiviteleri ortaya ¢ikmugtir.

Egitimci ve aragtirmacilarin  §gretim
yontemleri stireci icerisine  bilgisayar
teknolojilerini  alirlarken etkili 6grenmenin

hedeflendigi bir ortamda kendilerine su soruyu
sormuglardir:

“Egitimde  bilgisayar  teknolojilerinin
kullamimi, geleneksel yontemlere gore verilen
Ogretimden daha etkili bir 6grenme saglar mi1 ?”

Ogrenmede bilgisayara dayali egitimin
etkilerinin arastirildigt calismalar 1970’lerden
baslayarak giiniimiize kadar gelmektedir. Ortaya
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ctkartlan  veriler ve bulgular; genellikle
algtirma, pratik ve tartigmadan soz eden
bilgisayar destekli yapilandirmanin, kayitlarin
saklanmas1 ve Ogrencilere uygun yapisal
kaynaklara yol gostermede Ogrencilerin test
performanslarimin  bilgisayar ile analizinden
bahseden bilgisayar yonetimli yapilandirmanin,

bilgi  birikimi yontemi (araglt) ile
mikrobilgisayara  dayal1 laboratuarlar  ve
bilgisayar taklitli (yaratimli) yapilandirmanin
etkileri, = bilgisayara  dayali  calismalar
icermektedir.

Yapilan  bu  calismalardan  birinde

Ogrenmenin bu akilli
birlestirilebilecegi iizerinde yogunlagilmistir.
Arastrmanin  sonucunda bilgisayar destekli
egitimin 6grenciler ve 6grenme lizerine etkileri
su sekilde belirtmistir:

teknolojiler ile nasil
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1. Bilgisayar teknolojilerinin destegi ile
Ogretim, Ogrencilerin Ogrenme

performanslarini artirmaktadir.

2. Bilgisayar destekli egitim yapilandirmasi
ile olusturulan sorular, &grencilerin
diistinme beceri ve stratejilerini olumlu
yonde gelistirmektedir.

3. Ogrencilerin teknolojiye dayali 6nceki
O6grenme aktiviteleri, onlarin yeni
problemlere bakis acilarini
etkilemektedir[3].

Bu konuda yapilan baska bir galigmada,
bilgisayar destekli egitimin okullarda meydana
getirdigi degisiklikler asagidaki gibi
tanimlamigtir[4].

Tablo-1. Bilgisayar Destekli Egitimin okullarda olusturdugu degisiklikler

Tiim siniftan

Kiiciik gruplar halindeki egitime

Ders ve ezberden

Yonlendirmeye

Dabha iyi 6grenciler ile calismadan

Daha zayif 6grenciler ile calismaya

Sozlii diislinmedeki tistiinliikten

Sozlii ve goriilebilir diigiinmeyi birlestirme

Test performansina gore degerlendirmeden

Sonug, yontem ve gayrete gore degerlendirme

Rekabetten

Isbirlikli toplum yapisi

Biitiin 6grencilerin ayni seyi 6grenmelerinden

Farkli1 6grencilerin farkli seyleri 6grenmeleri

Ogrenciler ile daha fazla ilgilenmeye dogru degisim

Bilgisayar Destekli Egitim diinyada 1970’li
yillardan itibaren konusulmaya ve arastiriimaya
baslanan bir model olmasina ragmen, iilkemize
gelisi  1980°1i yillara rastlamaktadir. 1985
yihinda TUBITAK, “Bilgisayar Destekli Egitim
Projesi” igin c¢alismalarma baslamigtir. Bu
cahsma ile ilgili proje diizeyindeki ilk
uygulamalar ise 1988 — 1989 &gretim yilinda
baslamistir[5].

Bilgisayar Destekli Egitimin en ¢ok
kullanilan tiirleri; alistirma pratikleri, problem
¢ozme yada Ornek calismalart yolu ile
kavramsal bilgilerin 6gretildigi 6zel Ogretim
aktiviteleridir. Ozel 6gretimin versiyonlart olan
Interaktif Video—disk ve CD-ROM; olaylarin
grafik  gosterimlerinin  gbzlenmesine  ve
Ogrencilerin  verdikleri cevaplar  yada
performanslari ile geri doniisiim yapilabilmesine
olanak saglar. Son yillarda WWW’nin gelisi ile
ozel Ogretim versiyonlari1 ve hipermedya
formatindaki simiilasyonlar yayginlagmigtir. Bu
format, konularin arastirtlmasina ve grafik,
animasyon, video ve interaktif materyallerin
eklenmesine imkan tanir. WWW
dokiimanlarinin olusturulmasi ve
kullaniimasinin getirdigi kolayliklar nedeni ile,
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pek ¢ok materyal saglanmis ve hala kimya
miifredatinda gelismeler devam etmektedir.

Bilgisayarin egitimde kullanilmas1 ile
ogrencilere kendi algi ve &grenme hizlarina
uygun olarak bireysel Ggrenme saglanabilir.
Bireysel 6grenmede dersler, 6grencinin beceri
ve isteklerine uygun olarak hazirlanarak kisa
béliimler halinde programlanip belirli bir sirada
Ogrenciye aktarilir. Her boliim sonucundaki
calisma  sorular ile  ogrenci  kendi
degerlendirmesini yapar. Isterse bir sonraki
boliime gecer yada eksikliklerini gidermek icin
tekrar onceki bolimleri gozden gegirir.
Bilgisayarlar bireysel O0grenmede
kullanilabildigi gibi isbirlikli 6gretim yontemine
dayali olarak da Ofrenmede kullanilabilir.
Ancak bu Ogrenme ortaminda bireysel
dgrenmeden ziyade grup 6grenmesine daha gok
6nem verilir.

Bilgisayar Destekli Egitimde artik grenme,
0gretmen merkezlilikten ¢ikip 6grenci merkezli
yapilandirmaya dogru yoOnelmektedir. Burada
Ogretmen bilgi verici konumunda degildir.
Ogretmen, dgrencilerin bilgiye ulagmalarinda ve
gerceklestirdikleri caligmalarda yol gOsterme
isini yapmaktadir. Yani rehberlik yaparak
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gerektiginde miidahalelerle 6grenme—0gretme
ortamimi diizenlemektedir. Ayrica Ogretmen,
verilen OZretime uygun programlan hazir
durumda bulundurarak istenildiginde
Ogrencilere tekrar sunabilmektedir. Be nedenle
Bilgisayar Destekli Egitimin  Geleneksel
Ogrenme metotlarina gdre daha ¢ok etkili
oldugu belirtilmektedir [6,7,8,9].

2. Yontem

Bu caligmada, bilgisayar destekli 63renme

yontemi ile geleneksel Ogretim yodntemleri
karsilastirilarak  bilgisayar destekli 6grenme
yonteminin  Ogrencinin  kimya  dersindeki

basaris1 ve kimya dersine karsi olan tutumuna
etkisi arastiriimigtir.

Calisma 2002-2003 Egitim-Ogretim yili II.
Doneminde Aydin—Kosk Cok Programli Lisesi
10 Fen smif1 6grencileri ile yapilmistir. Calisma
yapilan okul, Kosk ilgesi igerisinde ortadgretim
kurumu olarak tek olma Ozelligine sahiptir.
Okulun 20 kisilik bir bilgisayar laboratuari
bulunmaktadir. lice icerisindeki tek lise olma
ozelligi tasidigindan Ogrenciler, o bdlgenin
(koyler dahil) her tirlii sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik sartlarint tagtyan kozmopolitik bir
yaptya sahiptir. Caligmaya katilan &grencilerin
hic  birinin evinde bilgisayar olmadigi
saptanmugtir.

Bu arastirma Camptell ve Stanley’in
siniflama yaptiklar1 6n test-son test kontrol
grubu modeli esas alinarak
gerceklestirilmistir[10]. Uygulama icin
ogrenciler ti¢ gruba ayriimistir; Kontrol Grubu
(KG), Deney Grubu-1 (DG-1) ve Deney
Grubu-2 (DG-2). Ogrencilerin basarilarindaki
ve tutumlarindaki degisimleri Olgebilmek icin
Radyoaktivite Degerlendirme Testi (RDT),
Kimya Tutum Olgegi (KTO) ve Bilgisayar
Tutum Olgegi (BTO) olmak iizere ii¢ olgek
hazirlanmistir. Calisma Oncesi bu ii¢ 6lgek tiim
gruplara Ontest olarak uygulanmistir. Daha
sonra  uygulama  asamasmna  gegilmigtir.
Uygulama asamasinda Kontrol Grubu (KG)
ogrencileri “Radyoaktivite” konusunu Klasik
Anlatim yontemi, diger deney gruplan ise
Microsoft Flash programinda hazirlanmig
Interaktif ders materyali ile bilgisayar destekli
yapilandirmayi1 igeren bir Ggretim yontemi ile
Ogrenme siirecine katilmiglardir. Ayrica DG-2
ogrencilerine DG-1 6grencilerinden farkli ek
olarak aymi konu, 6gretmen tarafindan Klasik
(Geleneksel) Anlatim yontemi ile anlatimgtir.
DG-2 ogrencileri ile uygulanan bu siire¢ aynt
anda devam ettirilmis yani Ogrenciler Klasik
Anlaum ile konu anlatimindan hemen sonra
bilgisayar laboratuarinda bilgisayar destekli
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konu anlatimm:  alma

olmuglardir.

olanagina  sahip

Bilgisayar  destekli  egitim  etkinligi
icerisinde ©Ogretmen pasif, Ogrenci ise aktif
gorev almistir. Ogrenci hazirlanan  ders
materyali ile direkt olarak etkilesime gecerek
aktif olarak konuyu 6grenmeye calismistir. Bu
sirada Ogretmen smif igerisinde dolasarak
etkinlikleri izlemis, gerekli yerlerde bireysel
olarak miidahalelerde bulunmus ancak bu
miidahale sonucu verme yerine sonuca
yonlendirme biciminde gerceklesmistir. Amag
Ogrenciye rehberlik yapmak olarak sinirh
kalmistir. Tam tersi olarak Klasik Anlatim ile
ders anlatilan gruplarda ise OZretmen aktif,
ogrenciler ise pasif bir rol almiglardir.

Konunun Ogretimi  igin, haftada 40
dakikalik siireleri kapsayan ders saatlerinden {i¢
ders saati, toplamda dort hafta devam edecek
sekilde zaman ayrilmistir (12 saat). Caligma
baslangicinda Ontest olarak uygulanan olgekler
aym sekilde bu kez sontest olarak tiim
Ogrencilere uygulanmgtir.

2.1. Veri Toplama Araclari

2.1.1. Kimya Tutum Olcegi (KTO) :
Uygulamada kullanilan Kimya Tutum Olgegi,
ogrencilerin kimya dersine karsi tutum ve
davranisglarini belirlemek amaci ile
hazirlanmistir. On test ve son test olarak
ogrencilere iki defa uygulanmistir,

Kimya Tutum Olgegi, 15 pozitif ve 10
negatif tutum ciimlesi olmak {izere toplam 25
tutum ciimlesinden olusmustur. Ogrencilerin
Olcege verdikleri cevaplardan elde edilen
yiiksek puanlar pozitif tutumlari, diigiik puanlar
ise negatif tutumlar1 gostermistir. Olgme
aracinin gegcerligi icin uzman goriisii alinmugtir.
Bu amagcla oncelikle 6grencilere kompozisyon
yazdirilmigtir. Buradan elde edilen verilerden
acik uglu sorular olusturulmugtur. Acik uglu
sorulardan elde edilen verilerden ise taslak bir
form geligtirilmistir. Taslak form ile ilgili
uzman goriisli  alinarak  bazi  maddeler
diizeltilmis, bazi maddelerde Olcekten
cikartilmigtir. Daha sonra olgekle ilgili 6n
uygulama yapilip elde edilen verilerden faktor
analizi yapilmis, faktor yiik degeri en yiiksek
olan 25 tutum ciimlesi alinarak giivenirlik
caligmas1 yapilmistir. Olcek igin, giivenirligin
bir gostergesi olarak cronbach @- i¢ tutarhik
katsayist  hesaplanmus ve 0,92 olarak
bulunmustur.
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2.1.2. Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO) :
Uygulamada 6n test ve son test olarak kullamlan
Bilgisayar Tutum Olgegi, 6grencilerin bilgisayar
kullantmina ve bilgisayar dersine iliskin
tutumlarimi  olgmek, olusturulan  gruplarin
caligma Oncesi ve sonrasi tutumlari arasinda
anlamhi  bir fark olup olmadigim tespit
edilebilmek i¢in kullaniimistir.

Calismada uygulanan BTO Loyd ve
Gressard tarafindan  gelistirilmistir[11]. Bu
olcek Berberoglu ve Calikoglu tarafindan
Tiirkge olarak sunulmus ve yapilan analizler
sonucunda  giivenirlik  katsayis1  olarak
hesaplanan cronbach @- i¢ tutarlik katsayisi 0,90
olarak bulunmustur[12].

Bilgisayar Tutum Olgeginde 19 pozitif ve
_ 21 negatif tutum cilimlesi yer almaktadir.
Toplam 40 maddeden olugsmakta olup en diisiik
puan 40, en yiikksek puan 200 olarak
hesaplanmistir ve yiiksek puanlar olumlu
tutumlari gostermistir. -

2.1.3. Radyoaktivite Degerlendirme Testi
(RDT) : Radyoaktivite Degerlendirme Testi

(RDT), ogrencilerin kimya  derslerindeki
basarilarim lgmek amact ile uygulanmstir. 20
soruluk  ¢oktan  segmeli  test  olarak

“Radyoaktivite” konusunu kapsayacak sekilde
hazirlanmigtir.
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Radyoaktivite Degerlendirme Testi,
calismadan Once on test ¢calismadan sonra son
test olmak lizere iki defa uygulanmistir.
Buradaki amag, ogrencilerin 6n bilgilerinin
tespit edilmesi ve caligma sonundaki basar
degisimlerinin  anlamli  olup—olmadiginin
degerlendiriimesidir. RDT ile ilgili gecerlik
caligmast yapilmasi amaciyla belirtke tablosu
hazirlanmig ve konu ile ilgili uzman goriisii
alinmugtir.  Yapilan hesaplamalar sonucunda
giivenirligin gostergesi olarak cronbach é- i¢
tutarhik katsayis1 hesaplanarak 0,95 olarak
bulunmustur.

3. Bulgular

Caligmada elde edilen verilerin analizi
SPSS / PC ad1 verilen istatistik program: ile ¢ -
testi kullanilarak yapilmigtir. Tiim analizler
yapilirken  anlamlt  bir  farkin  olusup
olusmadidinin  belirlenebilmesi  ig¢in  p
degerlerine  bakilmistir. % 95 giivenirlik
seviyesinde p < 0.05 anlamhi bir farkin
olugtugunu, p > 0.05 ise anlamh bir farkin
olugmadigim gostermektedir.

3.1. Kimya Tutum Olgegi (KTO):

Calismada ogrencilerin  kimya dersine
yonelik  tutumlarim1  belirlemek  amaciyla
kullanilan KTO’den elde edilen veriler Tablo-
2’de sunulmustur.

Tablo-2. KTO analiz sonuglari

Grup N X S.S. & t p

On test 30 80, 33 17, 03 6, 95

KG -2,45| 0,057
Son test 30 83, 00 19, 30 7, 88
On test 35 81,43 13, 11 4,95

DG -1
Son test 35 98, 29 10, 16 3, 84 -8,50| 0,000
On test 35 82,29 13, 82 5,22

DG -2 -8,66| 0,000
Son test 35 112,00 5,74 2,17

Aragtirmada elde edilen veriler, KG grubu
ogrencilerinin tutumlarinda anlamhi bir degisme
gozlenmezken ( p > 0,05 ), DG-1 ve DG-2
Ogrencilerinin  tutumlarinda olumlu  yodnde
anlamh bir degisme oldugu gostermektedir (p <
0,05). Deney gruplar1 karsilastirildiginda DG-2
grubunun sontestteki ortalama degerlerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.
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3.2. Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO)

Uygulama 6grencilerinin ¢aligma siiresince
bilgisayara karst olusturduklar1 tutumlarin
analizlerini igeren veriler Tablo-3’de verilmistir.

Tabloda yer alan veriler incelendiinde KG
Ogrencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda
anlaml: bir fark gozlenmezken (p > 0,05), DG~
ve DG-2 oOgrencilerinin ontest ve sontest
sonuglari arasinda anlamhli bir farkin olustugu
gorilmiistiir (p < 0,05).
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Tablo-3. BTO analiz sonuglan
Grup N X S.S. A t p

On test 30 139,66 10,59 4,32

0,00f 1,000
KG Sontest | 30 | 139,66 10,59 4,32
On test 35 142,14 1541 5,82

DG-1 -9,64( 0,000
Son test 35 177,00 19,70 7,44
On test 35 140,71 16,58 6,26

DG-2 -6,191 0,001
Son test 35 185,00 4,35 1,64

3.3. Radyoaktivite Degerlendirme Testi
(RDT)

Glgeginin yapilan analiz sonuglar1 Tablo-4’de
gosterilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde
her ti¢ grup icin anlaml bir degisme meydana

Ogrencilerin uygulama sonrasinda “geldigi belirlenmigtir.
“Radyoaktivite” konusunu O0grenme
diizeylerinin  Olciilmesini  saglayan RDT
Tablo-4. RDT analiz sonuglari
Grup N X S.S. A t p
On test 30 10,00 1,78 0,73 - 12,64 | 0,000
KG Son test 30 12,66 1,75 0,71
On test 35 10,14 2,19 0,82 - 14,89 { 0,000
DG-1
Son test 35 14,57 2,37 0,89
i 6 9,85 3,67 1,38 -10,23 | 0,000
DG -2 On test 35
Son test 35 16,71 3,40 1,28
4. Tartisma Ve Sonug edilmistir. Analiz neticesinde olusturulan

Bu caligmada Ortadgretim Kimyd egitim
Ogretim programinda yer alan “Radyoaktivite”
konusunun bilgisayar destekli 6gretim yontemi
ile sunulmasi ve bu yontemin kimya basarisi
izerindeki etkileri arastirilmistir. Uygulama
siresince  Ogrencilerin  bilgisayara, kimya
dersine ve Ogretmenine karsi olusturduklar
tutum ve inanglar da incelenmistir. Ogrenme—
Ogretme ortamlarinda 6grencilerin ilgi, istek ve
meraklarim artirarak derse olan giidiilerini
dolayis1 ile bagarilarimi {ist diizeye ¢ikaracak
gorsel-igitsel materyallerin etkilesimli olarak
dizayn edilmesi ile wuygulama programt
hazirlanmigtir.  Bunun igin Microsoft Flash
programinda hazirlanmig bir etkilesimli ders
materyali kullanilmistir. Calisma sonunda elde
edilen veriler SPSS. programi ile analiz
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bulgular agagida belirtilmistir.

Klasik (Geleneksel) Anlatim ile konunun
verildigi Ofrenme ortamlarinda §grencilerin
kimya dersine karsi olan inang ve tutumlari
degisme  gOstermezken c¢agdas  Ofretim
stratejilerinin  kullanildig1 teknoloji  destekli
ogretim yontemlerinde ise Ogrencilerin derse
kars1 olusturduklar: tutumlarinda olumlu yonde
anlaml degismeler meydana geldigi
anlagilmistir. Bu bulgular daha 6nce yapilmis
caligmalarla parilellik gostermektedir(l, 6, 7, 8,
13, 14, 15, 16, 17, 18]. Konunun &grenciler
tarafindan 6grenilmesinde, 6grencilerin var olan
tutumlarimn 6grenmeyi 6nemli oranda etkileyen
faktorlerden biri oldugu agiktir. Bu ¢aligmalarin
gelistirilmesi  hususunda aragtirmalara hiz
kazandirmak igin daha sonra yapilacak
aragtirmalarda 6grencilerin uygulamalarini, bu
teknolojilerin ~ kullanimim1  ve  sonuglarin
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ctkarilmasim etkileyen faktorler (6gretmen ve
ogrencilerin tutumlarn) daha fazla
aragtirilmalidir. Ancak bu sayede daha genis
uygulama calismalarinda basarili olunabilir[19].

Ogrencilerin kimya dersindeki basarilar
kiyaslandiginda geleneksel yontemlere gore
bilgisayar destekli Ogretim etkinliklerinin
basariy1 daha fazla artirdig1 sonucu g¢ikmaktadir.
Uygulanan Radyoaktivite Degerlendirme Testi
sonuglart  bu  bulguyu desteklemektedir.
Bilgisayar destekli yapilandirma ile birlikte
baska bir 6gretim ydnteminin beraber bir plan
déahilinde uygulanmast ile de basarmnin daha da
artirilabilecegi goriilmiistiir. Ogrencinin ders
etkinligi icerisinde 6n plana ¢tkmasi yani aktif
pozisyona gecmesi, konuyla etkilesimini
artiracak ve bilgileri kendi mantik siizgecinde
anlamlandirabilecek bir konuma getirecektir.

Gerektigi  yerlerde  6gretmen  tarafindan
verilecek  rehberlik ile  karsilasabilecegi
sorunlari da ortadan kaldirabilecektir.[20].
Bilgisayar  destekli  Ogretimin  &grenci

basarifarini nasil etkiledigi baglaminda yapilan
calismalarda; Wise ve Okey[21] 0,82; Kulik ve
Kulik[22] 0,36; Burns ve Bozaman[23]
ogretmenler icin 0.44, Niemiec ve Wallberg
[24] 0.34 basar1 ortalamasi  degerlerini
bulmuslardir.

Ogrencilerin bilgisayara olan tutumlarina
bakildiginda, KG grubu igin higbir degisiklik
gozlenmezken DG-1 ve DG-2 ogrencilerinde
olumlu gelismeler oldugu gozlenmistir. Boylece
ogrencilerin bilgisayara dolayisi ile teknolojiye
ve bunun dgretimde bir ara¢ olarak kullanimina
olan tutumlar1 daha da gelismistir. Siiper giic
olmanin teknolojideki iistiinliik ile ol¢iildiigi bu
zamanda o©grencilerimizin bu tutumlar ile
donatilmas1 olduk¢a ©Onemlidir. Teknolojik
beyinlerin olusturulmasi, yayginlastirilmasi ve
bu bilincin bir hayat felsefesi olarak topluma
yansitilmasi ihtiyaci, once ailede sonra da
egitim—Ogretim  kurumlar1 olan  okullarda
yerlestirilmesi gerektigi fikri ortaya
¢tkmaktadir. Diinyada da yapilan c¢aligmalarda
ogrencilerin bilgisayara karst olusturduklari
tutumlar incelenmis, bunun bilgisayar destekli
ogretimi etkileyen Onemli faktSrlerden biri
oldugunu belirtmislerdir[ 19, 25, 26].

Calisma  siiresince DG-1 ve DG-2
ogrencilerinin KG 0grencilerine gore kimya
Ogretmenine kars1 tutumlart olumlu yonde
degismistir. Uygulamanin ilk safhalarinda KG
icin ilgi ve motivasyonda bir artis gdzlense de
calisma ilerledikge bunun azaldigi
hissedilmistir. Bunun nedeninin de uygulanan
ogretim  yontemi oldugu disiiniilmektedir.
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Bilgisayar destekli yapilandirmanin kullamldig:
sinitflarda 6grencilerin 6retmenine karst daha
olumlu inanglar sergiledikleri onceki
caligmalarda da kanitlanmigtir[27].

Bilgisayar Destekli Egitim ile Geleneksel -
Ogretim  yontemlerini  karsilagtiran  birgok
¢alisma bulunmaktadir. Fakat kimya egitiminde
bilgisayar destekli egitim ile geleneksel ogretim
yontemlerinin birlikte kullanilmasinin 6grenci
tutum ve bagarisina etkisini arastiran caligma
bulunmamaktadir. Bu c¢aligmada bilgisayar
destekli egitim ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin  birlikte  kullamildigt  DG-2
grubundaki 6grencilerin, hem sadece geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigr KG’ye, hem
de sadece bilgisayar destekli egitim yonteminin
kullanlldizn DG-1’e gore, kimya dersindeki
basarilarinda, kimya ve bilgisayara yonelik
tutumlarinda daha ¢ok pozitif bir degisim
meydana gelmistir. Bu nedenle kaliteli bir BDO
icin, diger Ogretim ortamlarinda uygulanan
Ogretim stireci 6gelerini bilgisayar ortamlarina
aynen uygulamak yerine, bu Ogretim siireci
Ogelerinin bilgisayarlarin belirgin 6zelliklerini
karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerekir[28].

Sonu¢ olarak Ogrenci merkezli olarak
siirdiriilen  bilgisayar  destekli ~ Ogretim
etkinliklerinin 6grenmeyi daha da etkili hale
getirdigi saptanmigtir. Ogrencinin bilgiyi kendi
beyninde daha kolay anlamlandirdigi dolayisi
ile 6grenmenin daha etkili ve kalict oldugu
soylenebilir. Dogal olarak bdyle bir dgrencinin
Ogrendigi bilgiyi giinlik hayatinin igine
alabilmesi ve bunu kullanabilmesi miimkiin
olabilecektir. Bu  baglamda  geleneksel,
Ogrenciyi sikan ve devamli ezbere iten Ggretim
yontemlerinin artik terk edilmesi gerekmektedir.

Okullarimizin  ¢agdas bir egitim—ogretim
uygulamast yapabilmesi icin Oncelikle bu
konuyu iyi bilen, yetenekli Ogretmenlerin

yetistirilmesi zorunlulugu vardir. Milli Egitim
Bakanhigi-iiniversite igbirligi ile yapilacak
caligmalar bu gelisimi hizlandiracak adimlari
yaratacaktir. »
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