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Sosyal Bilimler Ogretiminde (")grencilgrin
Yeteneklerine Dayahh Konu Merkezli Ogretim
(Dursun Dilek) Teknigi'

Dursun DiLEK"

OZET

Bu arastirma-incelemenin amaci, siirekli giindemde tutulan 6grencinin aktif katilimina
dayali 6gretim etkinliklerinin kalabalik siniflarda konu merkezli bir 6gretimle nasil
uygulanabilecegi sorusuna cevap aramaktir. Bu arastirma, nitel arastirma tekniklerine
dayali olarak Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler ve Tarih
Ogretmenligi ogrencileri (1999-2002), Istanbul Kartal Giirbiiz Bora Ilkégretim Okulu
oprencileri (1998-2002) ve ogretmen adaylanmin "Ogretmenlik Uygulamasi” dersi
kapsaminda gittikleri ilkogretim okullarinda (2002) 1998-2002 yillar1 arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada farkl: ilgi ve yeteneklere sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler
veya Tarih derslerinde bu ilgi ve yeteneklerini nasil kullanabileceklerine yoneliktir.
Asagidaki arastirma-inceleme yazisi, bu aragtirmada kullanilan baglica 6gretim teknigi olan
"Ogrencilerin Yeteneklerine Dayali Konu Merkezli Ogretim (Dursun Dilek) Teknigi"nin
tanitimi, uygulamasi ve avantajlar1 hakkindadir.

Anahtar Kelimeler: konu merkezli 6gretim (dursun dilek) teknigi, ogretim teknikleri,
sosyal bilgiler, tarih, program, egitim politikasi.

ABSTRACT

Purpose of this study, is to investigate how social studies teachers can apply the so-
called pupil-centred activities into crowded classroom settings. This study, using qualitative
research techniques, was undertaken in Marmara University Atatiirk Faculty of Education
Social Studies and History Education Teacher Training Programs (1999-2002), Istanbul
Kartal Giirbiiz Bora Elementary School (1998-2002) and the schools in which prospective
teachers who were from the same programs, practised their teaching skills through
"Teaching Practice Course". The main research is based on how students can use their
interests and abilities in learning social studies and history. This study is about thematic
teaching technique based on students' abilities (Dursun Dilek's technique), its practice and
its advantages.

Keywords: thematic teaching (Dursun Dilek's) technique, teaching techniques, Social
Studies, History, curriculum, education policy.
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1. GIRIS

Son zamanlarda Ogrencilerin etkinligine
dayanan Ogretim yontem ve tekniklerine gore,
bir takim teorilerin gelistirilmesi ya da coklu
zekd gibi daha onceden ifade edilmis fikirlerin
sanki yeni teorilermis gibi giindeme getirilmesi
ve bunlarin egitimciler tarafindan itibar
gormesi, Ogretim uygulamasinda &gretmenlerin
bu teorileri nasil pratige yansitacaklar1 sorununu
da giindeme getirmektedir.

Kubagik Ogrenme teknigi ve Ogretim
programinin, dersler/6gretim programlart arasi
(cross curricular) etkinlikler sonucu esnek bir
sekilde Ogrencinin bireysel tercihine gore
planlanmasindan  hareketle, sosyal bilgiler
Ogretiminde aym: konunun farkhh ilgi ve
yeteneklere sahip Ogrencilerle nasil islene-
bilecegi sorusu akla gelmektedir.

Sarmal Programa dayali bir yapilanmada,
konu merkezli ya da tematik ogretim yaklagimi
olarak ifade edebilecegimiz bu teknik,
geleneksel olarak egitim-6gretim programinda
ders programlarindaki ortak ya da benzer igerige
sahip konularin tespit edilerek, bunlarin es
zamanh olarak derslerde islenmesine dairdir.
(Proctor, Entwistle, Judge ve . McKenzie-
Murdoch, 1995: 61-69) ve ilk6gretimin birinci
kademesi ile smrli kalmaktadir. Asagida
uygulama Ornekleriyle verilecek yaklagimda ise
Sosyal Bilgiler ya da Tarih dersleri, diger
derslerin icerigine bagli kalmaksizin kendi
icinde her konuya uygulanabilecek konu,
yetenek ve ilgi merkezli isbirlik¢i 6grenmeye
dayali bir teknik olarak sunulmaktadir. Burada
Ogretmenin Ogretim uygulamasi, diger brang
Ogretmenleriyle isbirligi yapmaksizin (ki
Tiirkiye kosullarinda ziimreler arasi1 6gretmen
isbirligi * resmi dokiiman ve kitaplarda
kalmaktadir) 6grencilerin ilgi ve yetenek alan-
larim tespit ederek sosyal bilgiler ya da tarih
konularm1 en az ‘"uygulama" diizeyinde
islemesine dayanmaktadir. Boylece Ogretmen,
bakanligin Onerdigi derslere dayali program
anlayis1 icinde kalirken, biitiin 6grencilerin etkin
katlimi ile, onlarin farkli derslerde gelistir-
dikleri yetenekieri ise kosarak sarmal program
anlayigim da 0Zretim pratigine yansitmaktadir.

Tarafimizdan Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi'na devam eden Ogretmen adaylariyla
"Ozel Ogretim Yontemleri” dersinde bu sorunun
cevabi  olarak bir takim uygulamalar
gerceklestirilmeye baglanmustir. Tarih, cografya
ve vatandaglik konulan kapsaminda, 6gretmen
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adaylan1 farkli yetenek gruplarina ayrilmis ve
onlardan ilkogretim 6, 7 ve 8. Smif 6frencile-
rinin rollerini benimsemeleri istenmisgtir. Ikinci
agamada, 6gretmen adaylan ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilmig, gruplar resim,
miizik, metin-aragtirma, drama, maket-materyal,
siir vb. adlarla ¢aligmalarina baglamiglardir.

Buradaki amag, her grubun ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kendi gruplarinda
aymi konu cergevesinde Uiriinler gelistirmeleridir.
Bu iriinler gelistirilirken ilkogretim ogrencisi
rolinii benimseyen OZretmen adaylarinin
ilkdgretim programinda yer alan diger derslerde
ogrendikleri varsayilan bilgileri kiime ya da
grup calismalarina yansitmalar gerekmektedir.
Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler dersinin catisi
altinda programdaki diger dersler birlestirilmis
olmaktadir.

Tarafimizdan gelistirilen bu teknigin, hem
ogretmen adaylarinin "Ogretmenlik Uygula-
mast” kapsaminda hem de bir sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan bir ilkogretim okulunun
"Sosyal Bilgiler" ve "Vatandaghk Bilgisi"
derslerinde uygulamas: yapilmig, ilk etapta
gerek  ilkogretim  Ogrencilerinden  gerekse
ogretmenlerden olumlu geri bildirimler elde
edilmistir.

Bu teknik sayesinde, 6grencilerin devinigsel
(drama, maket-materyal ve miizik gruplar),
duyusgsal (siir, yaratici yazi gruplart vb.) ve
biligsel (metin-aragtirma, senaryo gruplari gibi)
becerilerini geligtirebilecekleri diigiiniiimektedir.
Ayni zamanda her Ogrenciden bu alanlara
yonelik becerilerin tamamina sahip olmasi
beklenemeyeceginden sosyal bilgiler 6gretimin-
de kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir
Ofretim  yaklagimmin  benimsenmesi  de
gelistirilen teknigin ilkelerinden biridir.

H. Gardner (1999) “coklu zeka teorisini”
giindeme tagirken J. Dewey, J. J. Rousseau, J.
H. Pestalozzi vb. eitimi derinden etkileyen
kisilerin ideal ve fikirlerini organize bir sekilde
sunmanin ve norolojik bulgularin 15151 altinda
sag ve sol beynin diigiinmeyle ilgili 6zelliklerini
adapte etmek disinda ¢ok da fazla yenilik
getirmemekteydi. Fakat ¢oklu zekanin 6gretim
uygulamasina nasil yansitilacagina dair sorunlar
egitim giindeminin temel sorunu olarak hala
karsimiza c¢ikmaktadir. Burada ¢oklu zeka
teorisinin ne olduguna dair ayrintil1 bilgi verme
yoluna  gidilmeyecektir. ~ Ciinkii, egitim
aragtirmacilar tarafindan fazlasiyla tiiketilme
yoluna gidilmektedir. Bu c¢aligmada Ogret-
menlerimize ve aragtirmacilara sunulan teknigi,
ilk bakista coklu zekanin pratige doniigmiis hali
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gibi goziikse de -ciinkii Gardner'in zeka tiirleri
olarak kabul ettigi farklt yeteneklerin ise
kosulmasi s6z konusudur- bu satirlarin yazar
coklu zeka yerine her bireyde var olan
yeteneklerin Ogretmen tarafindan kesfedilerek
konu merkezli ogretimde uygulanmas: seklinde
kabul etmektedir. Bireylerdeki farkl1 yetenekler,
yiizyillardir bilinmektedir ve alinan egitimin bu
yetenekleri  gelistirmeye  yonelik  olmasi
egitimciler tarafindan zaten dile getirilmektedir.
Kirk ya da elli kisilik bir sinifta farkl ilgi ve
yeteneklere sahip Ogrencilerin derse nasil
motive edilecegi konusu Onerilen bu teknik
sayesinde aciklifa kavugabilir. Smifta en
basarisiz olarak nitelenen 6grenciler bile kendi
ilgi ve yetenekleri konusunda her hangi bir
gruba dahil olabilir ve boylece etkin bir sekilde
derse katilim saglanabilir.

Bu teknigin uygulanabilirligiyle ilgili
fikirler, tarafimizdan meslektaglarimiza da
aktariimig; uygulamada elde ettiZimiz olumlu
tepkiler Yanpar-Sahin (2001) tarafindan yapilan
bir aragtirmanin konuyla ilgili kisminda da
sonu¢ olarak elde edilmigti. Bu teknik
sayesinde Vygotsky'nin (1962) belirttigi iizere
farkli ilgi ve yeteneklerdeki ogrencilerin
birbirlerine ¢ok sey verebilecegi, birbirlerine
Ogreterek "tam OZrenme"yi gerceklestirebi-
lecekleri diisiincesi de dile getirilebilir. Boylece
Ogrencileri basarili, basarisiz gseklinde farkhi
subelerde toplamak yerine, onlarin
yeteneklerinden yola c¢ikarak ve bu yetenek
zenginliginin simfa yansitilarak sinifin genel
basarisinin  arttiniimas1  hedeflenebilmektedir.
Bloom'a (1998:5) gore herhangi bir konuda
"..0gretimin cesidi, niteligi ve Ogrenme igin
verilen zaman her Ofrencinin ihtiyacina gore
yani ona uyumlu olursa... 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu bu konuda tam 6grenme diizeyine
erisecektir”. :

2. TEKNIGIN UYGULANMASY/
ARASTIRMADA KULLANILAN
YONTEM

Bu teknik bircok 63retmen aday: tarafindan
hem ilkogretim okullarinda hem de Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ilgili
ogretmenlik programlarinin  "Ozel Ogretim
Yontemleri" derslerinde Sosyal Bilgiler ve
Vatandaghk Bilgisini kapsayan birgok konuda
uygulanmigtir. Bu derslerin ¢ogu tarafimizdan
VCD teknolojisine aktarilarak argiv haline
getirilmigtir. Aym zamanda, 1998-2002 yillan
arasinda  bir ilkogretim okulunun ikinci
kademesindeki degisik siflarda  aksiyon
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aragtirma  konusu  olarak uygulanmlstlr.2
Bilindigi gibi aksiyon, arastirmalar, 6gretmen-
lerin Ofretim uygulamalarinda kendilerini
gelistirmelerine  olanak  saglarken; egitim
aragtirmast yapan kigilerin anket, test vb.
istatistige dayali bir takim arastirma araclarina
bagh kalmaksizin sinif icinde 6grenme adina
neler yasandigim birinci elden tespit etmesini
saglar (bkz. Cohen, L. and Manion, 1994).
Sayisal verilere uygulanan istatistik iglemlerin
amag¢ haline doniistiiriilerek, arastirmanin gercek
amacindan  uzaklagilmasim  Onlemede ve
yorumlar yoluyla &gretim uygulamasinin
yansitilmasinda diisiinsel zenginligin aragtirma-
lara katilmas: da avantajlar arasinda sayilabilir.
Asagida verilen Ornek, aragtirmanin uzun
soluklu olarak uygulandig: ilkdgretim okulunda
"[stanbul'un Fethi" konusunun yedinci simf
Sosyal Bilgiler dersinde tarafimizdan gelistirilen
konu merkezli 63retim (Dursun Dilek) teknigine
gore islenmesiyle ilgilidir:

Ik asamada gruplar ilgi, yetenek ve
Ofrencilerin  isteklerine = gbre  Ofretmen
tarafindan secilmis ve tahtaya bu gruplarin
isimleri yazilmigtir. Gruplar su sekilde
olusturulmustur:

Drama
Maket-materyal
Miizik

Senaryo
Metin-aragtirma

Siir

Resim

Bulmaca
Fikra-mizah, karikatiir
Zamanda Yolculuk Yapan Haberci
vb. (Tarih Kanal1)

Yukarida ifade edilen gruplar olusturul-
duktan sonra, her grup Istanbul'un fethini kendi
gruplariin  Ozelliklerine uygun olarak nasi
calisabileceklerini bes  dakika  boyunca
tartigmiglar, ayn1 zamanda gruplarin arasinda
dolasan Oretmenlerinden yardim almuglardir.
Her grup daha sonra kendileriyle hangi grup ya
da  gruplarin  koordineli  bir  sekilde
caligabilecegine karar vererek bu grup ya da
gruplara isbirligine dayali bir sekilde ¢aligmalar
gerektigi teklifini gotiirmiislerdir. Yapilan
gozlemde drama, senaryo ve zamanda yolculuk
yapan haberci gruplarinin koordineli bir gekilde
caligmaya karar verdikleri, metin ve arastirma

2 {stanbul Kartal Giirbiiz Bora [Ik6gretim Okulu’nda
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Asuman Dilek tarafindan
uygulanmustir.
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grubunun bulmaca ve resim grubunu fikirleriyle
destekledigi ortaya ¢ikmigtir,

Asagida gruplarin hazirllk agamasinda
yaptiklar ornek diyaloglara yer verilmektedir:

Drama Grubu:

Selguk :Ahmet! Sen istanbul'un fethini
oku ve orada gecen Kkisilerin
isimlerini kdgida yaz.

:Arkadaglar! senaryo grubuyla
yardimlagmamiz gerekiyo bence.

Kiibra

Ekrem :Tamam ama once kimler dramada

yer alacak se¢im yapmaliyiz.
Ugur
Ekrem
Sehri

: Ben yonetmen olayim.
:Ben Fatih olmak istiyorum.

:Hadi ordan, herkes Fatih olmak
ister. Bence sen Bizans Imparatoru
ol [giiltismeler]

Selguk : Ahmet dramada oynayacagimiz

isimleri buldun mu?

:Herkese rol  bulmak  zor.
Ogretmene soralim. [Ogretmene
sorar. Ogretmen: Ulubath Hasan
olsun biriniz. Biriniz Fatih'in
annesi olsun mesela Kiibra. Sen
Fatih'in babasi olabilirsin Selcuk.
Mustafa sen Aksemseddin
olabilirsin tabi...eger  joleli
saclarini tebegirle boyayabilirsen.
Giiliismeler.)

Ahmet

Kiibra :Ben sunucu olmak

Ogretmenim.

istiyorum

Opretmen:Merve sen Fatih'in annesi olur
musun?

Sehri

Ogretmen:Siz  yardim istediginiz igin
sOyledim Sehri. Hadi bakalim
kendi aranizda rolleri paylasin. Ha
bu arada senaryo grubuyla da ortak
hareket edin. Ciinkii onlarin
yazdigini oynayacaksiniz.

: Ogretmenim bize rol vermediniz.

Drama grubu senaryo grubuyla birilikte
hareket etmeye karar verir. Oynayacaklari
kigilikleri tespit ettiklerini buna gore bir senaryo
olusturulmasi gerektigini soylerler. Senaryo
grubunun yazarlariyla dramada yOnetmenlik
yapacak Ofrenci bir arada calisirken, drama
grubunda yer alan Ogrenciler simftan kostiim
yapmak igcin malzemeler toplamaya baglarlar.
Bunlar arasinda boyun atkis1 (sarik olarak
kullanilmak iizere), deri kemer, boya kalemleri,
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karton, uzun palto ve mantolar toplamr.
Siralarin gemi, at, vb. i¢in kullanilacagina karar
verilir.

Miizik grubu sarkict Tarkan'in bir sarkisim
Istanbul'un fethine uyarlama galigmasi yapar-
ken, diger gruplar da amag¢ ve islevlerine
yonelik c¢aligmalarim siirdiirmektedir. Caligma-
lar tamamlandiktan sonra her grup kendi
caligmasimt sunmak iizere smnifin Oniinde
olugturulan sahnede sirasiyla yer almugtir.

Biitiin bu etkinliklerin gerceklestirilmesinde
Ogrenciler tarihsel empati yaparak diis giiglerini
(imgelemlerini) ve yaratict ve elestirel
diisiincelerini  harekete gecirmigler (tarihsel
empati i¢in bkz. Dilek, 2001). Hem gorsel hem
de isitsel etkinliklere yer vermislerdir. Her grup
etkinligini sunduktan sonra, 6gretmen ve sinifin
kalani tarafindan degerlendirilmis, etkinliklerin
tarihsel yap1 ve dokuyu ne 6lgiide yansittifina
dair tartigmalar yapilmis, boylece 6grencilerin
elestirel diigiinme becerileri devreye sokul-
mugtur (elestirel diisiinme becerileri ile ilgili
olarak bkz. Akinoglu, 2002). Asagidaki
orneklerden de anlagilacagi tlizere Ofrenciler
okul diginda 6grenmelerini yeni 6grenmelerinde
kullanarak bunlar1 anlamii hale getirme yoluna
gitmiglerdir. Boylece Ogretmen Ogrencilerin
okul disi bilgi ve birikimlerini tarihsel konularin
Ogretilmesinde degerlendirme yoluna gitmisgtir.

Dramadan 6rnek diyaloglar:

Metin- Arastirma Grubu:

Bu g¢aligmada, metin- arastirma grubu bir
belgesel hazirlamistir. Bu belgeselin metni

sunucu roliinli benimseyen bir OZrenci
tarafindan okunmustur:
..JI. Murat yash ve yorgun

oldugunu ileri siirerek oglu II. Mehmet'in
tahta gecmesini ister. Ancak bu kisa siirer.
Varna savaginin baglamasiyla babasim
tekrar tahta cagirir ve su mektubu yazar.
[Gruptan bir Ofrenci bu mektubu
seslendirir]:

"Eger padisah iseniz memileketin
kotii bir zamaninda basta bulunmamaniz,
vazifelerinize aykir1 bir harekettir. Eger
padisah ben isem, iste size emrediyorum.
Ordunun basina geginiz. Size itaat etmenizi
hatirlattyorum”....




Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

Siir grubu, Orhan Veli'nin Istanbul'u
Dinliyorum" adh siirini Istanbul'un fethine
uyarlamstir.

Istanbul'u dinliyorum gaglar 6ncesinden
gozlerim kapalt;

Once hafiften bir riizgar esiyor;

Surlari doviiyor top sesleri

Askerlerin hi¢ durmayan kili¢ sakirtilars;
Istanbul’u dinliyorum gozlerim kapal1.
[stanbul’u dinliyorum gozlerim kapal;
Kalyonlar ¢ekiliyor derken
Yiikseklerden, tepelerden Halice;

Bir geminin suya degiyor burnu;
Istanbul’u dinliyorum, gézlerim kapali.

Istanbul’u dinliyorum, gozlerim kapali ...

Fikra-mizah, karikatir grubunda TV
reklamlarindan bir tanesi "Istanbul'un Fethi"ne
uyarlanir. Bir cep telefon hizmetleri sirketinin
reklaminda Cem Yilmaz ve Ajda Pekkan'in
yerini Fatih Sultan Mehmet ve Bizans
Imparatoru Konstantin alir ve diyaloglar
[stanbul'un fethedilmesine yonelik yeniden
uyarlanir.

Nurdan :Tarih Kanalinin Reklam kusagma
hos geldiniz Once TiirkFatihCell

kapsama alanmm1  genisletiyor
reklamu.

[Fatih  Sultan  Mehmet ve  Bizans
Imparatoru Konstantin bir parkta
karsilagir]

Mustafa :Ooooo Konstantincigim merhaba
merhaba! [Konstantin sessiz kalir,
mimikleriyle konusmak istemedi-
gini belirtir ve kogar gibi yapmaya
devam eder)

Mustafa : Ne o gerginiz galiba bugiin?

Mustafa :Kapsama alanimi Istanbul'a dogru
genisletmeyi  diigliniiyorum ne
dersin? [Konstantin kizgin bir
ifadeyle Fatih Sultan Mehmet'e
bakar].
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Maket-materyal grubu, istanbul'un
surlarim ve fetihte kullanilan gemilerin
maketlerini iiretir. Resim grubu Ulubath

Hasan'in Tiirk bayragim surlara dikisini ve Fatih
Sultan Mehmet'in sehri teslim aligim1 resmeder.
Zamanda yolculuk yapan haberci (kendisini "Ali
Kirca" olarak tanitmaktadir) ve "Tarih Kanal1"
icin "Tarih Meydanmt" programina Fatih Sultan
Mehmet ve Konstantin basta olmak iizere birgok
tarihsel kisiligi ¢ikarir.

Bulmaca grubu tahtanin bir tarafina ¢engel
bir tarafina kare bulmacalar hazirlar.
Degerlendirme olarak kabul edilebilecek bu
etkinlikle, ikinci ders saatinin sonunda
bulmacalar sinif tarafindan cevaplanir.

3. TEKNiGIN UYGULANMASINDA
OGRETMENIN ROLU:

Ogretmen, ogretim uygulanmasinda dort
farkl: rolii benimser. Bunlar; (1) bilgiyi dagitan
kisi olarak Ogretmen, (2) gosteren kisi olarak
Ogretmen (3) rehber kisi olarak 6gretmen ve (4)
yorumlayan kisi olarak Ogretmendir (Hayes,
1996:88).

Anlagilacag1 lizere, Ogretmen teknigin
hazirlikktan  uygulanma ve degerlendirme
agamalarina kadar zaman zaman rehber, zaman
zaman da yorumcu OFretmen rollerini
benimsemistir. Rehber Ogretmen roliiniin
benimsendigi durumlarda, Sgretmen Ofrenme-
nin yapilandirilmasinda Vygotsky'nin pedagojik
anlayisga uygun olarak "Ogrenmenin mimart"
olmug, yorumcu roliinii benimsedigi durumlarda
ise grup cahigmalarinda 6grencilerin iriinlerini
ve siireg igerisindeki ¢aligmalarim yorumlayarak
onlarin elestirel ve yaratict diigiincelerine
agilimlar getirmeyi amaglamistir. Ogretmen,
grup ¢alismalarinin sonunda kendisine yiikledigi
rolii tim sinifa dagitmig ve tiim simifa grup
caligmalarimi  yorumlama ve degerlendirme
imkam1 saglamugtir. GoOriildiigii  iizere, bu
teknikte 6grenme-6gretme etkinliginin dogasina
uygun olarak hem Ogretmen hem de 6grenci
Ogrenme etkinliginin merkezindedir.

Olduk¢a yanlis kullamldigini diistindiigii-
miiz "aktif" ve "pasif’ Ofrenmeler burada soz
konusu degildir. Eger 6grenme gerceklesiyorsa
zaten aktiftir. Pasif Ogrenme de tipki "aktif
metot", "diiz anlatim” vb. Ofretim teknik ve
Ogrenme etkinliklerini ifade etmede yanlis
olarak tiiretilmis ya da Ingilizce'den bozuk

olarak ¢evrilmis ifadelerdir.  Ingilizce'de
kullanilan  direct teaching ifadesinin "diiz
anlatim" yerine "dogrudan Ogretim/aktarim"

olarak gevrilmesi daha uygundur. Aktiflik ya da
pasiflik ancak Ogrenme-Ogretme etkinliginde
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benimsenen roller s6z konusu oldugunda gegerli
‘olabilir. Burada bile eger Ogrenci sessiz bir
sekilde diisiinme etkinligi yapiyorsa (ki bizim
bunu gozlemleyerek tespit etmemiz olasi
degildir) benimsedigi roliin "pasif” oldugu iddia

edilemez. Dolayistyla, "0renme"yi ifade
ederken  "aktif" veya  "pasif® sekilde
nitelemekten ya da "aktiflik"i "pasiflifi"n

kargitiymig gibi gdstermekten kagcinmak gerekir.
Yani 6grenme ve Ggretme siireci hem 6gretmeni
hem de 6grenciyi aktif olarak etkinligin igine
katar. Ogrenci ilgi ve yeteneklerine dayali konu
merkezli  Ofretim  tekniginde  etkinlige
katilimdaki aktiflik hem 6gretmen hem de
Ogrenci acgisindan s6z konusudur ve Ogretmen
sire¢  icerisinde rehberlikten yorumculuga
kayan bir rol benimsemektedir.

4. BULGULAR, TARTISMA, SONUC
VE ONERILER:

Bu teknigin uygulanmasindaki en 6nemli
avantajlardan  biri, Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore calisma yapilirken hem
Ogretim programinin iceriginin yansitilmasi hem
de Sosyal Bilgiler dersinin mihver ders olma
Ozelliginden faydalaniimasi yoluna gidilmesidir.
Bu teknik sayesinde dgrencilerin diger derslerde
gelistirdikleri biligsel, duyugsal ve devinigsel
yeteneklerin ve okul dist- 6grenmelerinin ise
kosulmasi, tiim smfin ¢aligmasi "tam
Ogrenme"nin  gerceklestirilmesi  agisindan
onemli 6geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilindigi gibi Sosyal Bilgiler dersi 9gretim
programi, genelde bilgi ve kavrama diizeyinde
hedef davramislar1 igermektedir. Bu teknik
sayesinde Ogrenciler, biligsel, duyussal ve
devinigsel yeteneklerinin farkinda olarak bilgi

ve kavrama diizeylerinin ¢ok iistiinde
Ogrenmeler  gerceklestirebilirler.  Aksiyon
aragtrma yapilan okul o6zelinde diisiiniil-

digiinde, konu merkezli Ogretim tekniginin
uygulandig: siniflarda akademik basari orani, bu
teknigin uygulanmadif1 siniflara nazaran daha
yiiksektir. Aym zamanda, 2001-2002 Egitim-
Ogretim Y11 Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirltigi
Basar1 Degerlendirme Sinavi'ndaki bilgi ve
yorumlama diizeyindeki sorulara bu siiflardaki
Ogrencilerin "dogru" yanit verme orami, diger
siniflardaki Ogrencilere nazaran daha yiiksek
cikmistir. Smnavda Ogrenciler Sosyal Bilgiler
dersine ayrilan 20 sorudan en az 10 tanesini
yaptiklari  takdirde basarihi  sayilmuglardir.
Asagidaki tablo isbirligine dayali konu merkezli
yaklasimin uygulandifi  simflarla  aktarim
yonteminin  uygulandigi  smiflarin  basari
yiizdelerini gdstermektedir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Basar1 Degerlendirme

Sinavindaki Basarilarmin Yiizdesi

6. Smiflar 7. Simflar 8. Smuflar

Toplam

SINIFLAR f % f % f %
83 51.8 94 510 82 573
Konu merkezli
yaklasim
uygulanan
simflar
81 419 8 458 93
Aktarim
Yontemi
Uygulanan

simflar

f

259

259

%o
534

439

Aktarim yOntemine gore ders isleyen
Ogretmen, Anadolu ve meslek liselerine
hazirhiga 6nem vermekte ve hazirlik testlerini
kullanarak  ogrencileriyle soru ¢ozme etkin-
likleri yapmaktaydi. Oysa igbirligine dayali
konu merkezli 6gretim yaklagimini benimseyen
Ogretmen bu tiirden bir hazirliga girismemistir.
Ogrencilerin bireysel basarilar incelendiginde,
teknigin uygulandif: 6. simiflarda sinavda 14 ve
daha fazla soruya dogru yanit verenlerin sayisi
12 (%14.5) iken aktarim yOnteminin
uygulandigi siniflarda bu say1 5 (%6.2) tir.
Teknigin uygulandigi 7. siniflarda 14 ve daha
fazla soruya dogru yanit verenlerin sayist 13
(%13.8) iken diger siniflarda 9 (%10.6) dur.
Yine teknigin uygulandifi 8. simiflarda 14 ve
daha fazla soruya dogru yanit verenlerin sayisi
16 (%19.5) iken bu sayr diger siuflarda 12
(%12.9) dir.

Bu sonuglar, "uygulama" ve daha ileri
diizeylere ¢ikan Ogrencilerin biitiin alanlara
yonelik becerilerini kullanarak daha az diigiinme
yetenegi gerektiren diizeylere (bilgi, kavrama)
yonelik sorulari kolaylikla cevaplayabilecegini
gostermesi  geklinde yorumlanabilir. Aym
zamanda bu durum siirekli 6gretim programinin
elestirisini yapan egitimcilerin, uygulamada
neler yapilabilir? sorusuna egilmeleri gerek-
tigini de ortaya koymaktadir.

Her iilkede oldugu gibi Tiirkiye'de de, bir
egitim-6fretim gelenegi soz konusudur ve bu
gelenek hesaba katilmaksizin ithalci  bir
anlayigla yenilikmis gibi sunulan bir takim
teorilerle programin amagclarini gerceklestirmek
zor goriinmektedir. Bu teknigin uygulanmast,
Bakanlik merkezli bir programda dahi







