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Caliyma Yapraklarinn Gelistirilmesine Yonelik Bir

Model Onerisi

Hiilya Demircioglu *, Sengiil Atasoy *

OzET

Son zamanlarda $grenmenin, en etkili sekilde bireyin kendi zihninde gergeklesebilecegi
fikri kabul gormektedir. Bunun i¢in de en yaygin Ggrenme ortamt olan siniflarda
Oprencilerin  derslere  aktif katllimimin  saglanmas: gerektigi  savunulmaktadir.
Yapilandirmaci Ogrenme Kuramimin temelini de bu diiglince olusturmaktadir. Bu kurama
uygun hazirlanan caligma yapraklannin &grencileri aktif hale getirdigi, 6grencilerin
kavramlan daha etkili bir sekilde zihinlerinde yapilandirmalarina yardim ettigi ve kavram
yanilgilarini en aza indirdigi ifade edilmektedir. Biitiin bunlan gergeklestirmek isteyen bir
aragtirmaci ya da Sgretmen galigma yapra@ gelistirmek ve uygulamak igin bazi digiitlere
ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle, ¢galigma yapraklannin nasil geligtirilmesi ve uygulanmass
gerektigi 6nem kazanmaktadir. Yapilan bu aragtirmada, yapilandumac: 6grenme kuramina
uygun caligma yapraklannin geligtiriimesine ve uygulanmasmna yonelik Ggretmen ve
aragtirmacilara rehber olabilecek bir model Snermek amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmact Ogrenme Kuramu, Caligma Yapraklari,
Model Onerisi.

ABSTRACT

Recently, it is accepted that learning most effectively occurs in the mind of the learner.
For this reason, it is claimed that this requires students’ active participation in classroom
activities in which learing most commonly occurs. This idea constitutes the foundation of
Constructivist View of Learning. It is stated that the worksheets designed according to this
view make students active; help students to construct their concepts in their mind more
effectively and decrease misconceptions. A researcher or a teacher who wants to achieve
these needs some criteria to develop and apply the worksheet. Therefore, the ways to
develop and apply worksheets must be made clear. In this study, it was intended to propose
a guidance or model to researchers and teachers in developing and applying the worksheets
based on the Constructivist View of Learning.

Keywords: Constructivist View of Learning, Worksheets, Suggestion of A Model

1. GIRIS

Diinyada  siiregelen  arayiglarin  en
tnemlilerinden biri, en iyi Oofrenmenin nasil
gerceklestigi sorusuna cevap bulmaktir. Bunun
icin giiniimiize kadar birgok kuram geligtirilmig
ve farkli durumlarda kargilasilan problemlere
¢oziim getirecek Oneriler sunulmaya calisil-
mistir. Yillarca, “bilgi, dogrudan dgretmenin
zihninden oOgrencinin zihnine aktarlabilir’
diigiincesinin kabul gordiigii belirtilmektedir
[1]. Ancak, yiiriitiilen

birgok caligma  sonucunda  giiniimiizde
ogrenmenin en etkili sekilde bireyin kendi
zihninde gergeklegebilecegi fikrine ulagiimgtir.
Bunun igin en yaygin 6grenme ortami olan
smiflarda 6grencilerin derslere aktif katiliminin
saglanmas1 gerektiBi savunulmaktadir [2, 3, 4].
Son zamanlarda oldukca fazla kullamlan ve
Piaget, Ausubel, Bruner ve Gagne gibi diger
Ofrenme kuramlarim bir semsiye gibi altinda
toplayan  Yapilandirmaci  (Constructivist)
Ogrenme Kuramimin temelini de bu diisiince
olugturmaktadir.
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Yapilandirmaci  0frenme kuramina gore
Ogrenme, bireyin bilgiyi cevresiyle birebir
etkilesimi sonucu kendi zihninde yapilan-
dirmastyla gergeklesmektedir [2]. Her 6grenci
yetenegi ve tecriibesi dogrultusunda kendi
bilgisini ve kavramlarim1 kendisi olusturdugu
icin, 6grencinin mevcut bilgi birikiminin yeni
bilgiye veya uyarimlara anlam vermede g¢ok
onemli oldugu vurgulanmaktadir {5, 6]. Bundan
dolay1, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda

Ogrenciler  pasif ahcilar  degil, kendi
Ogrenmelerinden sorumlu bireyler olarak
gorilmektedir. Bunun yam sira Ofretim

programlari da ogretilmesi gereken konulari
iceren bir dokiiman olarak degil, grencilerin
bilgilerini yapilandirdifa gorevlerin, mater-
yallerin ve etkinliklerin tartigildig1 bir kaynak
olarak goriilmektedir [7]. Degisen Orenci
rolleri ve Ofretim programi anlayisi yaninda
Ogretmenlere de oldukga $nemli sorumluluklar
diigmektedir. Yapilandirmac: 6frenme ortam-
larinda OZretmenin gorevinin, ana problem
etrafinda bilgiyi organize etmek, sorulariyla
zihinsel karmasa olugturmak ve ogrencilerin
ilgilerini uyandirmak oldugu belirtilmektedir [4,
8]. Bu sekilde ogretmenin yeni fikirlerin
gelismesine yardim ederek ogrencilerin 6nceki
bilgilerle yenileri arasinda baglant1 kurmalarina
yardim edebilecegi diisiiniilmektedir [2,9]. Bu
stireci degerlendirmek isteyen Ogretmenlerin
yapilandirmact  6frenme kuramina uygun
bireysel ve grup caligmalar1 performanslarini
degerlendirme tekniklerini kullanmasi gerek-
mektedir. Bu kuramdaki degerlendirmenin
amaci, Ogrencilerin ne kadar Ogrendiklerini
Olgmek degil, neyi nasil 6grendiklerini ortaya
koymaktir [2].

Yapilandirmac1 6grenme kuramina uygun
derslerin yiiriitiilmesinde Ogretmenlerin, 6gren-
cilerin kigisel goriislerini ve bireysel fark-
hliklarim belirleme, 6grenme siirecini sistematik
bir sekilde takip etme, sinif kontroliinii saglama
ve Ofrenme etkinlikleri hazirlama gibi
konularda problemlerle kargilastiklar: belir-
lenmigtir [8]. Ancak simiflarinda yapilandirmaci
Ofrenme kuramumi uygulamaya bagladiktan
sonra Ofretmenlerin disilincelerinin olumlu
yonde degistigi ifade edilmektedir [10].

Ogretmenin gbrevinin sadece ogrenciye
materyali sunarak problemi vermek ve cevabi
almak olmadifi kabul edilmelidir. Bu ytntem
etkili bir Ofrenme icin yeterli degildir. Bu
nedenle, 68retmenlerin smif igindeki- gorev ve
sorumluluklarinin iyi belirlenmesi gerekmek-
tedir. Yapilandirmaci §grenme kuramina gore
smif ortaminda uygulanacak olan materyallerin
bazi ozelliklere sahip olmasi gerektigi ifade
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edilmektedir. Bu Ozellikler Yager
tarafindan agagidaki gibi belirlenmistir.

(1]

e Ogrencilerden sorularin gelmesini sagla-
malh,

e  Ogrencilerde mevcut olan fikirlerin ortaya
cikmasini saglamali,

e Oprenciyi 6n plana ¢ikarmali, Ogrencide
bilginin yerlesmesini saglamali ve 6grenci
Ogretimin sonunda ortaya konan durumun
farkina varabilmeli,

o Opgrencinin dikkatini gekmeli ve ilgisini
saglamali,

e Bilgiye ulagmak igin farkli kaynaklarin
kullamlmasimi saglamali,

e Acik uclu sorular sorarak, ogrencilerin
kendi soru ve cevaplarim ayrintili olarak
diigiinmelerini saglamal,

o  Ogrencilerin olaylar ve durumlar hakkinda
gerekge  Onermelerini ve  bunlarm
sonuglarim tahmin etmelerini saglamali,

e  Ogrencileri diger kavram ve fikirleri aym
yolla bagarilhi bir gekilde ogrenebilecekleri
konusunda cesaretlendirmeli,

e Grupla dfrenme stratejileri kullanmah ve
Ogrencileri igbirligi yapmaya yonlendirmeli,

e  Oprencinin drettigi biitiin fikirlerin ortaya
konmas1 ve analiz edilmesi igin gerekli
zamani saglamal,

e Opgrencinin olaylar kendinin yorumlamasi
ve olusturmasini saglamali.

Bu olgiitler dikkate alinarak geligtirilen
materyallerie 6grencilerin derslere olan ilgile-
rinin arttif1, anlaml: ve derinlemesine 6gren-
menin gerceklestigi belirtilmektedir [11].

Buna karsin yine de yapilandirmaci 6grenme
kurami ilkelerinin sinif ortamlarinda uygulan-
masi ile ilgili belirsizlikler ve giicliikler oldugu
ifade edilmektedir. Ogretim programinin
beklentileri, 6gretim ortamlarindaki eksiklikler,
yazih  rehber  materyallerin  yetersizligi,
Ogretmen ve Ogrencilerin deneyimsizligi bu
ilkelerin uygulanamamasinin nedenleri olarak
siralanmaktadir [12, 13]. Bunun yaminda, bu tiir
yeniliklerin uygulanmasina yonelik dokiiman-
larin literatirde olduk¢a az oldugu belir-
tilmektedir [13].

Bu baglamda, yapilandirmaci Ogrenme
kurami ilkelerinin sinif ortamlarinda uygu-
lanmasim kolaylastirmak, mevcut Ogrenme
ortamlarindaki eksiklikleri gidermek ve simf
organizasyonuna iligkin problemleri en aza
indirmek icin caligma yapraklarmin kulani-
labilecek etkili bir yontem oldugu oneril-
mektedir [14, 15]. Yapilandirmaci1 O3renme
kuramina uygun hazirlanan galiyma yaprak-
larimin  Sgrencileri aktif hale getirdigi [16],



Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

Ogrencilerin kavramiari daha etkili bir gekilde
zihinlerinde yapilandirmalarina yardim ettigi ve
kavram yanilgilannm en aza indirdigi savu-
nulmaktadir [16,18]. Bununla birlikte, &grenci-
lerin bireysel farkliliklani dikkate alindifinda,
galisma  yapraklari  kullamlarak  yetenek
acisindan karma olan smmflarda hem bireysel
hem de grup olarak aym konunun farkh
sekillerde Ogretilebilecegi belirtilmektedir [18].
Caliyma yapraklarmin kullammim cazip hale
getiren ‘nedenler arasinda, ogretmenlerin simf
icerisinde daha rahat hareket etmelerine ve
Ogrencilerin daha aktif olarak temel bilgileri
Ogrenmelerine imkin vermesi, Ogrencilerin
kendi hizlarinda caligmalarina firsat vermesi
[18], zaman kaybini ortadan kaldirmasi, farkh
yetenekteki ogrencilerin ihtiyaclarim kargila-
mast ve Ofrencilere sorumluluk yiikleyerek az
kabiliyetli ve motivasyonu diigiik &Zrenciler
iizerinde etkili olmas: [19, 20] yer almaktadir.
Ayrica galiyjma yaprad: bireyin kendi bilgisini
yapilandirmasina yardim eden [15, 16], dgrenci
ve Ofretmenler tarafindan eglenceli olarak
nitelendirilen  faydali bir arag olarak
goriilmektedir [12].

Her ne kadar temel diigiince belli olsa da
deneyimli bir aragirmaci ya da Ogretmen
herhangi bir materyal hazirlarken diger adimlari
da belirlemeye ihtiyag duyabilir. Bu nedenle,
“Caligma . yapraf gelistirilirken izlenmesi
gereken yol nasildir?” ve “Caliyma yapraZinin
uygulamas: nasil yapilmahidir?” gibi sorularla
karg: karsiya kalinmaktadir. Bu sorulara ¢bziim
bulmak icin hazirlanan bu aragtirmada, fen
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bilimleri egitiminde yapilandirmaci1 &grenme
kurammna uygun c¢alisma  yapraklarinin
gelistiriimesine ve uygulanmasina yonelik bir
model dnermek amaglanmigtir.

2. CALISMA YAPRAKLARI

Caliyma yapraklarimin, Orencilerin ne
yapmas:  gerektifinin  belirtildigi  islem
basamaklarim iceren, bilgilerini kendi zihinle-
rinde kendilerinin kurmalarina yardim eden ve
aym anda bitin smfin verilen etkinlige
kattlimim saglayan 6nemli araglar oldugu
belirtilmektedir [15,21]. Grupla yiiriitiilen etkin-
liklerde caliyma yapraklar1 paylagma, dostluk,
arkadaglar ile ilgilenme, diiriistliik gibi 6nemli
kavramlan disiinmeye tesvik etmekte [22] ve
bireysel olarak yiiriitiilen etkinliklerde Ogren-
cileri tek bagmna calismaya cesaretlendirerek
onlarda sorumluluk alma ve giiven duygularinin
gelismesine yardim etmektedir [19, 20].

2.1. Cahsma Yapra Tasarlama ilkeleri

Caligma yapraklarinin istenen davraniglari
kazandirabilmesi, 6grenme ortamlarinda c¢oklu
yeteneklerin kullamimina firsat vermesi, smuf
ortaminda sikiciliktan® ve  disiplinsizlikten
kaynaklanabilecek durumlan engelleyebilmesi
icin baz1 Olgiitlere sahip olmasi gerekmektedir.
Cohen, Manion ve Morrison [18] tarafindan bu
Olciitier 14 madde -ile asagidaki gibi
Ozetlenmistir.

1. Calisma yapragimin hazrlaniy amact tam olarak nedir?

Amacmn bilgi almak mi, bilgi kaydetmek mi, yeni 6frenmeleri artirmak mu, bilgileri
yenilemek mi veya devam ettirmek mi ya da 8grencileri meggul etmek mi olduguna karar

verilmelidir.

2. Bir ¢alisma yapragina gergekten ihtiyag var midir?

Dersi yiiriitmenin en etkili yolunun galigma yaprafi mu olduBuna karar verilmelidir.
Caligma yapragindan farkh bir yontem uygulanabilir mi?

3. Tek bir derste kullanmak amaciyla, farkli égrenciler igin farkli calisma yapraklar: nasi

hazirlanip sunulabilir?

Ogretmen dilgiik seviyedeki grencileri igin daha ¢ok agiklama igeren calisma yapraklari
hazirlamalidir ve bu 88rencilere daha fazla rehberlik yapmalidir.

4, Calisma yaprag: zeki ve mzli égrencilerin sonuca varmalarim zorlagtiracak m?

Zeki ve hizh dgrencilerin verilen bir problemde sonuca varmalan daha pratik bir yolla
saglanabiliyorsa galigma yaprag onlar i¢in zaman kaybina neden olabilir.

S. Ogrenciler kgt izerinde sorulan nasi cevaplayacaklarini biliyorlar mi? Eger
bilmiyorlarsa Ggretmenin rolii ne olmahdir? Ogrenciler sorulanin cevaplarmi nasil

bulacaklar?
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6. Calisma yapragindaki gorevier igin ne tiir arag-gereglere ve kaynaklara ihtiyag
duyulmaktadir?
7. Calisma yaprag hangi konuya daha ¢ok agirlik vermelidir?

Ogrencilerin en ¢ok yanilgiya sahip olduklar1 ve anlamakta giigliik gektikleri konu ya da

kavramlara yer verilmelidir.

8. Ogretmenin herhangi bir kitabi kaynak olarak gostermesi zorunlu mudur?

Ogrencilerin ¢alisma yapraginda verilen sorulari cevaplarken dgretmenin farkli bir kaynag
acgikga belirtmesinin gerekli olup olmadiBina karar verilmelidir.

9. Bir calisma yapraginda kag tane etkinlik bulunmalidir?

Ders siiresi, 6grencilerin kapasiteleri ve calijma hizlan dikkate alinarak etkinlik sayisi

belirlenmelidir.

10. Tek bir ¢aliyma yapraginda benzer sekilde birgok etkinlik mi yoksa farkii gsekillerde

etkinlikler mi bulunmalidir?

Kavramin glicliigiine ve Ogrenciler tarafindan anlagilma diizeyine gore etkinliklerin

gesitliligine karar verilmelidir.

11. Calisma yapraginin okunabilirligi nasil saglanabilir?

Calisma yapraklan 6grencilerin dikkatini gekebilecek sekilde ve anlayabilecekleri sadelikte
hazirlanmahdir. Ciimleler kisa tutulup 6nemli kavram veya sozciiklerin alt1 ¢izilmeli veya
farkl: bir yazi karakteri kullanilmalidur.

12. Calisma yaprag grup ya da swf tartismalarini nasu tegvik etmeli ve geligtirmelidir?

Caligma yapraginda verilen soru ve yOnergelerle 6grenciler grup ve simf tartigmalart

yapmaya yonlendirilebilir.

13. Calisma yapragimin tamamlanmas: igin gerekli siire acikga belirtilmeli midir?

Ogretmen zamam agikga belirttigi durumlarda 6grencilerin kendi zamanlarim en etkili bir
sekilde degerlendirmelerine yardimei olabilir.

14. Bilgiye ulagmak icin sunulan arag-gereglerle ¢alisma yaprag nasu iliskilendirilmelidir?

Ogrencilerin verilen arag-geregleri kullanarak etkinlikleri yiiriitmeleri ve sonuca ulagmalar
caligma yapragindaki soru ve yonergelerle saglanmalidir.

Bu maddelerde ¢aliyma yapragi ve ¢ahsma
kartlar1 tasarlamak icin gerekli olan genel
ilkelerle etkinlik hazirlama bilgileri yer
almaktadir. Bu ilkeler ve bilgiler dogrultusunda
gelistirilecek olan ¢aligma yapraklarinin egitimde
demokratik degerlerin gelistirilmesi, davramsg-
larin sekillendirilmesi ve aktif 6grenme ortam-
larmin olugturulmas: icin kullamgli olacagina
inantlmaktadir.

2.2. Cahsma Yapraklarimin Ogrenme

Ortamlarinda Kullanilmasi
Calisma yapraklarinin Ogrenmeyi aktif hale
getirmek, 6grenci merkezli bir 6gretim saglamak,
Ogrencilerin kavram yamlgillarimi gidermek gibi
cesitli amaglarla kullanildig: bilinmektedir. Hand
ve Treagust [17] c¢alisma yapraklarinin
ogrencilerdeki kavram yamlgilan ile miicadele
etmede etkili bir strateji sagladigim belirtmek-
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tedirr Bu aragtirmacilarin  s6zii  edilen
caligmalarinda daha ©nceden belirlenmis olan
Ofrenci  yanilgilarim  gidermek  amaciyla
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak
“asitler ve bazlar” linitesi ile ilgili bir dgretim
programi gelistirilmistir. Kavram uyusmazlig
Ogretim stratejisi kullamilarak gelistirilen bu
programda ¢alisma yapraklan biligsel karmasay1
tesvik etmek amaciyla kullamlmigtir. Aras-
tirmadaki ¢aligma yapraklani {i¢ boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde, 6grencilerin 6n-
ceden belirlenen yanlig anlamasi ile yiiz yiize
gelmesi saglanmaktadir. Ikinci boliimde, bir
etkinlik lizerinde ogrencilerin ¢aligmas: ve elde
edilen sonuglarla ilgili grup tartigmalan yap-
malann beklenmektedir. Ugiincii boliimde ise,
sunulan sorular1 diigiinerek ogrencilerin kars
karsiya geldikleri 6zel tutarsizhiklari giderebil-
meleri amaclanmaktadir. Bu boliimde ayrica,
Ogrencilerin aralarinda tartiyjmalar1 ve miimkiin
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oldugunca kendi ifadelerini kullanarak ¢alisma
yapraklarina cevaplarimt yazmalar istenmektedir.
Boylece dgrencilerin diisiince yapitann hakkinda
bilgi saglanabilecegi diisiiniilmektedir [15].

Demircioglu, Akdeniz ve Demircioglu [16]
da benzer bir yontemle g¢alisma yapraklan
gelistirmigler ve Ogrencilerin kavram yanilgi-
larim gidermek amaciyla kullanmiglardir. Bu
aragtirmacilarin galisma yapraklarinda ozellikle
Ogrencilerin konuya ilgisini gekmek ve aragtirma
yapmaya isteklerini artirmak O6nem kazan-
maktadir. Her iki aragirmada da ogrencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesinde ilerleme
saglandig1 belirlenmigtir. Bu sonugta, 6grenci-
lerin ¢alisma yapraklar: ile verilen gorevi basar-
mak i¢in miicadele ederken yasadiklar1 dene-
yimlerin katkis1 oldugu diigiiniilmektedir. Bunun
nedeninin ¢aliyma yapraklarinin 6grencileri belli
bir konu etrafinda gézlem yapma, hipotez kurma
ve denemeler yaparak bulgular1 kontrollii bir
sekilde elde etmenin yollarim gostermesi ve
Ogrenme ortaminda yeterince meggul etmesi
oldugu ifade edilmektedir [15].

Yapilandirmaci1 6grenmede smif igi etkile-
simin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda, Cahyadi [23] tarafindan yiiriitiilen bir
aragtirmada akran Ogretimi, caligma yaprak-
larmin kullanimi, yapilandirmaci siif diyaloglari
ve smf igi gosterimleri igceren bir Ogretim
metodunun 6frenme ortamlarinda uygulanmasi
ile Ogrencilerin kavramsal anlamalarinda ve
problem ¢ozme becerilerinde 6nemli bir gelisme
oldugu tespit edilmistir. Bu tiir etkinliklerle
ogrencilerin simf igindeki iletigimlerinin arttig
ve daha ¢ok sorumluluk alabildikleri belirtil-
mektedir.

3. CALISMA YAPRAGI GELISTIRME

MODELI

Yapilandirmac: Ggrenme kuramina uygun
Ogretim programi geligtirme ilkeleri dikkate
alinarak yiiriitiilen etkinliklerle 6grencilerin
derslere olan ilgilerinin arttif1 ve bu etkinliklerin
konularin  derinlemesine 6greniminde etkili
oldugu vurgulanmaktadir [12, 24]. Bu tiir
etkinliklerin tasarlamp gelistirilebilmesi igin bu
kurama uygun yiiriitilen caliymalardan elde
edilen verilere dayali olarak uygulayicilara
rehberlik edebilecek modellerin geligtirilmesi
onerilmektedir [25].- Bu baglamda yapilandir-
mact Ofrenme kuramina uygun gelistirilip
uygulanan programlardan faydalanarak Singer,
Marx, Krajcik ve Chambers [26] tarafindan
problem durumunu belirlemeyle baglayan ve
Ogrenme araglarimn belli ¢aligma diizeninde
kullamlmasiyla devam eden &gretim programi
tasarim  prensiplerini  iceren bir model
sunulmustur. Boyle modellerin uygulayicilara
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ozellikle Ogretmenlere istenilen konularda
yapilandirmaci  6grenme  kuramina  uygun

ortamlarin tasarlanip etkintiklerin dtizentenme-
sinde 6nemli katkilar yapacagina inamimaktadir
[27]). Bununla birlikte, yapilandirmaci 6grenme
kuramma uygun etkinliklerle yiiriitiilen
arastirmalara  bakildiginda caliyma yaprad
gelistirirken belirlenmis standartlarm olmadif: ve
genel olarak materyal geligtirme ilkelerinin farkli
uygulamalarinin yapildifn goriilmektedir [17].
Bu nedenle, calismanin yazarlar: tarafindan hem
Ogretmenlere hem de bu alanda galiyma yapan
aragtirmactlara yonelik yapilandirmaci 6grenme
kurammna uygun ¢aliyma yaprag gelistirmek igin
belli standartlar iceren bir model 6nerilmektedir.
Onerilen bu modelin sematik gdsterimi Sema
I’de sunulmugtur. Bunun devaminda her
basamak ayrintil1 bir gekilde agiklanmgtir.

3.1. Konunun Belirlenmesi

Herhangi bir konuda c¢alisgma yaprag:
hazirlamak isteyen arasgtirmaci ya da dgretmenin
baz1 sorulara cevap vermesi gerekmektedir:

v Bu konunun &greniminde en etkili yol
¢alisma yaprag: kullanmak nudir?

Bu konunun dgretiminde ¢alisma yaprag
nigin gereklidir?

Ogrencilerin  konuyla ilgili yanls anla-
malan nelerdir?

Ogrencilerin konu ile ilgili anlama giic-
liikleri var nudir?

Ogrencilerin  konuya . ilgileri nasidir?
Konuya ilgiyi cekmede ¢alisma yaprag nasil
bir rol iistlenecektir?

Caliyma yapraZn hazirlanirken Ozellikle
Ogrencilerin konuyla ilgili yanlis anlamalar1 ve
anlama giigliikleri dikkate alinmalidir. Ogren-
cilerin ilgisiz olduklar1 konulara y6nelik ¢caliyma
yapraklan hazirlanarak konular daha zevkli ve
eglenceli hale getirilebilecegi belirtilmektedir.

3.2. Amacin Belirlenmesi

Caliyma yaprag: Ofrencilerin derse karsi
isteklerini artirmak, belli bir konu ile ilgili
kavram yamlgilarim gidermek veya yeni bir
konunun Ofretimi amaciyla kullamilabilir [15,
17]. Bu siiregte ayrica, miifredat programinin
amaglan da dikkate alinmahdir.

3.3. Cahyma Yapragmn Diizenlenmesi

Yapilandirmac: 6frenme kuramina gore cahs-

ma yaprafini diizenlerken su dort asama dik-

kate alinabilir:

1. Konuya ilginin ¢ekilmesi: filk olarak,
gahgyma yapragna oOgrencilerin bildikleri kitabi
ifadeleri igeren konu basliklar1 diginda ilgi ¢ekici
ve merak uyandirici bir baglik yazilmalidir. Daha
sonra ¢aligma yapragi ile verilmek istenen konu
ya da kavramla ilgili tartigma olusturabilecek
giincel olay ya da durumlara yonelik sorular yer
almalidir. Bunun yamsira, karikatiir, resim veya

D N N N
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canlandirma gibi dikkat c¢ekici durumlar
kullanilarak ogrencilerin ¢ahigilacak konuya
odaklanmasi saglanabilir.

2. Konuya yonelik etkinliklerin yapimasi:
Caligma yapragimin bu boliimiinde konuyu
aragtirmalar1 i¢in OZrencilere etkinlikler verilir,
Bu etkinliklerin ogrencileri sikacak bir yapida
olmasindan kagimlarak daha giincel konular
secilmelidir. EtkinliZi 6grencilerin saghkh bir
sekilde yiiriitebilmeleri igin ¢aligma yapraZinda
yonergeler  verilmelidir.  Yiiriitilen  tiim

Konu
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etkinliklerin kaydedilmesi, grafik veya tablolarin
olusturabilmesi igin galiyma yapraginda uygun
bosluklar birakilmalidir.

3. Ogrencilerin diisiincelerini sorgulamas:
ve degistirmesi: Ogrencilerin etkinlikten elde
ettikleri verilerden ¢ikardiklar1 sonuglarla 6nceki
bilgilerini kargilagtirmalarin1 saglamak igin soru
seklinde  yOnergeler  sunulabilir.  Bunun
sonucunda 6grenci sahip oldugu bilgilerini yeni
bilgilerle iliskilendirerek yeni durumu rahathkla
degerlendirebilir.

Calisma yapraginin diizenlenmesi

N

Konuya ilginin| | Etkinliklerin Sorgulama ve Yeni durumlara
cekilmesi yapilmasi degistirme uygulama
Fxy ‘
Ogrenme ortaminin diizenlenmesi ~
Ogrenciler beklenen
davraniglar1 kazanmadiysa
rkonu ile ilgili farkli ¢caligma|
y yapraklari hazirlanir ya da
Uygulama farkl1 bir metot kullamilir.
Degerlendirme
Sema 1. Cahsma Yapra@ Geligtirme Modeli
3. Yeni Oogrenilenlerin baska durumlara Caligma yaprag: diizenlenirken O8rencinin

uygulanmasi:: Bunu gerceklestirmek igin
problem ¢ozme, konu hakkinda kompozisyon
yazma, giinliik hayattaki olaylarla baglant1 kurma
gibi etkinliklere yer verilebilir. Caligma yapra-
gim digerlerinden Once bitiren 6grenciler icin
farkli etkinlikler ya da ddevler verilebilir.
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daha ¢ok kendi basina sorumiuluk almasi, kendi
Ogrenmesini degerlendirmesi ve ona gosterilen
yolun farkinda olmasi saglanmalide. Bu
diizenleme siirecinde siniftaki tiim 63rencilerden
aym Ogrenme sonuglarinin elde edilemeyecegi
g6z oniinde bulundurularak farkli alternatiflerin
de diisiiniilmesi gerekmektedir. Caligmanin
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birinci yazar1 tarafindan hazirlanan Ornek bir
caligma yapragi Ek 1°de verilmistir.

34. Ogrenme Ortammn Diizenlenmesi
Caligma yapraklarinin uygulanacag simf veya
laboratuar ortamlarimn grup ve bireysel
caligmalara uygun bir gekilde diizenlenmesi
gerekir. Grup ve bireysel caligmalara karar
verilirken simifin mevcudu, arag-gereg sayisi ve
Orenci seviyesi gibi konular dikkate alinmalidir.
Boylece ogrencilerin birbirlerinden daha etkili
bir sekilde faydalanmalan saglanabilir. Ofrenme
ortamlarinda ayrica, 6grencilerin gerekli arag-
gerece rahatca ulasabilmeleri oldukg¢a Onemli
goriilmektedir [28].

3.5. Cahsyma Yapragmm Uygulanmasi

Caligma yapragmin derste uygulanmasindan
once Oprencilere verilecek olan etkinlikler
Ogretmen tarafindan 6nceden denenmeli ve daha
sonra ortaya cikabilecek eksikliklere kargi
Onlemler alinmahidir. Bu dogrultuda gerekirse
calisma yapragindaki yonergeler tekrar gozden
gecirilmelidir. Ayrica, bir ¢aliyma yapraginda
ders siiresi i¢inde tamamlanabilecek etkinlikler
yer almalidir. Caligma yapraklan bireysel ya da
grup cahiymalarinda her ofrenciye birer tane
diisecek  sekilde cogaltilmalidir.  Boylece
ogrencilerin bireysel sorumluluklarinin artacag
disiiniilmektedir [16, 24].

3.6. Degerlendirme

Yapilandirmacit  6grenme kuramina uygun
calisma yapraklar1 ile yiiriitilen derslerde
Ofretmen, dfrencilerin ¢alisma performanslarini
gozlem yaparak degerlendirebilir. Bunun
yaninda tamamlanan calisma yapraklanndaki
Ogrencilerin  sorulara  verdikleri cevaplar,
gizdikleri grafikler ve tablolar incelenerek bir
yargiya varilabilir.
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Ek 1. Ornek Bir Caligma Yapragi
DOKUNMADAN TAHTA TAKOZU KALDIRMANIN SIRRI*

Mumu yalmz bagina bir adaya diigmiigtiir.
Adadan kurtulmasi igin tek bir sanst vardir. Adada
buldugu lambanin cini ona beher, baget, spatiil ve
biraz su verir. NH,NO; ve LiCl tuzlarindan birini
kullanarak masanin iizerindeki tahta takozu
dokunmadan kaldirmasim ister. Bunu bagarabilirse
Mumu adadan kurtulacaktir.

Ve sonunda Mumu adadan kurtulur. Sizce

bunu nasil yapti? Onun surim kesfetmeye ne
KURTULMANIN | gersiniz?

Asagidaki iglemleri bagariyla gergeklestirdiginiz takdirde st sizde ¢6zeceksiniz. $imdi her adimi
dikkatlice gerceklestiriniz.

— Beherin igine 10 ml su koyunuz.

— Sonra tahta takozun iizerine 8-10 damia su damlatiniz ve beheri tahta
takozun iizerine yerlestiriniz.

— Tuzlann birinden spatiil yardimiyla alarak suyun igerisine bosaltiniz
ve kanstinmz.

— Tuzun tamam ¢ziindiigiinde beheri hafifce yukari kaldiriniz.

— Islemleri her iki tuz igin gergeklestiriniz.

— Gozlemlerinizi asagiya yazinz.

.......................................................................................................

L Yaptifiniz islemlere dayanarak agafidaki sorulan cevaplaymiz. |

1. YaptuZmz bir islem sonucunda tahta takozun behere yapigarak kaldirilabilmesini nasil agiklarsiniz?

.....................................................................................................................................
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..............................................................................................................................

.....................................................................................................................................

..............................................................................................................................

......................................................................................................................................

| Bu islemleri tamamladiktan sonra su sorulara ¢oziim bulmaya caligimz. |

1. Tahta takozu kaldirabilmek igin hangi tuzlar kullaniimalidir? Neden?

..............................................................................................................................

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

* Bu galiyma yaprag 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde sunulan “Cziiniirlik Dengeleri Unitesinin
Kavram Haritas: Destekli Caliyma Yapraklanyla Ogretiminin Etkililiginin Aragtinimasi” baghkh bildiride kullanilan ¢alisma
yapragidir.
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