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Ozel egitimde egitsel faaliyetlerin nihai amaci, 6zel gereksinimli &grencinin ve etkilesimde bulundugu
bireylerin yasantilarini olumlu yodnde etkileyecek, sosyal agidan Onemli ve &grenci igin islevsel olan
davranislar1 kazandirmaktir. Bu ¢aligma, ulusal ve uluslararas: alanyazinda yer alan 6zel egitimde 6gretimsel
amag gelistirme ve yazma konusuna odaklanan dokiimanlar1 gozden gecirerek nitelikli 6gretimsel amag
geligtirmeye iligkin ilkeleri belirlemeyi ve ornekleri ile agiklamay1 amaglamaktadir. Bu baglamda, nitelikli
O0grenme faaliyetleri i¢in yiliksek kaliteli 6gretimsel amag belirleme ve yazmanin Onemi tartisilmis, 6zel
gereksinimli ¢ocuklara Ogretim yapan Ogretmenlerin yiiksek kaliteli dgretimsel amaglar gelistirmelerine
rehberlik etmesi amaciyla belirlenmis olan ilkeler ayrmntili bir sekilde drnekleriyle agiklanmugtir. Caligma
kapsaminda, nitelikli 6gretimsel amaglar belirleme ve yazma ilkeleri 6gretimsel amagta belirtilen davranig
ifadesinin uygunlugu, kullanilan arag-gereg, etkinlik ve becerilerin gelisimsel uygunlugu, 6gretimsel amagta
belirtilen davranisin islevselligi, 6gretimsel amagta belirtilen davranisin genellenebilirligi ve ogretimsel
amacta belirtilen davranigin Slgiilebilirligi olmak {izere bes tema altinda ele alimmustir. Herbir ilke, bu
bagliklar altinda ayr1 ayr ornekleriyle agiklanmistir. Yiiksek kaliteli 6gretimsel amag¢ yazmanin gerekliligi
alanyazinda yapilan aragtirmalarin sonuglariyla yorumlanmig ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, dgretimsel amag, kalite, ilke, dokiiman incelemesi.

Determining Principles of High-Quality Instructional Objectives in Special Education
through Document Analysis

ABSTRACT

The ultimate goal of educational activities in special education is to teach behaviors that are socially
important and functional for the student that will positively affect the lives of students with special needs and
the individuals they interact with. This study aims to determine the principles of developing high quality
instructional objectives by reviewing the documents in the national and international literature that focus on
developing and writing instructional objectives in special education. In this context, the importance of
developing high-quality instructional objectives for quality learning activities was discussed, and the
principles determined to guide special education teachers in developing high-quality instructional objectives
were discussed and explained in detail. The principles for developing high quality instructional objectives
were presented under five themes: the appropriateness of behavioral expression specified in the instructional
objective, the developmental appropriateness of the materials, activities and skills used, the functionality of
the behavior specified in the instructional objective, the generalizability of the behavior specified in the
instructional objective, and the measurability of the behavior specified in the instructional objective. Each
principle is explained with examples. The need for writing high quality instructional objectives is discussed in
the light of previous research and recommendations are offered.

Keywords: Special education, instructional objectives, quality, principle, document analysis.
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Ozel egitim hizmetlerinin nihai amaci, 6zel gereksinimli bireyin kendini gerceklestirmesini
diger bir deyisle bagimsiz bir sekilde yasayabilmesini destekleyecek bilgi ve becerileri kazandirmaktir.
Ayrica, bu hizmetlerin hedeflerinden biri de 6zel gereksinimli bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumla
biitiinlesmelerini saglamaktir. Bu baglamda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla gergeklestirilen 6grenme
faaliyetlerinde Ogretmenlere ©nemli sorumluluklar diismektedir. Bu sorumluluklardan biri de
ogretimsel hedeflerin belirlenmesi ve yazilmasidir. Ozel gereksinimli cocuklar ile siirdiiriilen 6gretim
siiregleri bir¢ok degiskenden olusmakla birlikte, bu Ogretim siirecinin ilk adimi ve en Onemli
bilesenlerinden birisi 6gretimi hedeflenen davranisin belirlenerek tanimlanmasi ve bu baglamda
davranigsal amag¢ yazilmasidir (Maag, 2018). Bu ayni zamanda Ozel egitim Ogretmenlik meslegi
becerilerinin onemli gostergelerinden ve yeterliliklerinden birisidir. Ogretimsel amag, &grencinin
davranis repertuvarinda bulunmayan ve 6gretimi/kazandirilmasi amaglanan herhangi bir davranis/bilgi
ya da 6grencinin davranis repertuvarinda olup da dgrenci tarafindan baglama uygun siklikta ve siirede
sergilenmeyen davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Cooper, Heron ve Heward, 2020; Shea ve Bauer,
2012). Ogretimsel amaglar, (a) arttirilmak istenen davranislar, (b) azaltilmak istenen davranislar ve (c)
davranis repertuvarinda olmayan davranislar olmak {iizere {i¢ gurupta siniflandirilmaktadir (Alberto,
Troutman ve Axe, 2022). Artirilmak istenen davraniglar, 6grencinin davranis repertuvarinda olup da
baglama uygun sekilde sergileyemedigi davranislardir (Rakap, 2017a). Ornegin, 6grencinin
arkadagimin kullandig1 arag-gerecleri bazen izin isteyerek almasi bazen de izin istemeden almasidir.
Azaltilmak istenen davraniglar, 6grencinin diger bireylerle etkilesimini ve iletisimini azaltarak giinliik
yasantisini siirlandiran, 6grenme faaliyetlerine katilimini azaltan, kendisine ve gevresine zarar verici
davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Cooper vd., 2020). Azaltilmak istenen davranislar genellikle
Ogrencinin Ogrenmesini engelleyen davranislardir. Ders sirasinda &grencinin sinifta amagsizca
gezinmesi azaltilmak istenen davranislara bir ornek olarak verilebilir. Davranis repertuvarinda
olmayan davraniglar ise 6grencinin baglama uygun olan davranisi nasil sergileyecegini ya da hangi
davranis1 sergileyecegini bilmemesi olarak tanimlanmaktadir (Alberto vd., 2022). Ornegin, elini
yliziinii nasil yikayacagini bilmemesi bu duruma bir 6rnek olarak verilebilir.

Ozel egitimde yiiriitilen miidahalelerin ve egitsel cabalarin nihai amaci, 6zel gereksinimli
bireylere bagimsiz yasam becerilerini kazandirmaktir. Bu baglamda bir¢ok yaklasimin temel amaci
0zel gereksinimli Ogrencinin ve etkilesimde bulundugu bireylerin yasantilarim1 olumlu ydnde
etkileyecek sosyal agidan dnemli ve 6grenci igin islevsel olan davraniglart 6gretmektir (Cooper vd.,
2020). Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklarla siirdiiriilen egitsel faaliyetlerde 6gretmenlerin ya da
terapistlerin  6gretimsel amac belirlerken bu davramisin islevsel olmasina dikkat etmeleri
gerekmektedir. Islevsel olan davramslar, 6grenci iizerinde uzun donemli yararlar1 olan, dgrencinin
glinlik yasantisin1 kolaylagtiran, onun sosyal kabuliinii ve uyumunu arttiran davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (Rakap, 2017a; Webber ve Scheuermann, 2008). Ornegin, dért yasinda yardim
isteme ya da isteklerini sozli ifade etme becerisine sahip olmayan bir ¢ocuga ritmik saymayi
Ogretmeye calismak islevsel degildir. Birey icin islevsel olan bu davraniglar daha {ist davraniglar i¢in
onkosul niteliginde de olabilmektedir (Rakap, 2017a).

Ogretim igin atilmasi gereken ilk adim, dgretimi yapilacak islevsel 6gretimsel amaglarin
belirlenmesi ve tanimlanmasidir. Ogrenci icin anlamli olan 6gretimsel amaglarin belirlenmesi igin
oncelikle dgrencinin gelisimsel degerlendirilmesinin yapilmasi gerekmektedir. Ogretimsel amaglar,
gbzlem, standartlastirilmis degerlendirme araci ile degerlendirme ve gevresel degerlendirme gibi
dogrudan degerlendirme bigimleri ile goériisme ve kontrol listesi gibi dolayli degerlendirme bigimleri
kullanilarak belirlenebilmektedir (Cooper vd., 2020). Degerlendirmede 6grenci i¢in islevsel 6gretimsel
amaglar belirlendikten sonra yapilmasi gereken en Onemli islerden biri de Ogretimsel amacin
tanimlanmasidir. Ogretimsel amacin tanimlanmas;, o davranmisin  gdzlenebilir ve olciilebilir
ozellikleriyle iliskilidir (Alberto vd., 2022). Ogretimsel amacin gozlenebilir olmas1, davranisin hangi
kosullar altinda gerceklesecegini ve davranisin ne oldugunun ifade edilmesi (davranisin betimlenmesi)
anlamina gelmektedir. Ornegin, Mehmet model olundugunda sag bacaginin iizerinde tek ayak iistiinde
durur. Bir davramgin 6lgiilebilir olmasi ise davranisin sikliginin ve olusum siiresinin belirlenmesi,
diger bir deyisle davramsim sayisallastirilmasi olarak tamimlanmaktadir (Cooper vd., 2020). Ornegin,
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Elif, yonerge verildiginde iki basamakli bir say1 ile iki basamakli bir sayiy1 elde gerektirmeyecek
sekilde her defasinda bagimsiz bir sekilde toplar.

Ogrenci igin islevsel olan gereksinimlerin dncelik sirasi1 belirlendikten ve dgretimsel amagclar
tanimlandiktan sonra, 6gretime gecmeden Once her bir Ogretimsel amag¢ i¢in davranigsal amag
yazilmalidir (Rakap, 2017a). Ogretimi diisiiniilen davranislarin yazili olarak ifade edilmesi davranigsal
amag olarak tamimlanmaktadir (Bateman ve Herr, 2019). Davranigsal ama¢ yazmanin altinda yatan
temel amag¢ G6grenciyle c¢aligilacak Ogretimsel amacin belirlenmesini saglamak ve ondan beklenen
davranisin ne oldugunu 6grenciye hatirlatmaktir (Alberto vd., 2022). Davranissal amaglarin agik, net
ve anlagilir bir sekilde yazilmasi, 6grenciyle calisacak olan &gretmen ve diger uzmanlarin etkili
Ogretim programi hazirlamalarina katki saglamaktadir (Maag, 2018; Rakap, 2017a). Yiiksek kaliteli
davranigsal amag, kime, hangi davranmisin Ogretilecegini, davranisin hangi kosullar altinda ortaya
cikacagini ve hangi durumda Ogrenilmis olarak kabul edilecegini ortaya koyar (Rakap, 2015).
Ornegin, Caner’in iki basamakli bir say1 ile iki basamakli bir sayiyr elde gerektirecek sekilde
toplamasi istendiginde (sozel ipucu verildiginde), iki basamakli bir sayi ile iki basamakli bir say1iy1
elde gerektirecek sekilde dort denemenin iiclinde bagimsiz olarak toplar. Davranigsal amaglar,
davranisin belirsizlik igeren niteliklerini (6rn., kavrar, katilir, bilir, 6grenir, anlar, diisiiniir, fark eder)
yansitmamalidir. Bu baglamda yiiksek kaliteli davranigsal amaglar, 6grenciye hangi davranigin
Ogretiminin yapildigina dair siiphe uyandirmaz (Rakap, 2017a). Diger bir deyisle davranigsal amaglar,
ogrenciyle calisacak kisilere dogru bilgilendirmede bulunur.

Davranisin agik ve anlasilir bir sekilde betimlenmesini takiben, davranisin hangi kosullar
altinda gergekleseceginin belirlenmesi yiiksek kaliteli davranigsal ama¢ yaziminda olmasi gereken
onemli kriterlerden birisidir. Davranisin hangi kosullar altinda gerceklesecegi, ortam, durum, zaman,
ipucu, yonerge, arag-gere¢ ve malzeme gibi unsurlar icermektedir (Alberto vd., 2022; Burton, 2017).
Yiiksek kaliteli davramigsal amag yaziminda bir diger kriter ise olgiittiir. Olgiit, bir oturumda
Ogrencinin sergiledigi dogru davranig diizeyi (6rn., dort denemenin tigiinde) ile 6grencinin sergilemesi
gereken davranigin dogruluk diizeyini ka¢ oturum/giin sergilemesi (6rn., iist iiste bes oturum) gerektigi
olmak tizere iki temel bilesenden olusmaktadir (Ecta Center, 2020).

Ozel egitiminde tavsiye edilen uygulamalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken cocukluk
doneminden itibaren gelisim, 6grenme ve katilimlariin desteklenmesinde egitim ortamlarinda dogal
olarak gerceklesen etkinlik, rutin ve gegcislerde sunulan planh ve sistematik 6gretime duyulan ihtiyaci
vurgulamaktadir (Rakap, Kalkan ve Balikci, 2020). Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik yiiriitiilen egitsel
cabalardaki 6nemli argiimanlardan biri de yiiksek kaliteli 6gretimsel amag belirleme ve yazmadir.
Yiiksek kaliteli 6gretimsel amag¢ yazmak, 6grencinin 68renecegi davranislari belirlemek ve 6grencinin
egitim siiresince yer alan egitimciler arasinda iletisimi saglamak i¢in 6nemli bir egitsel bilesen olarak
goriilmektedir. Ogrenmenin asamalar1 dikkate aliarak yazilan davranigsal amaclar, 6gretim sirasinda
kullanilmas1 diisiiniilen materyaller ile yontemlerin belirlenmesine ve 6gretimin degerlendirmesine
zemin olusturmaktadir (Rakap, 2017a).

Alanyazinda yer alan birgcok caligsma, dgretmenlerin 6gretim ic¢in hedefleri belirlemede ve
yazmada zorlandiklarini géstermektedir (Grisham Brown ve Hemmeter, 1998; Rakap, Yiicesoy Ozkan
ve Kalkan, 2019). Son 30 yil igerisinde 6gretmenler tarafindan yazilan 6gretimsel amaglarin ya da
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) amaglarimin kalitesini incelemek amaciyla yiiriitiilen
calismalar, yazili hedeflerin (a) kosul, kriter gibi birgok gerekli bileseni icermedigini (Rakap, 2015;
Ruble, MCGrew, Dalrymple ve Jung, 2010), (b) islevsel olmayan (Boavida, Aguiar, McWilliam ve
Pimentel, 2010; Rakap, 2015) ya da dogrudan ¢ocugun sahip oldugu &6zel gereksinim ile iliskili
olmayan becerileri i¢erdigini (Rakap vd, 2019), (c) genelleme ile ilgili bilgileri icermedigini (Boavida
vd., 2010; Rakap, 2015) ve (d) dl¢iilemez nitelikte davraniglar oldugunu (Boavida vd., 2010; Rakap,
2015; Ruble vd., 2010) ortaya koymustur. Bu arastirma bulgulari, Ogretmenlerin, calistiklari
ogrencilerin 6grenecekleri davranislari belirlemek ve bu baglamda 6gretim siireglerini etkili bir sekilde
planlayabilmek icin yiliksek kaliteli Ogretimsel amaclar yazmaya iliskin rehberlige gereksinim
duyduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin yiiksek kaliteli dgretimsel amaclar1 belirlerken ve
yazarken dikkate almasi gereken bazi énemli konular bulunmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci ulusal ve
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uluslararas1t alanyazinda yer alan Ozel egitimde Ogretimsel amag belirleme ve yazma konusuna
odaklanan dokiimanlar1 (kitap bdliimleri, makaleler, konferans sunumlari, online kaynaklar ve
miifredat) gozden gecirerek nitelikli Ogretimsel amag¢ belirleme ve yazmaya iliskin ilkeleri
belirlemektir. Bu baglamda caligmada, 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim yapan Ogretmenlerin
nitelikli 6gretimsel amagclar belirlemelerine ve yazmalarina rehberlik etmek amaciyla alanyazinda
belirtilen ilkeler ayrintili bir sekilde ele alinmig ve 6rnekleriyle agiklanmustir.

Yontem

Bu kisimda arastirma modeli, 6rneklem ve dokiimanlarin belirlenmesi, dokiimanlarin
incelenmesi ve verilerin analiz edilmesi konularina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman
analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da problem hakkinda bilgi iceren belirli zaman dilimi
icerisinde liretilmis yazili materyallerin ve dokiimanlarin analiz edilmesi olanak tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklem kiimesini, 6zel egitimde Ogretimsel amag gelistirilmesini konu
edinen kitap boliimleri, makaleler, Olgekler, tezler ve diger online kaynaklar olusturmaktadir.
Aragtirmacilar, arastirmaya baslamadan Once arastirmanin amaci cergevesinde ne tiir dokiimanlara
gereksinim duyduklarin1 ve bu dokiimanlara hangi bilgi kaynaklari aracilifiyla erisebileceklerini
belirlemislerdir. Bu baglamda, online web tabanlar1 aracilig ile arastirma konusuna iligkin ulusal ve
uluslararas1 siireli yaymlara, kitaplara ve tezlere ulasiimasi hedeflenmistir. 1lgili yayinlarm
belirlenmesi amaciyla, “6gretimsel amac, hedef davranis, BEP amaci, 6zel egitim” ifadelerinin farkl
kombinasyonlari, ingilizce ve Tiirkce olarak, Web of Science, Academic Search Complete (EBSCO
dahil), ProQuest, Psychinfo, ERIC, Google Scholar, Ulusal Tez Merkezi, Milli Egitim Bakanligi
(MEB) yaymlar1 ve TR Dizin veri tabanlarinda taranmistir. Ayrica, 6zel egitim konulu yaymlar yapan
dort ulusal yayinevi tarafindan yaymlanan 6zel egitim kitaplari da incelenmistir. Veri toplama
stirecinin ikinci agsamasi olan dokiimanlarin orijinalliginin kontrol edilmesi asamasinda, belirlenen
dokiimanlarin arastirmanin konusu ve amaci ¢ergevesinde ilgili konular1 kapsayip kapsamadigina, elde
edilen dokiimanlarin birincil kaynaklardan elde edilip edilmedigine ve dokiimanlarin kimler tarafindan
hazirlandiginin belli olup olmadigina dikkat edilmistir. Bu baglamda, birincil kaynaklarda yer alan
bilgilere atif yapan ya da bu bilgileri rapor eden ikincil kaynaklar elenmistir. Sonug¢ olarak, bu
dokiiman analizi ¢alismasinda Tablo 1’de kronolojik sira ile sunulan 34 dokiiman (13 makale, 9 kitap
boliimi, 5 kitap, 3 online modiil, 2 tez, 1 6l¢ek ve 1 online rapor) ayrintili olarak incelenmistir.

Dokiimanlarin Incelenmesi

Arastirmacilar, her bir dokiimanin arastirma sorusu kapsaminda ayrintili olarak incelenmesi
amaciyla bir kodlama rehberi ve ¢izelgesi gelistirilmistir. Kodlama ¢izelgesi kodlayicinin adi, kodlama
tarihi, yayin numarasi, yaymn tarihi, yazar(lar), yaym adi, yayin tiirii ve 6gretimsel amag¢ gelistirme
baglaminda 6nerilen ilkelerin maddelerinden olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen 32 dokiiman ti¢
arastirmaci tarafindan kodlama rehberi ve cizelgesi kullanilarak kodlanmigtir. Kodlama iglemlerini
takiben veri analizlerine gecilmeden o©nce her bir gozlemci tarafindan tamamlanan gdzlem
gizelgelerinin karsilastirilmasi  yoluyla kodlayicilar arasi giivenirlik katsayist hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasinda giivenirlik katsayisi, “tutarli olan madde sayisi / toplam madde sayis1 x 100”
formiiliiyle hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik katsayisi ili¢ aragtirmacinin tutarh
oldugu durumlarda %94, en az iki arastirmacinin tutarli oldugu durumlarda ise %100 olarak
hesaplanmistir.
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Tablo 1

Incelenen Basili ve Online Dokiimanlara Ait Bilgiler

Yil Yazarlar Eser Tiirii
1979 Brown, Branston, Hamre-Nietupski, Pumpian, Certo ve Gruenewald Makale

1982 Tymitz-Wolf Makale

1986 Hunt, Goetz ve Anderson Makale

1988 Notari Tez

1993 Goodman ve Bon Makale

1994 Giangreco, Dennis, Edelman ve Cloninger Makale

1995 Notari-Syverson ve Shuster Makale

1998 Grisham-Brown ve Hemmeter Makale

2001 Lignugaris/Kraft Marchand-Martella ve Martella Makale

2005 Thornton Tez

2007 Jung Makale

2007 Pierangelo ve Giuliani Kitap

2008 Webber ve Scheuermann Kitap bolimi
2009 McWilliam Olgek

2010 Leach Kitap boliimii
2010 Ruble, McGrew, Dalrymple ve Jung Makale

2011 Kahng, Ingvarsson, Quigg, Seckinger ve Teichman Kitap bolimii
2011 Twachtman-Cullen ve Twachtman-Bassett Kitap

2014 More ve Hart Barnett Makale

2014 Sirin Kitap boliimi
2014 Winterman ve Rosas Kitap

2017 Rakap Kitap boliimii
2017 Burton Kitap

2017 McLaughlin, Snyder ve Algina Makale

2017 Vuran ve Unlii Kitap bolimii
2018 Hedin ve DeSpain Makale

2019 The IRIS Center Online Modiil
2019 Bailey ve Weingarten Online Rapor
2019 Bateman ve Herr Kitap

2020 Ecta Center Online Modiil
2020 Cooper, Heron ve Heward Kitap bolimi
2021 Progress Center Online Modiil
2021 Odluyurt Kitap bolimi
2022 Alberto, Troutman ve Axe Kitap boliimii

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu
baglamda, her bir arastirmaci, 32 dokiimanda yer alan 6gretimsel amag belirleme ve yazma ile ilgili
kisimlar1 ayr1 ayri okumus ve bu kaynaklarda yer alan 6gretimsel amag belirleme ve yazma ilkelerini
kaydetmistir. Daha sonra, birinci arastirmact her bir dokiiman baglaminda ii¢ arastirmaci tarafindan
belirlenen ilkeleri karsilastirmis ve ayni olan ilkeleri not almigtir. Arastirmacilarin kodlamalar
arasinda farklilik olmasi durumunda toplant1 yapilarak ilgili dokiimanlar yeniden incelenerek fikir
birligi saglanmistir. Bu agsamadan sonra her bir dokiiman baglaminda elde edilen ilkeler incelenerek
temalar ve alt temalar olusturulmus ve analiz sonuglari bulgular kisminda sunuldugu sekilde
raporlastirilmistir.

Arastirma Etigi
Ozel egitimde nitelikli 6gretimsel amag¢ yazmaya iliskin ilkelerin dokiiman analizi yoluyla
belirlenmesi adli ¢alismamiz daha 6nce higbir dergide yayimlanmamistir. Makalenin yazim siirecinde

bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmustur. Bu ¢alisma etik kurul izni gerektiren analizleri
kapsamadigindan etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
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Bulgular

Bu arastirmada 6zel egitimde Ogretimsel amag¢ belirleme ve yazma konusuna odaklanan
dokiimanlarin gozden gegirerek nitelikli Ogretimsel amag gelistirme ilkelerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Dokiiman incelemesi sonucu elde edilen arastirma bulgular1 temalar cercevesinde
sunulmustur. Nitelikli 6gretimsel amaglarin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken ilkeler bes tema
altinda kategorilendirilmis ve Tablo 2’de sunulmustur. Bu kisimda, her ilke ve alt boyuta iligkin
tanimlar yapilmus; ilkeleri karsilayan ve karsilamayan 6gretimsel amaglara drnekler sunulmustur. Her
bir 6rnek baglaminda iliskili ilkenin neden karsilanip karsilanmadig1 agiklanmustir.

Tablo 2
Nitelikli Ogretimsel Amag¢ Gelistirme Ilkeleri Iliskili Boyutlar
ilke Boyut
Ogretimsel amacta belirtilen davranig e Davranisin anlasilir bir sekilde 6rnekleriyle yazilmasi
ifadesinin uygunlugu e Davranigin ve nasil sergileneceginin agikga belirtilmesi
Kullanilan arag-gereg, etkinlik ve e Davranis kapsaminda belirtilen beceri uygunlugu
becerilerin gelisimsel uygunlugu e Davranigin 6gretiminde kullanilan arag-gereg ve
etkinliklerin uygunlugu

Ogretimsel amagta belirtilen davranigin e Davranisin bagimsizlig ve sosyal etkilesimi desteklemesi
islevselligi e Davranigin 6gretim programina erigimi desteklemesi
Ogretimsel amacta belirtilen davranigin e Davranisin farkli ortam, arag-gerec ya da kisilerle
genellenebilirligi kullanilabilmesi

e Davranisin dogal ortamlarda dgretime olanak sunmast
Ogretimsel amacta belirtilen davranigin e Davranisin gozlenebilir olmasi
o6lgiilebilirligi o Davranig ifadesinin kosul ve kriter igermesi

Ogretimsel Amacta Belirtilen Davrams ifadesinin Uygunlugu

Ogretimsel amag¢ yazilirken dikkat edilmesi gereken en &nemli ilkelerden biri davranis
ifadesinin uygunlugudur. Ogretmenin &gretimsel amagcta belirtilen beceriyi gdzlemesi, dgretimsel
amag icin veri toplamasi, diger kisilerin 6grenciye hangi davranislarin kazandirildigiyla ilgili bilgi
sahibi olmasi ve Ogretmen ortamda olmadiginda becerinin kazandirilmaya devam etmesi igin
Ogretimsel amag ifadelerinin Ggrencinin yapacagi eylemi belirtmesi ve &grencinin beceriyi nasil
sergileyecegini acik bir sekilde tanimlamasi gerekir (Alberto vd., 2022; McLaughlin, Snyder ve
Algina, 2017; Rakap, 2015). Ogretimsel amacin tammlanmasinda 6gretmenlerin kendilerine su ii¢
soruyu yoneltmeleri 6nerilmektedir (Morris, 1985):

1. Belli bir zaman diliminde (6rn., 15 dakikalik bir siire, 1 saatlik bir siire veya 1 giin i¢inde)
gergeklesen davranis sayilabiliyor mu? (Cevap, evet olmalidir).

2. Degistirmeyi ya da 6gretmeyi planladigim davranis, bir bagkasi tarafindan okundugunda ya
da ona sdylendiginde tam olarak neye bakacagini bilecek mi? Diger bir deyisle, davranis
gercgeklestiginde o davranisin gerceklestigini gozlemleyebilecek mi? (Cevap, evet olmalidir).

3. Davranis, spesifik ve gozlemlenebilir olan daha kii¢lik davranis bilesenlerine ayriliyor mu?
(Cevap, hay1r olmalidir).

Ogretimsel amagta belirtilen davranis ifadesinin uygunlugu ilkesi altinda (a) davranisin

anlagilir bir sekilde Ornekleriyle yazilmasi ve (b) davramisin ve nasil sergileneceginin agikga
belirtilmesi olmak {izere iki boyut bulunmaktadir.
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Davramisin Anlagihr Bir Sekilde Ornekleriyle Yazilmasi

Ogretimsel ama¢ kapsaminda kazandirilmas: gereken davranisin acik, anlasilir, teknik
terimlerden uzak, ¢ocukla galigan, aileler dahil, tiim yetigkinlerin kolayca anlayabilecegi bir sekilde
yazilmasi gerekmektedir (Cooper vd., 2020; Lignugaris Kraft, Marchand Martella ve Martella, 2001;
McWilliam, 2009; Notari-Syverson ve Schuster, 1995; Webber ve Scheuermann, 2008). Ogretimsel
amacin anlagilir bir sekilde yazilmasina iliskin uygun ve uygun olmayan Omnekler gerekgeleriyle
birlikte Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Davranisin Anlasilir Bir Sekilde Yazilmasina Iliskin Ornekler
Ornek Gerekce

Serhat, farkli sinif etkinlikleri sirasinda “bu hangi
sekil?” diye soruldugunda dogru bir sekilde sekli
soyler. Ogrenci bu davranisi ii¢ okul giiniinde dort
sekli  (kare, dikdortgen, iiggen ve  daire)
etiketlediginde tamamlar.

Emre, farkli sinif etkinlikleri ve rutinleri baglaminda
kiiciik ve biiyiik motor becerilerini kullanmast
gereken etkinlikler sirasinda bilateral hareketler
kullanarak etkinliklere katilir.

Bu ornekte, dgretimsel amag baglaminda dgrenciden
beklenen davranis ailelerde dahil olmak {izere
Ogrenci ile cgalisan tiim yetigkinlerin anlayabilecegi
sekilde teknik ifadelerden arindirilmis bir bigimde
yazilmistir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin anlagilir
bir sekilde yazildigi s6ylenebilir.

Bu ornekte, dgretimsel amag baglaminda dgrenciden
beklenen davranis ailelerde dahil olmak {izere
Ogrenci ile c¢aligan yetiskinlerin  bir¢ogunun
anlayabilecegi sekilde teknik ifadelerden arindirilmis

bir bicimde yazilmamistir. Bu nedenle, 6gretimsel
amacin anlasilir bir sekilde yazilmadig: sdylenebilir.

Ogretimsel amagta belirtilen davrams ifadesinin uygunlugu bashigi altinda ele alinmasi
gereken bir diger konu, 6gretimsel amag baglaminda 6grencinin sergilemesi beklenen davranis ya da
beceriye iliskin Orneklerin sunulmasidir. Ogrenciden beklenen davranisin nasil sergilenmesi
gerektigini gosteren Orneklerin belirtilmesi, 6gretmenin ve diger kisilerin ¢ocuga hangi davranisin
kazandirilacag ile ilgili bilgilendirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Leach, 2010; McLaughlin vd.,
2017; Rakap, 2017a). Ogretimsel amac ifadesi baglaminda, birden fazla davranis &rneginin
belirtilmesi &nerilmektedir. Ogretimsel amacin anlasilir bir sekilde drnekleriyle yazilmasma iliskin
uygun ve uygun olmayan ornekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Osretimsel Amacin Anlasilir Bir Sekilde Ornekleriyle Yazilmasina Iliskin Ornekler
Ornek Gerekce

Derya, kiigiik ya da biiyiik grup etkinlikleri sirasinda
isteklerini dile getirmek amaciyla (6rn., topu ver, su
istiyorum, boya litfen, arabayr istiyorum) 1-2
kelimelik ciimleler kurar. Derya, bu davranigt model
sunulmaksizin {i¢ okul giiniinde en az bes kez 1-2
kelimelik climleler kurdugunda kazanir.

Demir, ii¢ okul giiniinde giinde, farkli etkinlikler
strasinda, yetigkin yardimi olmaksizin farkli nesneleri
ve simif arag-gereglerini iki eli ile amacina uygun
olarak kullanir.

Bu ornekte, 6gretimsel amag kapsaminda 6grencinin
beceriyi nasil sergileyeceginin farklt Grnekleri
parantez i¢inde belirtilmistir. Bu nedenle, 6gretimsel
amacin sergilenmesi beklenen davranis 6rneklerini
icerecek sekilde yazildigr sdylenebilir.

Bu ornekte, 6gretimsel ama¢ kapsaminda dgrencinin
beceriyi nasil sergileyeceginin farkli 6rnekleri
sunulmamistir. Bu nedenle, 06gretimsel amacin
sergilenmesi beklenen davranis 6rneklerini igerecek
sekilde yazilmadigr sdylenebilir.

Davranisin ve Nasil Sergileneceginin A¢ikca Belirtilmesi

Ogretimsel amag¢ baglaminda, &grencinin yapmasi gereken eylemin, sergilemesi gereken
davranigin agik bir gekilde yazilmasi gerekmektedir (Alberto vd., 2022; Hunt, Goetz ve Anderson,
1986). Kavrar, katulwr, bilir, aktarw, olusturur, iliski kurar, tanwr, 68renir, yapabilir, olur ve diistiniir
gibi ifadeler 6grencinin yapmasi gereken eylemi agik bir sekilde belirtmeyen belirsiz ifadelerdir. Bu
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gibi ifadelerin kullanimi bir davranisin olusup olugsmadigi konusunda karmasikliga yol acar. Bu
nedenle bu tiir belirsiz ifadelerin yerine gosterir, soyler, getirir, takar, sayar, isaret eder, elini kaldurir
ve ¢izer gibi 6grencinin yapmasi gereken eylemi agik bir sekilde tanimlayan gozlenebilir ifadeler
kullanilmalidir (Giangreco, Dennis, Edelman ve Cloninger, 1994; Leach, 2010; McLauglin vd., 2017;
Notari Syverson ve Schuster, 1995). Ogrencinin yapmasi gereken eylemi acik bir sekilde belirten
ifadeler davranig degisikligi siirecinde yer alan herkesin ortak bir tanimda hemfikir olmasini saglar.
Ayrica dgretimsel amaglar, 6grencinin yapmamasi gereken eylemleri degil (yiiksek sesle konugmaz)
yapmasi gereken eylemleri (al¢ak sesle konusur) ifade etmelidir (Hedin ve DeSpain, 2018; Rakap,
2017a). Olumsuz ifadeler Ogrencinin yapmasi gereken eylemi tam olarak ortaya koymayan
betimlemelerdir. Ogretimsel amacin anlasilir olmasi, égrencinin kendisinden beklenen davranisin ne
oldugunu anlamasini kolaylastirdigi gibi bu davranis1 sergileyebilmesi i¢in onu yonlendirir. Diger bir
deyisle 6grencinin sergilemesi gereken davranis i¢in ona ipucu olusturur (The IRIS Center, 2019;
Winterman ve Rosas, 2014). Ogretimsel amag¢ baglaminda davramsm agikga belirtilmesine iliskin
uygun ve uygun olmayan 6rnekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Osretimsel Amacta Davramsin Acikca Belirtilmesine Iliskin Ornekler
Ornek Gerekee

Ahmet, serbest oyun etkinligi sirasinda “bunun rengi
ne?” diye soruldugunda belirtilen rengin adini dogru
bir sekilde sdyler. Ogrenci, bu davranisi ii¢ giin ii¢ ana
rengi (sar1, kirmizi ve mavi) etiketlediginde tamamlar.

Ayeca, ¢ okul giininde akranlari ile serbest oyun
etkinliklerine katilir.

Bu Ornekte, “rengin adini sdyleme” O6grencinin
sergilemesi gereken davranist belirtmektedir. Bu
nedenle, Ogretimsel amacin Ogrencinin yapmasi
gereken davranigi agik ve anlasilir bir dille ifade
edecek sekilde yazildigr sdylenebilir.

Bu ornekte, katilir ifadesi Ogrencinin yapacagi
eylemi tam olarak tanimlamayan belirsiz bir
ifadelerdir. Bu nedenle, amacin

Ogretimsel
Ogrencinin yapmast gereken davranist acgik ve
anlagilir bir dille ifade edecek sekilde yazilmadig:
soylenebilir.

Ogretimsel amacta belirtilen davranis ifadesinin uygunlugu ilkesi kapsaminda ele alinmasi
gereken diger bir konu, 6grencinin davranisi nasil sergileyeceginin belirtilmesidir. Sergilenecek
davranigsin kapsami davranisin tiiriine, Ogrencinin performans diizeyine, bireysel o0zeliklerine,
ogretmenlerin beklentilerine ve ortamdaki kosullara gore farklilik gosterebilir (McLauglin vd., 2017;
Notari-Syverson ve Schuster, 1995; Ruble, McGrew, Dalrymple ve Jung, 2010). Ornegin ifade edici
dili olmayan bir Ggrencinin sekilleri, sayilari ya da renkleri etiketlemesi, parmagiyla istenilen
ozellikteki nesneyi isaret etmesi ya da istenen sekil, say1 ya da renkteki nesneyi vermesi anlamina
gelirken; ifade edici dili olan bir 68renci icin gosterilen nesnenin 6zelligini (sekil, say1 ya da renk)
sozel olarak soylemesi anlamina gelebilir. Ogretimsel amag¢ baglaminda davranisin  nasil
sergileneceginin agik¢a belirtilmesine iliskin uygun ve uygun olmayan érnekler gerekgeleriyle birlikte
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Osretimsel Amacta Davranisin Nasil Sergilenecegine Iliskin Ornekler

Ornek

Gerekce

Besir, biylik grup etkinlikleri sirasinda “bu hangi
sekil?” diye soruldugunda dogru bir sekilde sekli
soyler. Ogrenci bu davranis1 ii¢ okul giiniinde dort
sekli  (kare, dikdortgen, {iggen ve  daire)
etiketlediginde tamamlar.

Berrak, kiigiik boyuttaki nesneleri kaldirmak i¢in her
iki elini kullanr.

Bu ornekte, 6grencinin davranisi nasil sergileyecegi
acikca belirtilmistir. Ogrenci “seklin ismini soyler”
ifadesinde  “soyler”  kelimesi sozli tepkide
bulunmay gerektirir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin
Ogrencinin davranis1 nasil sergileyecegini belirtir
sekilde yazildig: soylenebilir.

Bu 6rnekte, “her iki elini kullanir” ifadesi 6grencinin
ogretimsel amag baglaminda yer alan davranigi nasil
sergilemesi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle,
Ogretimsel amacin O6grencinin  davranigi  nasil
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sergileyecegini belirtir sekilde yazildig: sdylenebilir.

Cemil, yetiskin tarafindan yardim sunulmadan

isteklerini uygun bir sekilde dile getirir.

Bu ornekte, “uygun” ifadesi 6grencinin davranisi
nasil sergilemesi gerektigini belirtmeyen farklh
kisiler tarafindan farkli anlamlar yiiklenebilecek
belirsiz bir ifadedir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin
Ogrencinin davranisi nasil sergileyecegini belirtir
sekilde yaziimadigr soylenebilir.

Canan, farkli sinif ve okul etkinlikleri sirasinda s6zel Bu ornekte, 6grencinin “ismini bulma” eylemini

ipucu ile sunulan firsatlarin %80’inde yazili olarak nasil sergilemesi gerektigi yani ismini smuf
sunulan ismini bulur. etkinlikleri baglaminda nasil bulacagi agikca
belirtilmemistir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin

Ogrencinin davranisi nasil sergileyecegini belirtir
sekilde yaziimadigi sdylenebilir.

Kullanilan Arag¢-Gereg, Etkinlik ve Becerilerin Gelisimsel Uygunlugu

Ozel gereksinimli grencilerin yasadiklari cevreye uyum saglayabilmeleri ve bulunduklari tiim
ortamlarda toplumsal normlar karsilayan davranislar1 kazanmalari, ancak yaslarina uygun islevsel ve
yiiksek kaliteli 6gretimsel amaglarin belirlenmesi ve bu davramislarin gelisimsel olarak uygun arag-
gereg ve etkinlikler yoluyla kazandirilmastyla miimkiindiir (Jung, 2007; Leach, 2010; Ozyiirek, 2010;
Webber ve Scheuermann, 2008). Ogrencinin yasma ve gelisimsel ozelliklerine uygun olmayan
Ogretimsel amaclar, 6grencilerin bulunduklari sosyal ¢evrelerde kabul edilmelerini sinirlandirabilir. Bu
nedenle dgretimsel amaglar belirlenirken bireyin yasi, gelisimsel ozellikleri ile yeterlilikleri dikkate
alinmali (Alberto vd., 2022; Cooper vd. 2020; Notari, 1988) ve tiim bu degiskenler temelinde 6gretim
arag-gerecleri ve etkinlikleri secilmelidir. Kullanilan arag-gereg, etkinlik ve becerilerin gelisimsel
uygunlugu ilkesi altinda () davranig kapsaminda belirtilen becerinin uygunlugu ve (b) davranigin
ogretiminde kullanilan arag-gere¢ ve etkinliklerin uygunlugu olmak iizere iki boyut bulunmaktadir.

Davrams Kapsaminda Belirtilen Becerinin Uygunlugu

Gelisimsel uygunluk baglaminda ele alinmasi gereken ilk boyut, 6gretimsel amagta belirlenen
becerinin Ogrencinin gelisimsel yasina, gereksinimlerine ve ilgilerine uygun olmasidir (Hunt vd.,
1986; McLaughlin vd., 2017; Notari Syverson ve Shuster, 1995). Ogrencinin hedeflenen beceriyi
yapabilmesi i¢in gerekli olan 6n kosul becerilere sahip olmamasi durumunda yasina uygun beceriyi
kazanmas1 igin gerekli olan &nkosul beceriler 6gretimsel amag olarak belirlenmelidir. Ornegin, 9
yasinda ilkokula giden bir 6grencinin tek basamakli sayilarla ve ¢ok basamakli sayilarla akici bir
sekilde toplama yapmasi gerekirken, Ggrenci toplamanin 6nkosulu olan ve okuldncesi donemde
kazanilan nesne sayma ve ritmik sayma becerilerine sahip degilse yasina uygun olmamasina ragmen
bu beceri 6gretimsel amag olarak ele alinabilir. Davranig kapsaminda belirtilen becerinin &grencinin
gelisimsel yasina, gereksinimlerine ve ilgilerine uygun olmasina iligkin uygun ve uygun olmayan
ornekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Davrams Kapsaminda Belirtilen Becerinin Geligsimsel Olarak Uygunluguna Iliskin Ornekler
Ornek Gerekce
Gamze, farkli sinif ve okul etkinlikleri sirasinda, s6zel Bu oOrnekte, isteklerini 2-3 kelimelik ciimleler
ipucu olmaksizin, kendine sunulan firsatlarin kullanarak dile getirme okuldncesi ve ilkokul yas
%80’inde  isteklerini  2-3  kelimelik cimleler grubundaki ¢ocuklar i¢in gelisimsel olarak uygun bir
kullanarak dile getirir. davranistir. Bu nedenle, 0&gretimsel amag

baglaminda  Ogretilmesi  planlanan  becerinin

Ogrencinin gelisimsel 6zelliklerine ve yasma uygun
sekilde yazildig: soylenebilir.

Goktug, okuldncesi sinifinda yer alan serbest oyun
etkinlikleri sirasinda iki basamakli bir say1 ile bir

Bu o6rnekte, iki basamakli sayilar ile bir basamakli
sayilarin toplanmasi okuldncesi yas grubundaki bir

639



Ozel egitimde nitelikli 6gretimsel amag¢ yazmaya iliskin ilkelerin dokiiman analizi yoluyla... Rakap, S., Klakan, S. & Balikct, S.

basamakli bir sayisi elde gerektirmeyecek sekilde
toplar.

Ogrenci i¢in gelisimsel olarak uygun olmayan bir
hedeftir. Bu nedenle, 6gretimsel amag baglaminda
Ogretilmesi  planlanan  becerinin  §grencinin
gelisimsel Ozelliklerine ve yasina uygun sekilde
yaziimadigi séylenebilir.

Davramisin Ogretiminde Kullamilan Arac¢-Gerec ve Etkinliklerin Uygunlugu

Ogretimsel amag kapsaminda dgrenciye kazandirilmasi planlanan beceri ya da davramsin
Ogretiminde kullanilmasi planlanan sif arag-gereclerinin ve ekinliklerinin 6grencinin yasina ve
gelisimsel Ozelliklerine uygun olmasi kritik bir éneme sahiptir (Hunt vd., 1986; Notari, 1988;
Twachtman Cullen ve Twachtman Bassett, 2011). Ogrencinin gelisimsel dzelliklerine ve yasina uygun
arag-gerec¢ ve etkinlikler, onun siif etkinlikleri ve rutinlerine bagimsiz ve aktif bir sekilde katilimim
destekler (Bailey ve Weingarten, 2019). Gelisimsel olarak uygun olan arag-geregler, 6grencinin 6zel
gereksiniminden kaynaklanan sinirlhiliklarini desteklemek amaciyla kullanilabilecek yardimer teknoloji
aracglarim (biiylite¢ gibi) icerebilir (McLauglin vd., 2017). Davranigin 6gretiminde kullanilan arag-
gerec ve etkinliklerin uygun olmasina iliskin uygun ve uygun olmayan ornekler gerekceleriyle birlikte
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Davramsin Ogretiminde Kullanilan Arag-Gere¢ ve Etkinliklerin Uygunluguna Iliskin Ornekler
Ornek Gerekee

Fatma, ii¢ okul giini boyunca, yetigkin destegi
olmaksizin, bagimsiz bir sekilde, sinif ve okul
igerisinde farkli alanlarda gergeklestirilen etkinliklere
tekerlekli sandalyesini siirerek katilir.

Bu oOrnekte, tekerlekli sandalye, Ogrencinin ozel
gereksiniminden dolay1 kullanmasi gereken yardimci
bir teknolojidir. Tekerlekli sandalye, 6grencinin
smif ve okul etkinliklerini aktif ve bagimsiz
katilimimi destekleyen gelisimsel 6zelliklerine uygun
bir arag-gerectir. Bu nedenle, &gretimsel amacin
6grencinin gelisimsel 6zelliklerine ve yasma uygun
simif arag-gereclerinin ve etkinliklerinin kullanimim
destekler sekilde yazildigi sdylenebilir.

Faruk, serbest oyun etkinlikleri sirasinda, se¢tigi oyun Bu Ornekte, belirtilen araba, yapboz, Lego, boya,

alaninda, etkinlik siiresi bitene kadar farkli
oyuncaklarla oynayarak (6rn., arabalarla oynama,
yapboz yapma, Legolar ile oynama, boyama yapma,
kitap okuma, resim ¢izme vb.) kalir.

Ferhat, farkli ilkokul smif etkinlikleri sirasinda,
etkinlige odaklanmasini saglamak amaciyla kendisine
verilen dis halkasini {i¢ okul giinii boyunca en fazla
bes dakika siireyle kullanir.

kitap, resim gibi arag-gerecler 6grencinin akranlari
tarafindan da kullanilan yasina ve gelisimine uygun
materyallerdir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin
6grencinin gelisimsel 6zelliklerine ve yasina uygun
smif arag-gereglerinin ve etkinliklerinin kullanimini
destekler sekilde yazildigi soylenebilir.

Bu oOrnekte, her ne kadar ogrencinin etkinlige
odaklanmasimi saglamak amaciyla kullaniliyor olsa
da dis halkas1 ilkokul Ogrencilerinin gelisimsel
ozelliklerine ve ilgilerine uygun bir arag-gereg

degildir. Bu nedenle, 6gretimsel amacin 6grencinin
gelisimsel ozelliklerine ve yasina uygun sinif arag-
gereglerinin ve etkinliklerinin kullanimmi destekler
sekilde yaziimadigi sdylenebilir.

Ogretimsel Amacta Belirtilen Davramsin Islevselligi

Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilere okullarda siirli bir zamanda siirh sayida beceri
Ogretilmektedir. Bu nedenle 6grencilere giinliik yasaminda her giin kullanacaklari, ileri diizeydeki
becerileri 6grenmelerini kolaylastiracak ve giinliilk yasam etkinliklerine anlamli katilimlarini artiracak
islevsel becerilerin 6gretilmesi olduk¢a 6nemlidir (Burton, 2017; Notari Syverson ve Schuster, 1995;
Ozyiirek, 2010). Ayrica, 6gretimi hedeflenen davranisin, grencinin yasadigi ortamlarda daha fazla
pekistirilmesine, olasi bir ceza ile karsi karsiya kalmasimi engellemesine ve hem kendisinin hem de
etrafindaki kisilerin yasam Kkalitesini artirmasina katki saglamasi gerekir (Cooper vd., 2020;
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McWilliam, 2009). Islevsel davranis, 6grencinin bagimsizligina katki saglayan ve bireyin dogal
ortamlarda basarili yasantilarinin artmasina neden olan davraniglardir (Brown, Branston, Hamre-
Nietupski, Pumpian, Certo ve Gruenewald, 1979; McWilliam, 2009). Ogretimsel amagta belirtilen
davranigin islevselligi ilkesi baglaminda, (a) davranisin bagimsizlig1 ve sosyal etkilesimi desteklemesi
ve (b) davranigin 6gretim programina erisimi desteklemesi olmak tizere iki boyut bulunmaktadir.

Davramisin Bagimsizh@ ve Sosyal Etkilesimi Desteklemesi

Ogretimsel amag¢ kapsaminda 6grenciye kazandirilmasi planlanan beceri ya da davranisin,
Ogrencinin glinliik olarak gerceklestirilen sinif, okul, ev ve toplum etkinliklerine bagimsiz ve aktif bir
sekilde katilimin1 destekleyen islevsel beceri ya da davraniglar olmasi beklenmektedir (Bateman ve
Herr, 2019; Hunt vd., 1986; McLaughlin vd., 2017; Webber ve Scheuermann, 2008). Dahasi,
Ogretimsel amac kapsaminda ele alinan davranisin 6grencinin yetiskinlerle ve diger akranlari ile sosyal
etkilesim kurmasimi destekler nitelikte olmasi gerekmektedir (Grisham Brown ve Hemmter, 1998;
Notari-Syverson ve Schuster, 1995). Davranisin bagimsizligi ve sosyal etkilesimi desteklemesine
iligkin uygun ve uygun olmayan 6rnekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Davranigin Bagimsizligi ve Sosyal Etkilesimi Desteklemesine [iskin Ornekler
Ornek Gerekce

Isik, kasik ile ddkmeden yemek igin baskin elini
kullanir. Isik, bu beceriyi yetiskin yardimi olmadan ii¢
okul giinlinde yemegi ¢ok az dokerek ya da hic
dokmeden yaptiginda 6grenmis kabul edilir.

Kemal, farkli sinif etkinlikleri sirasinda (6rn., okula
geliste, 6gilinler sirasinda, kiiciik ya da biiyikk grup
etkinliklerinde, okuldan ayrilirken), bagimsiz bir
sekilde, yetiskinlere ya da akranlarina isteklerini ya da
ihtiyaclarin1 dile getirmek igin 2-3 kelimeden olusan
climleler kurar.

Jale, serbest oyun etkinlikleri sirasinda boncuklari ipe

Bu ornekte, 6grencinin “kasik ile dokmeden yemek
yemesi” giinliik yasam icerisinde bagimsizhik
kazanmasi ve dglinlere aktif katilmasi i¢in dnemli bir

beceridir. Bu nedenle, 06gretilmesi planlanan
becerinin  6grencinin  gilinlik yasam igerisinde
bagimsizigim1  destekler  nitelikte  yazildig
sOylenebilir.

Bu ornekte, 6gretimsel amag kapsaminda 6gretilmesi
planlanan beceri, 6grencinin sosyal c¢evresi ile
(yetiskin ve akranlari ile) etkilesim kurmasini
6zendirmektedir. Bu nedenle, Ogretimsel amacin
Ogrencinin yetiskinlerle ve akranlarla etkilesimini
destekler nitelikte yazildigi s6ylenebilir.

Bu ornekte, boncuklart ipe dizmek O6grencinin

etkinliklere ~ katihm  baglaminda  bagimsizhik
kazanmasi i¢in dnemli bir beceri olmadig1 gibi akran
ya da yetiskinlerle etkilesimi de 6zendirmemektedir.
Bu nedenle, dgretimsel amacin 6grencinin giinliik
yasam igerisinde bagimsizligini veya &grencinin
yetigkinlerle ya da akranlarla etkilesimini destekler
nitelikte yazilmadig: sdylenebilir.

dizerek oyun etkinligine aktif katilim gosterir.

Davramisin Ogretim Programina Erisimi Desteklemesi

Ogretimsel amag¢ kapsaminda belirlenen becerinin ya da davranisin 6grencinin 6grenim
gordiigii sinif diizeyinde takip edilen genel egitim miifredat baglaminda yer alan amag ve hedefler ile
veya ogrenci igin gelistirilmis bireysellestirilmis egitim programinda yer alan amag¢ ve hedefler ile
iligskili olmas1 gerekmektedir (Bateman ve Herr, 2019; Brown vd., 1979; Goodman ve bon, 1993;
McLauglin vd., 2017; Rakap, 2017a). Ogretimsel amag kapsaminda gretilmesi planlanan beceri ile
Ogrencinin kendisi igin bireysel olarak gelistirilmis ya da yasina uygun miifredat baglamindaki
kazanimlar1 edinmesi ve Ogretim programi baglaminda bagimsizlik kazanmasi amaglanmalidir
(McWilliam, 2009; Rakap, 2017a; Tymitz Wolf, 1982). Davranisin 0gretim programina erisimi
desteklemesine iliskin uygun ve uygun olmayan ornekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 10’da
sunulmustur.
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Tablo 10

Davranisin Ogretim Programina Erisimi Desteklemesine Iliskin Ornekler

Ornek

Hande, farkli sinif etkinlikleri ve rutinleri sirasinda,
kendine soruldugunda, bagimsiz bir sekilde, 1’den
10’a kadar olan sayilar1 tanimlar.

Halis, okuloncesi siniflarinda yer alan serbest oyun ya
da kiigiik grup etkinlikleri sirasinda, model
olmaksizin, ismini, soy ismini ve adresini kurallara
uygun bir sekilde yazar.

Gerekce
Bu ornekte, Ogrencinin 1’den 10°a kadar olan
sayilar1 isimlendirmesi okuldncesi programinda

biligsel alan kapsaminda yer alan bir beceridir. Bu
nedenle, Ogretimsel amacin Ogrencinin  egitim
programina erigimini destekler nitelikte yazildig:
sOylenebilir.

Bu ornekte, belirtilen ismini, soy ismini ve adresini
kurallara uygun yazma becerisi okuldncesi
miifredatinda yer alan bir amag ile iliskili degildir.
Bu nedenle, dgretimsel amacin Ogrencinin egitim

programina erigimini destekler nitelikte yaziimadig:
sOylenebilir.

Ogretimsel Amacta Belirtilen Davramisin Genellenebilirligi

Genelleme, O6grencinin bir davranigi, 6grendigi kosullardan farkli kosullar altinda da
sergilemesidir. Diger bir deyisle, 6grencinin 6grenme ortaminda verdigi tepkiyi farkli materyaller,
ortamlar, yonergeler ve bireylerin varliginda da sergilemesi anlamina gelmektedir (Bateman ve Herr,
2019; Notari Syverson ve Schuster, 1995; Thornton, 2005). Genellenmis tepki, Ogretim
sonlandirildiktan sonra baglamina uygun durumlarda olusmaya devam eden tepkidir (Alberto vd.,
2022; Pierangelo ve Giuliani, 2007). Ogretimsel amagcta belirtilen davranisin genellenebilirligi ilkesi
baglaminda, (a) davranigin farkli ortam, arag-gere¢ ya da kisilerle kullanilabilmesi ve (b) davranisin
dogal ortamlarda 6gretime olanak sunmasi olmak tizere iki boyut bulunmaktadir.

Davramisin Farkh Ortam, Arac-Gere¢ ya da Kisilerle Kullanilabilmesi

Bir davranigm ya da bilginin farkli baglamlarda kullanilabiliyor olmasi 6grenmenin kalici bir
sekilde gergeklestiginin bir gostergesi olup Ogrenmenin ¢ok Onemli bir asamasi olarak kabul
edilmektedir. Birey 6grendiklerini 6grendigi kosullardan farkli kosullarda da sergilediginde, yasadigi
cevrede bagimsiz islevde bulunma ve dogal olarak pekistirilme olasilig1 artar. Bir tepki dogal olarak
pekistirildiginde tepkinin kaliciligi artar ve bu durum &grencinin cevresi ile daha fazla olumlu
etkilesim kurmasina hizmet edecektir (Bateman ve Herr, 2019; Kahng, Ingvarsson, Quigg, Seckinger
ve Teichman, 2011; McWilliam, 2009; Ozyﬁrek, 2010). Davranisin farkli ortam, arag-gere¢ ya da
kisilerle kullanilabilmesi iliskin uygun ve uygun olmayan 6rnekler gerekgeleriyle birlikte Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11
Davramisin Farkli Ortam, Ara¢-Gereg¢ ya da Kisilerle Kullamlabilmesine Iliskin Ornekler
Ornek Gerekce

Lale, serbest oyun, kiigiik grup ya da disarida oyun
etkinlikleri sirasinda, yetiskin yardimi olmaksizin
giinde en az iki kere, farkli arag-geregler (orn.,
Legolar, tahta bloklar, plastik bloklar, kalemler)
kullanarak oyun amagli yapilar inga eder.

Leman, serbest oyun etkinlikleri sirasinda, yetiskin
destegi olmaksizin, Lego parcalarini kullanarak kale
inga eder.

Bu ornekte, 6grenci yapi insa etmek igin erisilebilir
olan Legolar, tahta bloklar, plastik bloklar, kalemler
gibi arag-gereclerden istedigini kullanabilir. Ayrica,
ogretimsel amag, becerinin serbest oyun, kiiciikk grup
ya da disarida oyun etkinlikleri gibi farkl etkinlikler
strasinda sergilenmesine de olanak tanimaktadir. Bu
nedenle, 6gretimsel amacin 6grencinin ilgili beceriyi
genellemesini destekler  nitelikte  yazildig:
sOylenebilir.

Bu 6rnekte, 6grenci belirtilen etkinlik sirasinda kale
inga etmek ve Lego kullanmak zorundadir. Becerinin
gerceklestirilmesi baglaminda tek tip bir materyalin
ve etkinligin kullaniminin belirtilmesi
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genellenebilirligi  smirlamaktadir. Bu  nedenle,
Ogretimsel amacin Ogrencinin  ilgili  beceriyi
genellemesini  destekler nitelikte  yazilmadigi
sOylenebilir.

Davramisin Dogal Ortamlarda Ogretime Olanak Sunmas:

Geligimsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin egitim ortamlarimin ayristirilmis egitim
ortamlarindan birlikte egitim ortamlarina (kaynastirma, biitiinlestirme ya da kapsayici egitim
ortamlart) dogru yodnelim gostermesiyle birlikte, bu cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarmim dogal
ortamlarda desteklenmesi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmistir (Rakap, 2017a). Davraniglarin dogal
ortam ve baglamlarda edinimi kalicilig1 destekledigi gibi yeni 6grenilen davranislarin baska kosullara
genellenmesini de kolaylastirmaktadir (Rakap, 2017b). Bu nedenle, 6gretimsel ama¢ kapsaminda
Ogrenciye Ogretilmesi planlanan becerinin farkli giinliik etkinlik, rutin ve gegisler baglaminda
kazandirilabilecek ve kullanilabilecek bir beceri olmasi olduk¢a 6nemlidir. Davranisin dogal ortam ve
baglamlarda 6gretime olanak sunmasina iliskin uygun ve uygun olmayan ornekler gerekceleriyle
birlikte Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Davranmisin Dogal Ortamlarda Ogretime Olanak Sunmasina Iliskin Ornekler
Ornek Gerekee

Sakir, kiiciik ya da biiyiik grup etkinlikleri, yemekte
veya serbest oyun sirasinda, giinde en az 4 defa olmak
lizere 3 giin st iste bagimsiz olarak 2-3 kelimelik
climleler kurarak yardim ister.

Senay, 6zel egitim odasinda, 6gretmeni ile bire bir
calisirken, “bu ne?” diye soruldugunda resimdeki
nesnenin ismini sdyler.

Bu ornekte, 6grencinin dgretimsel amacta belirtilen
davranis1 kiiciik ya da biiyiik grup etkinlikleri,
yemek veya serbest oyun gibi dogal baglamlarda
sergilemesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretimsel
amacin davranigin dogal ortamlarda &gretimine
olanak sunacak nitelikte yazildig: s6ylenebilir.

Bu ornekte, 6gretimsel amacta belirtilen davranisin
Ozel egitim odasi gibi normal gelisim gdsteren
cocuklarin katilmadigt bir ortamda Ogretilmesinin

planlandig1 goriilmektedir. Bu nedenle, dgretimsel
amacm davranigin  dogal ortamlarda &gretimine
olanak sunacak nitelikte yazilmadig: s6ylenebilir.

(")gretimsel Amagta Belirtilen Davranisin (")lg:iilebilirligi

Belirli bir davranis1 gergeklestirme baglaminda 6grencinin performans diizeyi ancak 6gretmen
davranig1 gorip isitebildiginde en iyi sekilde belirlenebilir. Bir 6gretimsel amacgta bu dogruluga
ulagmak igin davramissal tepkinin gozlenebilir, 6lgiilebilir ve tekrarlanabilir sekilde ifade edilmesi
gerekir (Alberto vd., 2022; McWilliam, 2009; Notari Syverson ve Schuster, 1995; More ve Hart
Barnett, 2014). Bir 6gretimsel amagta davranisin 6l¢iilebilirligini gosteren ifadeler, davranigin hangi
kosul ya da durum altinda gerceklestigi, davranisin gergeklesme siiresi ve sikligi ile davranisin
dogrulugunu belirten ifadelerdir (Cooper vd., 2020; Leach, 2010; Rakap, 2017a; Vuran ve Unli, 2017;
Webber ve Scheuermann, 2008). Ogretimsel amacin Slciilebilir olmasi, 6gretimsel amaca iliskin
herkesin ayni sekilde veri toplamasina, ekipte yer alan diger kisilerin bilgilendirilmesine ve dgretmen
ortamda olmadiginda kalinan yerden 6gretime devam edilebilmesine katki saglar (Alberto vd., 2022;
Sirin, 2014). Ogretimsel amagta belirtilen davramigin lgiilebilirligi ilkesi baglaminda, (a) davranisin
gozlenebilir olmasi ve (b) davranig ifadesinin kosul ve kriter igermesi olmak iizere iki boyut
bulunmaktadir.

Davranmisin Goézlenebilir Olmasi
Ogretimsel amag kapsaminda hedeflenen becerinin gériilebilir, isitilebilir ve dlciilebilir sekilde

belirtilmesi olduk¢a 6nemlidir (Ecta Center, 2020; Leach, 2010; McWilliam, 2009; Notari Syverson
ve Schuster, 1995; Odluyurt, 2021). Beceriler farkli gozlemciler tarafindan gézlemlendiginde ayni
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sekilde goriilebilecek (ya da isitilebilecek) nitelikte bicimde agik yazilmalidir. Davranisin gézlenebilir
olmasina iligskin uygun ve uygun olmayan ornekler gerekceleriyle birlikte Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13 ‘ )
Davranisin Goézlenebilir Olmasina Iliskin Ornekler

Ornek

Gerekce

Meral, farkli smif etkinlikleri sirasinda akranlari ile
iletisim kurmak ic¢in 1-2 kelimelik kisa ciimleler
kullanir.

Bu ornekte, 6gretmen ya da diger gbzlem yapan
kisiler 6grencinin kullandig1 kelimeleri duyabilir ve
sayabilir ve bu konuda hem fikir olabilirler. Bu
nedenle, 6gretimsel amacin gozlenebilirligi destekler
nitelikte yazildig: s6ylenebilir.

Mesut, kiigiik grup ya da serbest oyun etkinliklerine
aktif katilimimi %90 diizeyine ¢ikarir ve korur.

Bu 6rnekte, oyun etkinliklerine katilimda bulunma
cocuga bakim saglayan farkli bireyler tarafindan

farkl1 sekilde yorumlanabilecek niteliktedir. Ornegin,
bir gdzlemci Ogrencinin uzaktan akranlarimm
izlemesini aktif katilim olarak degerlendirirken, bir
diger gozlemci Ogrencinin akranlarinin oyununa
katilmasimi aktif katilim olarak degerlendirebilir. Bu
nedenle, 6gretimsel amacin gozlenebilirligi destekler
nitelikte yazilmadigi sdylenebilir.

Davrams ifadesinin Kosul ve Kriter icermesi

Ogretimsel ama¢ kapsaminda belirlenen becerinin ya da davranisin hangi kosullar altinda
gergeklestirileceginin ve Ogrencinin Ogretimsel amagta belirtilen beceriyi kazanip kazanmadiginin
nasil degerlendirileceginin agikca belirtilmesi, 6grencinin dgretimsel amagtaki beceriyi edinimi igin
oldukca onemlidir. Ogretimsel amagta, kosul ifadesi 6grencinin davranis1 hangi durumlarda ve ne
zaman sergileyeceginin belirtilmesini igermektedir. Ogretimsel amagta kriter yiizde (%90 diizeyinde),
oran (bes denemeden dordiinde), siklik (on defa), siire (li¢ dakika siireyle), dogruluk (yemegi
dokmeden) ya da 6grencinin performansinin tiirii ve diizeyi (bagimsiz olana kadar ya da fiziksel destek
sunuldugunda) belirtilerek ifade edilir (Alberto vd., 2022; McWilliam, 2009; Notari Syverson ve
Schuster, 1995; Progress Center, 2021; Webber ve Scheuermann, 2008). Ogretimsel amagta yer alan
becerinin tiiriine ve nasil tanimlandigina bagl olarak bu kriter ifadelerinin birka¢1 birden olabilecegi
gibi yalnizca bir tanesi de olabilir. Ogretilmesi diisiiniilen hayati dneme sahip davramslar (6rn., 112
gibi acil telefon numaralarinin 6gretimi) igin 6lgiitiin %100 olmas1 gerekmektedir (Rakap, 2017).
Davranigin ifadesinin kosul ve kriter igermesine iliskin uygun ve uygun olmayan Ornekler
gerekeeleriyle birlikte Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Davranisin Ifadesinin Kosul ve Kriter Icermesine lliskin Ornekler
Ornek Gerekce

Bu o6rnekte, “meniide yer alan yiyecek ve icecekler
belirtildiginde yetiskin yardimi olmaksizin” ifadeleri
becerinin hangi kosullar altinda ve ne zaman ortaya
cikacagini belirtmektedir. Bu nedenle, 6gretimsel
amacm uygun kosul ifadesine yer verir nitelikte
yvazildigi sdylenebilir.

Nese, ara ya da ana 6giin sirasinda, meniide yer alan
yiyecek ve igecekler belirtildiginde, yetiskin yardimi
olmaksizin, yemek istedigi yiyecegi belirtmek
amaciyla 1-2 kelimelik climleler kurar.

Osman, bes denemeden dordiinde bir seklin ismini
sOyleyerek dogru bir sekilde dort sekli etiketler.

Naci, 3-5 kelimelik climleler kurarak akranlar ile
iletisim kurar.

Bu ornekte, “dogru bir sekilde” ifadesi dgrencinin
performansinin dogrulugunu ve “bes denemeden
dordiinde” ifadesi ise becerinin ne siklikta
sergilenecegini belirtir. Bu nedenle, Ogretimsel
amacin uygun kosul ve kriter ifadesine yer verir
nitelikte yazildigi sdylenebilir.

Bu ornekte, 6grencinin beceriyi nerede, ne zaman,
hangi yardim diizeyinde yapacagi kosullarindan
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herhangi  biri  belirtilmemistir. Bu  nedenle,
ogretimsel amacin uygun kosul ve Kriter ifadesine
yer verir nitelikte yaziimadigr sdylenebilir.

Olcay, kagik ile yemek yemek igin baskin elini Bu Ornekte, 6grencinin beceriyi nerede, ne zaman,

kullanir. hangi yardim diizeyinde yapacagir kosullarindan
herhangi  biri  belirtilmemistir.  Bu  nedenle,
ogretimsel amacin uygun kosul ve kriter ifadesine
yer verir nitelikte olmadigi sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ozel gereksinimli Ogrencilerin yasam kalitesinin iyilestirilmesinde ve gerekli davranis
degisikliklerinin gerceklestirilmesinde Ogretimsel amaglarin belirlenmesi ve sistematik olgiimii,
onemli bir referans noktasi olup ayni1 zamanda bireye yapilan miidahalelerin temelini olusturmaktadir.
Ogretimsel amag dgrenci, ailesi ve toplum agisindan sosyal énemi olan ve kazandirilmasi hedeflenen
davranistir. Ogrenciye yeni bir davrams kazandirmanin evrensel olarak kabul edilen ilk adim, islevsel
olan dgretimsel amaclar1 belirlemektir (Bateman ve Herr, 2019). Ogretimsel amaglarmn agik, anlagilir
yazilmig ve tanimlanmis olmasi, miidahale programlarinin uygun ortamlarda uygun materyaller
kullanilarak 6grencinin bagimsizlik ve etkilesim becerilerini kazanmalarin1 desteklemek ve genel
egitim programina erisimlerini saglayarak 6grendikleri becerileri genellemelerine olanak saglamak
icin bir referans noktasi olusturmaktadir. Ogretimsel amaglarin bu calismada ele alinan ilkeleri
karsilayacak bicimde gelistirilmesi ve yazilmasi, 6gretmenlere ve diger uygulayicilara neyi, ne zaman,
nerede ve nasil Ogretecekleri konusunda rehberlik eder (Rakap, 2015). Dahasi, nitelikli olarak
gelistirilen ve yazilan Ogretimsel amaglar, 6grenciyle calisan uygulamacilarin iletisim kurmasin
kolaylastirmakta, 6gretimsel amacin dogru anlasilmasini ve Ogrenciye sunulacak olan hizmetlerin
sistematik bir sekilde siirdiiriilmesini desteklemekte (Cooper vd., 2020) ve ¢ocuga yapilan
miidahalenin etkisinin dogru degerlendirilmesine firsat verir (Alberto vd., 2022).

Ozel ve genel egitimde yiiksek kaliteli ogretimsel amaglar yazilmasma olan gereklilik
alanyazinda uzun yillardir ele alinan ve vurgulanan bir konudur. Ornegin, Hawkins ve Dobes (1977)
yaklagik yarim asir Once Ogretimsel amag¢ tanimlarinin davramigin ve gevrenin gozlemlenebilir
ozelliklerine atifta bulunarak yapilmasi gerektigini, davranig tanimlarinin diger egitimciler tarafindan
dogru sekilde yorumlanabilecek nitelikte acik olmasi gerektigini ve bu tanimlarin davranigsal tepkinin
bir 6rnegini diger bir deyisle davranigin tanimina neyin dahil olacagini ve neyin hari¢ tutulacagini
(smirlari) betimlemesi gerektigini belirtmistir. Arastirmacilar bu sekilde yazilacak davranig
tanimlariin, 6grenci ile ¢alisma yiirlitecek kisileri, meydana gelmesi muhtemel tiim durumlarda
yonlendirebilecek ve yorum yapilmasina olanak tanimayacak nitelikte olacagini vurgulamistir. Ulusal
ve uluslararasi alanyazinda, ylksek kaliteli ve nitelikli Ogretimsel amag¢ gelistirilmesinin ve
yazilmasinin 6nemine yapilan vurguya ragmen, yapilan bir¢ok arastirma bireysellestirilmis egitim
programlar1 kapsaminda gelistirilen uzun donemli amaglar ile giinlik Ggretime yon veren kisa
donemli amagclarin ve bu amaglar baglaminda &gretilmesi hedeflenen davraniglarin bir¢ok 6nemli
bileseni icermedigini ve kalitelerinin oldukca diisiik oldugunu gostermektedir (Boavida vd., 2010;
Rakap, 2015; Rakap vd., 2019). Bu baglamda, ¢alisma kapsaminda ele alinan ilkelerin nitelikli
Ogretimsel amag gelistirmede Ogretmenlere ve diger uygulamacilara rehberlik etme potansiyeli
oldukga yiiksektir. Yiiksek kaliteli olarak gelistirilen 6gretimsel amaglar temel alinarak tasarlanan
miidahalelerin 6grenci ¢iktilar lizerinde daha olumlu etkilerinin olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin, gerektirdigi emek ve siireden dolay1, zaman zaman &gretimsel amaglarin agik,
anlagilir ve Olgiilebilir bir sekilde yazilmasi konusunda tereddiit yasadiklar1 bilinmektedir.
Aragtirmalar, 6gretmenlerin 6gretimsel amag¢ yazma konusunda bazi sinirliliklarinin oldugu ve yiiksek
kaliteli Ogretimsel amag¢ yazmak igin gerekli kriterleri Ogretimsel amaglarma sinirli diizeyde
yansittiklarii gostermektedir (Rakap vd., 2019). Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda alan
egitimi dersleri kapsaminda 6gretimsel amag¢ yazma ile ilgili uygulama temelli destekler saglanarak
6gretmen adaylarinin mezun olmadan pratik kazanmalar1 saglanmalidir. Bunun yansira, 6gretmenlerin
bu konuya iliskin mesleki gereksinimleri hizmetici egitimler ile desteklenmelidir.
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Arastirmacilarin Katki Oranm
Arastirmacilar calismaya esit oranda katki yapmislardir.
Cikar Catismasi

Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

A goal of intervention activities in special education is to teach behaviors that are functional
and socially important and that positively affect lives of students with disabilities and individuals they
interact with (Cooper et al., 2020; Rakap, 2017a). Therefore, in educational activities designed for
students with disabilities, practitioners should consider functionality while determining instructional
objectives. Functional behaviors are defined as behaviors that have long-term benefits for the student,
facilitate student's daily life, and increase his social acceptance and adaptation (Rakap, 2017a).

Instructional objective is defined as any skills to be taught to students that are not in their
behavioral repertoire or are in their behavioral repertoire but are not used at a frequency appropriate
for the context (Shea and Bauer, 2012). Basic philosophy underlying writing behavioral instructional
objectives is to determine the instructional objective to be taught and to remind the student the
behavior expectations (Alberto et al., 2022). Writing instructional objectives intelligibly contributes to
preparation of an effective curriculum by practitioners who will work with students (Maag, 2018). A
high-quality instructional objective reveals which behavior will be taught to whom, under what
conditions behavior will occur, and in which situation it will be accepted as learned (Rakap, 2015).

This study aims to determine the principles of developing high quality instructional objectives
by reviewing the documents in the national and international literature that focus on developing and
writing instructional objectives in special education. In this context, the importance of developing
high-quality instructional objectives for quality learning activities was discussed, and the principles
determined to guide special education teachers in developing high-quality instructional objectives
were discussed and explained in detail. The principles for developing high quality instructional
objectives were presented under five themes: the appropriateness of behavioral expression specified in
the instructional objective, the developmental appropriateness of the materials, activities and skills
used, the functionality, generalizability and measurability of the behavior specified in the objective.

Method

A document analysis method was used in this study. Document analysis allows the analysis of
written materials and documents produced within a certain time period containing information about
the phenomenon or problem that is aimed to be investigated (Yildirim and Simsek, 2018). In this
study, 34 documents (13 articles, 9 book chapters, 5 books, 3 online modules, 2 theses, 1 scale and 1
online report) presented in Table 1 in chronological order were examined in detail.

Findings

An important principle to be considered while writing an instructional objective is the
behavioral statement. Instructional objective statements should clearly define how the student will
exhibit the skill for teachers to observe and collect data for target behavior, to inform other
professional about behaviors taught, and to continue to teach instructional objective when the teacher
is not in the environment, (Alberto et al., 2022; McLaughlin et al., 2017; Rakap, 2015). Identifying
and teaching functional and high-quality instructional objectives appropriate for student’s
developmental age make it possible for students with disabilities to adapt to environment they live in
and to acquire behaviors that meet social norms in all environments (Jung, 2007; Leach, 2010;
McLaughlin et al., 2017; Notari, 1988; Webber and Scheuermann, 2008). Instructional objectives that
are not appropriate for student's age and developmental characteristics may limit the acceptance of
students in their social environments, and these behaviors are generally not functional. Thus, while
determining instructional objectives, age, interests, developmental characteristics, and competencies of
the student should be considered (Cooper et al., 2020) and teaching activities materials should be
selected based on these variables.
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Functionality, Generalizability, and Measurability of the Behavior Specified in the Objective

Students with disabilities may be taught a limited number of skills. Thus, it is very important
to teach students functional skills that they will use in their daily lives that will facilitate their learning
of advanced skills and increase their meaningful participation in daily activities (Notari Syverson and
Schuster, 1995; Ozyiirek, 2010). In addition, the behavior to be taught should be reinforced in
environments in which the student lives and contribute to improving the quality of life of both the
student and those around him (Cooper et al., 2020; McWilliam, 2009). Functional behavior is the
behavior that contributes to the independence of the student and leads to an increase in the individual's
success in natural environments (Brown et al., 1979; McWilliam, 2009). Skill generalization occurs
when a student exhibits a behavior under different conditions than the ones in which he or she learned
the behavior. In other words, it means that the student exhibits the behavior in the presence of different
materials, environments, instructions, and individuals after the instruction is terminated (Bateman and
Herr, 2019; Notari Syverson and Schuster, 1995; Thornton, 2005). When the individual exhibits what
he or she learned in different conditions than the ones in which he learned the behavior, the possibility
of functioning independently in the environment he lives in and being reinforced naturally increases
(Rakap, 2017a). When a response is reinforced naturally, the permanence of the response will
increase, and this will serve the student to interact more positively with his environment (Ozyiirek,
2010). In the context of performing a particular behavior, the student's performance can only be
determined when the teacher can see and hear the behavior. To achieve this, the behavioral response
must be expressed in an observable, measurable and repeatable manner (Alberto et al., 2022;
McWilliam, 2009; Notari-Syverson and Schuster, 1995; More and Hart Barnett, 2014). Measurable
instructional objectives are those that indicate the condition in which the behavior occurs and the
duration, frequency, and accuracy of the behavior (Cooper et al., 2020; Leach, 2010). Measurability of
the instructional objectives supports data collection on instructional objective in the same way,
informs all practitioners about skill taught, and support continuation of teaching when the teacher is
not present (Alberto et al., 2022).

Conclusion, Discussion and Recommendations

The fact that instructional objectives are clearly written and well-defined constitutes a
reference point for intervention programs that support students' independence and interaction by using
appropriate materials in appropriate environments and that allow students to generalize skills they
have learned by providing them access to the general education curriculum. Well-written high-quality
instructional objectives guides practitioners about what, when, where and how to teach (Rakap, 2015).
Moreover, high-quality instructional objectives facilitate communication between practitioners, and
support the correct understanding of the instructional objective and the systematic continuation of the
services offered (Cooper et al., 2020). In addition, a good definition of the instructional objective
allows an accurate assessment of the impact of the intervention on the child (Alberto et al., 2022).

It is known that teachers and other practitioners sometimes experience anxiety and hesitation
about writing the target behaviors in a clear, understandable, and measurable way due to the effort and
time required. In addition, studies show that teachers have some limitations in writing instructional
objective and that they reflect the criteria required for writing high-quality instructional objective to
their target behaviors at a limited level (Boavida et al., 2010; Rakap et al., 2019). For this reason,
within the scope of field education courses in teacher training programs, application-based support for
writing instructional objective should be provided, so that prospective teachers can gain practice
before they graduate. In addition, teachers' professional needs related to high quality instructional
objective writing should be supported by in-service training.
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