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‘Mimarin egitimi’ lizerine spekiilatif bir deneme
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OZET

‘Mimarin egitimi’ ¢ift anlamli cagrisimlari olan spekiilatif bir terim. Mimarlik egitiminin sorgulanmasinda bu
kurgusal terimin ¢agrisimlar1 farkli acilimlara neden oldugundan son yillarda ¢ok sik kullaniliyor. Bu
makalede s6z konusu terim, 6grenme odakli egitim stratejisi baglaminda mimar adayinin egitime basladig1
ilk andan itibaren hayat boyu Ogrenme silirecine uzanan bir zaman araligini kapsiyor; ve egitimde
stirdiiriilebilirlik ve esneklik ilkesine gonderme yapiyor. ‘Mimarin egitimi’ iizerine tartigsmalar mimarlik
toplum iligkisini de farkli agilardan sorgulamamiza yardimci olmakta. Tiirkiye’ de toplum ve mimarlik iliskisi,
mimarlik politikalar1 gelistirme gabalari, egitim sirasinda kazanilmayan ¢evresel duyarlilik ve toplumsal
sorumluluk nedeniyle son derece yetersiz. Mimarlik bilgisinin degisen, degisime direng gosteren paradoksal
konularinin bir arada ele alinmasina kap1 agan “mimarin egitimi” terimi 6grenme odakli bir egitim stratejisinin
ve taktiklerin gelismesine katki saglayabilir. Bu makale, glinlimiizde tartigmalarin ekseninde yer alan egitimin
paradokslarini ve derin iliskilerini, arada olma haline génderme yapan araform / ara uzam kavrami tizerinden
anlama ve agiklama odakli bir yaklagim olarak diisiiniilebilir. “Mimarin egitimi {izerine spekiilatif bir deneme”
adli bu arastirma yazis1 6zgiin bir egitim stratejisi arayis1 baglaminda ara uzam gercekligin olast durumlarina
iligkin taktik tiretme denemesi olarak diisiintilebilir.
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Speculative experiment based on architect’s education

ABSTRACT

“Architect’s Education” is a speculative term having double meaning connotations. Recently this term still
has been used in inquiring the architectural education since its initiatives give rise to many connotations. In
this article, this term consists of an interval extends from beginning of the education in the context of learning
focused education strategy to the lifelong education referring to the principles of flexibility and sustainability.
The debates on Architect’s Education’ also help us to inquire the mutual relationship between architecture
and society from different perspectives. In Turkey the relationship between the architecture and society, the
efforts in developing the politics in architecture are inadequate as the social responsibility and environmental
sensibility are not developed adequately during the education. The term ‘architect’s education’ that gives way
to consider all the paradoxical issues concerning architectural knowledge that requires change and resists the
change, may contribute to develop the learning-focused strategies and tactics. The aim of this article is to
propose a new approach to learning to learn focusing on the in- between concepts in understanding and
interpreting all the deep meanings and paradoxes of education which were almost the recent themes of the
debates. This research article entitled “architect’s education based on speculative experiment” tries to find out
some possibilities of in-between reality that generates tactics in the context of a search for an original
education strategy.
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Giris

Geleneksel olarak mimarlik egitimi denenmis, kanitlanmis,
onceden tahmin edilebilir, rasyonel ve kemiklesmis degerler
sistemi tizerine yapilandirilmistir. Tiirkiye’de oldugu gibi,
ABD ve AB iilkelerinde de bircok mimarlik boliimii yeni
olana, bilinmeyene kusku ile bakiyor ve degisime direng
gosteriyor. Bircogu da yeni fikirleri benimsemeye calisirken
yeni olanin kars1 ¢iktig1 kurulu degerler tarafindan uygulanan
araglar1 kullaniyor. Cesitli ortamlardan beslenen &grenci,

mevcut sistemin degisime direng gosteren araglarini
kullanmak zorunda kaldiginda motivasyon azaliyor;
oncelikler ve degerler catigmast iginde Ogrenme

gerceklesemiyor. Bugiin son derece hizla degisen bir diinyay1
deneyimliyoruz. Giindelik hayatin i¢inde zihinsel ufkumuz
ve usule iligkin ¢atkimiz, her gilin kiiltiirel, sosyal yapili

cevremizi  belirleyen  kosullarin,  kapasitelerin  ve
beklenmeyen olasiliklarin  modifikasyonu  tarafindan
etkileniyor. Stabil olmayan, akigskan, tahmin edilemeyen

parametreler ve faktorler tarafindan etkilenen tiim aktiviteler
diinyaya bakis agimizi degistirmemizi dngoriiyor. Bugiin her
meslek alaninda egitimin amaci, bilgiye ulagma yollarin
bilen, mevcut bilgi lizerinden elestirel disiinebilen bireyler
yetistirmektir. Mimarlik egitimi bu agidan bakildiginda, hayat
boyu bilgiyi kesfetme, biitiinlestirme, paylagsma ve uygulama
icin gerekli 6grenme aligkanligini, zihin yapisini beslemeye
yonelik ortam yaratma meselesidir.

Bu baglamda mimarlik ortaminda yasanan degisimi anlama
ve yorumlama, biitliniin nasil bir ag iligkisi i¢cinde olduguna
dair farkindalik, mimar adayinin kazanmasi gereken
formasyon, egitimin yeniden diisiiniilmesine olanak saglar.
Digsal ve igsel dinamikleri olan bu degisim, mimarin
egitiminin, mimarlik egitimi i¢in dnerilen modellerden farkl
bir yaklagimla aragtirmasini gerekli kilar. Mimarlik bilgisinin
nesnesine odaklanan egitim — mimarlik egitimi modelleri -
6gretme odakli ve ders programlarinin bigim ve igerigine
yonelik bir yaklasim igerir.  Oysaki mimarin egitimi
diislincesini zemin alan bir yaklasim &grenme odaklidir;
dolayisiyla bireyin anlama, bilgi ve becerileri igsellestirme
yetisi, farkindalik kazanma amagli bir egitim stratejisi ile
farkli bakig agilarina gore gesitli taktiklerin gelistirilme
cabasini igerir. Ogrenme odakli egitimde hedef “dgrenmeyi
O0grenmek” ve bunun igin gerekli kosullarin O6gretenler
tarafindan yaratilmasidir. “Ogrenmeyi 6grenmek”, bilginin
kosullara goére nasil degistigini, nedenselligini anlama ve
yeniden yorumlama becerilerini gelistirdiginden, bireyin
i¢inde bulundugu ortami anlamasina ve yeniden diigiinmesine
olanak saglar. Bu bakis agis1, mimarlik bilgisini elde etme ve
yeniden yapilandirma  becerisinin  yalnizca  egitim
kurumlarinda kazanilamayacagini; mimar adayinin kazanmis
oldugu bu formasyon ile egitimi hayat boyu devam eden
slirecin bir pargasi olarak goriir. Mimarin egitimi “6grenmeyi
6grenme” odakli oldugu siirece gliniimiiz mimarlik ortaminda
yasanan degisim ile paralel bir esnek davranis esgiidiimii
yakalamak olasidir. Mimarlik ortamindaki degisimi,
nedenselligini anlamak i¢in, ortaminin belirleyicilerini,
kosullar ve kosullandirmalart igeren digsal ve igsel
dinamikleri birer etkin faktor olarak diisiinmek gerekiyor.
Kiiresel Olgekte standartlagma ve ayni  zamanda
kisisellestirme cabalari, mimarin egitimi ve pratigi iizerine
etkin faktor olarak digsal dinamikler; toplumsal olarak
mimarlik ortami ile kurulan iligki bigiminde ortaya g¢ikan
etkin faktor olarak icsel dinamikler mimarlik egitimini
biitiinsel bir yaklagimla yeniden diigiinmeye yol agar. Aslinda
digsal ve i¢sel degisim dinamikleri bu ¢aligmayla birbirleri ile

iligkilerini anlamak icin - esit mesafeden bakilarak yaratilan
‘ara durumlar1’ yani iiclincii bir durumu anlamak igin -
ayristirilmigtir,.  Ciinkii.  meveut  durum, Ongoriilen st
soylemlerle, kendiliginden olan arasinda ortaya ¢ikan bir ara
durumu yansitir. Bu calismada, mimarlik ortaminda bugiin
yasanan degisimi anlamak i¢in ara durumlarin farkindalig ile
geriliminde ortaya ¢ikan bakmak gerekliligi vurgulanmakta ve
buna paralel olasi egitim stratejileri tartigilmaktadir.

Literatiirde mimarlik disiplini diginda farkli disiplinlerde
kullanilan araform kavrami {izerinden mimarlik egitiminin
sorunlarini anlama ve yorumlama bu arastirmanin kavramsal
cergevesini olusturmaktadir. Bu kavramsal c¢ergeve, her olgu
kargisinda farkli bir taktik gelistirme stratejisi / bir ¢erceve
model onerir; esneklik igeren ¢ergevenin oturdugu zemin bir
tiir tampon bolgede olusan durumlart agiklayan araformdur.
Gliniimiizde karsilikli  etkilesimlerin  olugtugu degisimi
tetikleyen bir zemin olarak araform kavrami, zaman-mekan
iliskilerine de vurgu yapan ara-uzam kavrami seklinde
dillendirilmektedir. Mimarmn egitimi terimi, ara-uzamlarin
farkindaligi ile egitim sorunsalinin paradokslarini asmayi
miimkiin kilar. Mimarin sahip olmas: gereken formasyonun /
pratik bilgi ve becerilerin, tiiniversite ortaminda nasil
kazanabilecegi ya da tersi egitimde verilen— kazanilan bilgi ve
becerilerin meslek pratiginde nasil yansimalari olabilecegi bu
paradoksal yapinin en belirgin tartigma odagini olusturur.

Giliniimiiz mimarlik ortaminin paradokslar igeren ag iliskisinin
egitime yansimalarini ¢oziimlemek amaciyla, bu caligmada
mekansal ve zamansal vurgusu olana ara-uzam kavramu tercih
edilir. Cift anlamli ¢gagrisimlari olan ‘mimarin egitimi’ egitimi’
kavramui tizerinden egitimi yeniden diisiinmek, sorgulamak i¢in
ara-uzam kavrami zemin olusturur. Yukarida belirtilen
gerekceler dogrultusunda arastirma  sorularint  igeren
paradokslar1 yanilsama yaratan ara-uzam kavrami yardimiyla
anlamak ve yorumlamak miimkiindlir. Mimarin egitimine
iliskin bilgi {iretiminde olmasi gereken degisken, esnek ve
muglak konulart karsitlariyla iliskiye sokmak i¢in sarmal bir
dongiide sonsuza dek evrilen bir arastirma stratejisine
gereksinim vardir. Mimarlik egitiminde model arayislart
yerine mimarin egitimi tizerinden derinlemesine bir sorgulama,
mimarlik egitiminin elestirel durus ile sorunsallastiriimasini
saglamistir.

Egitimin sorunsallastirilmasi, esnek ve muglak konulari
anlama ve agiklama paradoksu igeren sdylem analizleri ile
masaya yatirildi. Mimarlik egitiminin karmagik yapisi, 6zne
nesne iliskisine yonelik diyaloglari, miizakereleri iceren
sOylem analizleri ile eyleme doniisen dil pratikleri olarak
okundu (anlama ve yorumlama pratikleri ile mimarlik
egitiminin iligkisel boyutu desifre edildi). S6ylem analizleri
sonunda ortaya ¢ikan ara-uzam kavramlart {izerinden gesitli
odak grup calismalar1 yapildi. Yaratict disiinceyi tetikleyen
odak grup caligmalari, egitimi etkileyen mimarlik ortaminin
icerdigi ag iliskisi ile baglaminda ara-uzam kavramlarina
ulagmamizi sagladi. Bu kavramlarla yaratilan tampon bolgede
durarak, egitimi toplumsal yasamin bir uzantis1 olarak
gorebilme sorunsali tartigmaya agildu.

Araform kavramindan ‘Ara-uzam’a

Araform kavramimi ilk kez toplumbilim alaninda Miibeccel
Kiray toplumsal degisimi tampon bdlgeleri agiklamak igin
kullanmugtir. Miibeccel Kiray’in deyimiyle, ‘toplumbilimci
olmasak da hepimizin yasayarak ogrendigimiz gibi toplum ne
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tiir bir etki olursa olsun giinden geceye aniden degismez.
Asama asama degisir; degismis yonlerle degismemis yonlerini
birbiri ile eklemlestiren ve etkilestiren tampon kurumlar,
mekanizmalar, yeni ‘araformlar’ olusur.Degismeye hazir nazik
dengeler yeniden kurulur. Eger degisen yon ile degismeyenin
arast ¢ok agilirsa, bu bir tampon mekanizmayla degil daha
belirgin ‘bir sosyal hareket’ ile sonuglanir. Ve yeni bir evreye
ulasincaya kadar etkilesimini stirdiiriir.” (Kiray, M., 2006)

Araform kavrami, dogal degisim silireclerini tampon
mekanizmalara gonderme yaparak aciklar. Kiray, dis
kaynaklarin  kendi yonlerinden, kendi politikalar1 ve

¢ikarlarinca ince ayarlanmig tavsiye ve regetelerini kabul
ettirmeye c¢alistiklarini diislinmektedir. Ayni zamanda sunulan
‘regeteler’ in higbir zaman yerel ve dar yorelerden gelmedigini,
toplumu kontrol eden iist cevrelerden, dig kaynaklardan
geldigini diisiinmektedir. Bu nedenle onerilen dis kaynakli
regetelerin, toplumun agsama asama degisen siirecine uyumlu
hale gelmesi icin ‘araformlar’a ihtiya¢ vardir. Bu olusumlar
eklem vazifesini gorerek, dengeyi ve gecisi saglayan
sistemlere doniisebilirler. Mimarlik egitiminde de degisim s6z
konusu oldugunda degisen ve degisime direng gdosteren konular
giindeme gelir. Birbiriyle ¢elisen konular siiphesiz bir tampon
bolge yaratir; bu bolge bir tiir araform arayislarina yol agar.
Araform degisim dinamiklerini dayatilan regete ya da
formiillerle basa ¢ikma yeri olarak diisiiniilebilir. Araform
motivasyon ve meydan okuma yeri olarak yeni olusumlari
anlamamiza ve agiklamamiza yardimci olur.

Bu baglamda ‘araform kavrami Thomas Kuhn’un Bilimsel
Devrimlerin Yapist adli kitabinin girig boliimiinde belirttigi
gibi, kriz donemlerinde ortaya ¢ikan, hem bulundugu dénemi
anlama hem de yeni olasiliklar iizerine diisiinebilme adina yeni
potansiyeller {iretilmesine olanak saglayan bir duruma isaret
eder. Kuhn’ a gore:

Krizi  tamimlayabilirsek  ve  farkindaysak  ¢ozebiliriz.
Tammlamadan ¢oziim tiretmek miimkiin degil. Bugiin problem
olarak belirledigimiz sey gelecekte modifiye edilecek olmali.
Yeni durumlara gore kendini giincelleyebilmeli.” (Kuhn, T.S.,
2000)

Thomas Kuhn, ara donemler (gecis donemleri) olarak
tanimladigi, bilimsel devrime yol agan paradigmalar arasindaki
geeisi, silire¢ degisince ortaya c¢ikan kriz donemleri ile
tanimliyor ve kriz donemleri icerisinde alternatif teorilerin
olustugunu ve bunlarin kendi kendini ireten sistemlere
doniigtiigiinii  diisiiniiyor. Dolayisiyla duragan olmayan,
degisen her tirlii sistem i¢in Kuhn un da bahsettigi, gecis
donemlerinde ortaya ¢ikan kriz donemleri, tampon
mekanizmalarin  kurulmasina zemin hazirlar. Mimarlik
egitiminde de benzer bir doniisiim s6z konusu ise degisen ve
degismeyen seylerin birbiriyle iliskisini paradoksal bir diisiince
sistemi iceren paradigma doniisiimleri ile agiklamak olasidir.
Bu mekanizmalar, biitiinciil diisiinmenin uzantisi olan, gecisi
saglayan esnek modeller olmaya adaydir. Teknolojik
gelismeler, kiiresellesme dinamiklerinin farkindaligi degisimi
kagimilmaz kildigia goére, mimarlik egitiminde de biitiinciil
diisiinme baglaminda araform tampon bdlgeleri yaratarak olasi
yeni stratejiler gelistirmek gerekir.

ikili diinya gériisiine karsin ortaya ¢ikan paradoksal durumu

okuma (anlama ve agiklama) adina araform kavramu ile benzer
anlamlara sahip, ancak vurgusu ve diisiinme bi¢imi farkli ¢ok
sayida kavram ile karsilasiyoruz. Kesinlik ve dogruluk yerine
olasi durumlar1 anlamak ve biiyilk resmi gorebilmek, yeni
disiinme yollarin1 kegfetmek, 6n yargilardan kurtulmak igin
meselelere esit mesafeden durup bakmak gerekiyor. Bugiiniin
dinamiklerini anlama ve yorumlama yetimize farkl bir kakti
saglayan Karatani de arada olma durumunu transkritik kavrami
ile aciklamaktadir. Transkritik, etik ile siyasal iktisat, Kantc1
elestiri ile Marxgil elestiri alanlarinin kendi sinirlarinin 6tesine
tasarak birbiriyle iligkilendirdigi bir mekan olusturuyor. Her iki
karsit goriisiin ortak paydasi olan elestirinin anlamini yeniden
kavrama girigsimi bu ara-uzamda gerceklesebiliyor. Kantgt
elestirinin duragan bir konumsallikta takilip kalmak yerine
durmadan konum degistirmeyi gerektirmesini de transkritik
olarak adlandirmaktadir. Marx’in da insanmn farkli diller,
disiinceler ve deger sistemleri ile karsi karsiya gelmesi
gerektigi ve olumlu bir 6gretiye varmanin miimkiin olmadigi
bir ‘catlak’ ta, yani transkritik mekaninda distindiigiinii
belirtmektedir. Karatani’nin Kant ve Marx {izerine bir okuma
yaparak ortaya koydugu bu kavram, arada olmanin yani bir
catlaktan / ara uzamdan bakmanin, esnek ve eszamanli
diistinmeye yol agmasi acisindan 6nemli agilimlar getirecegini
diistindlirmektedir. Miibeccel Kiray tarafindan gelistirilen
araform kavrami bu ¢alismanin baslangi¢ ivmesi oldu; ancak
mimarlik egitiminin giiniimiiz dinamiklerini, biitiincil yapisini
nispeten stabil bir tampon bdlge arayisini dile getiren araform
kavrami ile anlamak miimkiin olamadi. Giiniimiiz dinamikleri
lizerinden mimarin egitimi sorunsalini anlama ve yorumlamada
karsitliklar arasi iligkinin daha dinamik olasi sonuglarina
ulagsmak amaciyla zaman-mekan iliskisine vurgu yapan ara-
uzam kavrami kullamld. Ingilizce “in-between” kavrami, “hem
o hem bu” mantiin1 anlamada yardimci olan kimi zaman
“olus”, kimi zaman da “arada gergeklik arayis1” anlaminda
kullanilmakta. Zaman ve mekan i¢ ige gecince bakis
acilarindaki degisim mimarhigmm 20. Yizyilda gecerli
kaygilarim1 ve mimarliklarini da farkli bir diizleme tasiyor.
Dogrusal bakis agisi, baslangi¢ ve bitis, problem ve ¢6ziimii,
neden ve sonug¢ gibi belirlenimci iligkilerin yeniden
sorgulanmasina yol ag¢iyor. Dogrusal olmayan bakis agisi,
kuantum mekanigi ile gelisen diinya tasavvuru ile paralel olarak
bildigimiz, inandigimiz s6z konusu iligkileri tersyliz ediyor.
Coziim diye buldugumuz her sonug yeni bir baglangica, farkli
baglamlarda farkli ¢oziimlerin olduguna isaret ediyor. Bu
baglamda ara-uzam kavrami giiniimiizde karsitliklar arasi
gegisleri, diisiinsel imgeleri iliskisel diisiinmeye ¢agiriyor; ara-
uzamda karsithiklarin farkindaligi ile bilginin iretimi ve
bireysel gelisim 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikiyor.

“Mimarin Egitimi” iizerinden kurgusal acihmlar

Mimarin egitimi diislincesi, bireyi hayat boyu siirecek bir
egitimin merkezinde goriir. Bireyin yani mimarin, yalnizca
lisans egitim siirecinin iginde degil, iginde bulundugu tim
mimarlik ortamu ile iligki kurarak, onu anlamayi, sorgulamay1
ve bilgiyi bu ortam igerisinde doniistiirebilmesini saglar.
Dolayisiyla mimarin egitimi, mimarlik egitimi diigiincesinden
farkli olarak, toplumsal iliskileri ve toplum i¢in kullanilabilir
bilgi iiretimini de siirece dahil edebilmeyi Ongoriir. Egitim
sirasinda mimarlik ve kenti ilgilendiren tiim konularda elestirel
ve iliskisel diisiinebilme, toplumsal duyarlilig1 ve sorumlulugu
kazanabilme mimarlik toplum iligkisini tasarim alaninda da
irdelemek i¢in giiclii bir farkindalik kazandirir. Farkindalik,
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farkli diistinebilmektir, yaratict diislinme becerisi ile
kazanilir. Ogrenme merkezli egitim, mimar adayinmn
kazanmas1 gerekli bu ve benzeri bilgi ve beceriler i¢in hangi
ortamlarin nasil yaratilacagini ve bu ortamlarda birlikte
ogrenme kiiltiiriiniin nasil evrilecegini onceler. Ornegin
Tekeli (2014) 6grencilere tasarim hiinerlerinin 6gretilmesinde
temel mekanizmanin stiidyo dersleri oldugunu ve bu
derslerinin 6grencilere kazandirdigi, pek de farkinda
olunmayan jenerik hiinerler bakimindan degerlendirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu derslerde bir 6grenci bir
konuyu ele almakta, kendi arastirmasiyla 6grenmekte, ilgili
sorunlart tanimlamakta, bunlara bir ¢6ziim iretmekte,
iirettiklerini, bir topluluk 6niinde jiiriye sunmakta, elestirilere
muhatap olmakta, bunlar1 yanitlamakta, diislincesine sahip
ctkmaktadir. Tekeli’ye gore bu cok kiymetli jenerik bir
kapasitedir, diger mesleklerin egitiminde verilmemektedir.
Bu nedenle de is yasamina atildiklarinda kolayca ayricalikli
bir konuma sahip olmaktadirlar.

Mimarin egitimini ideal olarak yapilandirilan bir ortamda
mevcut degerler sistemi ilizerinden diigiinebilmek giictiir.
Ideal olan ile gerceklik arasinda iliskisel diisiinebilen bir
bakis agist ile sorunlara yaklagsmak gerekir. Ayrica kosullar
hizla degigsmektedir ve tiim alanlara hakim olabilmek olas1
degildir. Bu nedenle digsal dinamikler olarak kiiresel 6l¢ekte
standartlar ile i¢sel dinamikler olarak toplumsal degisimlerin
‘ara uzami’ nda egitimi yeniden diisinmek gerekiyor.
Bilginin hizla degismesi, kiiresel ortamda kolay erisilebilir
olmasi, akreditasyon ve uyum siirecleri gibi digsal dinamikler
bugilinii anlama, farkindalik ve hayal giiciinii harekete
gegirmede yetersiz kalmakta. Digsal ve igsel dinamikler
arasinda gidip gelebilecek ve birbirine hareket alani
kazandiracak bir “ara uzam” gelecege iliskin Ongoriilerde
bulunabilecek bir bakis agis1 gelistirebilmek agisindan
onemlidir.

Bilimde akil ve gbzlem yoluyla gercekligi agiklamaya ¢alisan
tek dogruya dayali pozitivist paradigmanin terk edilmesiyle,
o0gretme yontemlerinde de O6zne merkezli, ¢ogulcu bir
yaklagim egemen olmaya baglamistir. Buna gore grenme,
bireyin ¢evresinde olup-bitenlere bir anlam yiikleme
stirecidir. Dogru tek degildir; herkesin kendi deneyimine ve
degerlerine gore oriintiilenen dogrular vardir (Ozden, 2013).
Buna gore, mimarin egitimi “Ggrenmeyi Ogrenme” icin
yaratilan entelektiiel ortamda gergeklesir. Ogrenmeyi
ogrenme 6grenci merkezli / 6grenme odakli egitime yonelik
bilimsel gecerliligi olan yeni bir paradigma iizerine egitim
bilimlerinde yogun ¢aligmalar siirdiiriilmektedir. Yeni egitim
paradigmasinda, biitiinsel yaklasimin i¢inde barindirdigi
paradokslar, celiskiler ile bas etme ¢abasi, bu ¢aligmada ‘ara
uzam’ kavrami lizerinden sorgulanmaktadir. Bu baglamda
formel egitimin hayat boyu ©Ogrenme formasyonu
kazandirmadaki yetersizligi, informel egitim ile iliskisi ‘ara
uzam’ kavrami lizerinden dengeli birliktelik arayislarina yol
acabilecegi diisiiniilmektedir.

Hicbir zaman okul hayatimizin egitiminize karismasina izin
vermeyin.
Mark Twain

Twain’in bu sozii aslinda egitim {iizerine diislindiiriicii bir
vurgu yapmaktadir. Ken Robinson ’un “okul yaraticilig
6ldiiriir” arglimani ile bir arada diisiindiigiimiizde informel

egitimin rolii dnemli 6lgiide belirginlesir. Oysaki okul olarak
kastedilen formel egitim - belirli bir formatta uygulanan egitim —
ile smirl oldugunda, onun bigim ve igerigi icinde bulundugu
donemin kosullarina gore degisiklik gostermektedir. Kuskusuz
tek basina informel egitim beklentisi degildir s6z konusu olan;
formel egitimin karsiti olan informel egitim ile dengeli bir
birliktelik sergilemesidir. Belki de ‘ideal’ bir duruma ya da ‘an’a
ulagsmak olas1 degildir, olmamalidir da. Bu ¢alismanin odak
noktasi da bu ylizden egitim modelleri ya da egitim programlar1
tizerine degil; bireyin konumunu, i¢inde bulundugu dénemi ve
kosullar1 anlama kavrama ve yorumlama yetisini 0grenme
motivasyonuna doniistiiren ortamlar1 sorgulamaya yoneliktir. Bu
nedenle 6grenme odakli egitim ile kazanilan bilgi, beceri ve
yetkinlikler hayat boyu 6grenme icin farkli bir zihin yapisinin
gelisimine yol acar.

Tim egitim sistemleri i¢in diislinlilebilecek olan bu durum
mimarlik {izerine diistinmeye basladigimizda, etkilesim iginde
bulundugu bilesenlerin ¢oklugu nedeniyle daha biitiinsel bir iligki
ag1 igerisinde diisinmeye siiriikler. Bugiin bilginin siirekli
degistigi bir ortamda, mimarin 6ncelikle bu degisime ve farkliliga
cevap verebilecek diisiinme yollarini bilmesi gerekir. Bilgiye
ulasabilme ve ona her baglamda farkli bir konum kazandirabilme
bilinci, onu doniistiirebilme yetisi, kaliplasmis, kural haline
gelmig bilginin aktarilmasinin &niine ge¢melidir. Mimarligin
kesin olmayan belirsizlik ve celigki iceren tiim konularinda ki bu
durum giiniimiizde giderek etkin olmakta; esnek diisiinebilen,
sorgulayan, bilgiyi ‘yeni’ olana doniistiirebilen, karmasiklik ve
celiski iceren sorunlara karsi toleransli olabilen bir mimar
yetistirmek, egitimde dncelik kazanmalidir (Aydinli, 2001).

Ogrenme odakli egitim stratejisinde mimarin formasyonu
sorgulanirken Oncelikle giinlimiiz mimarlik ortaminin tiim
dinamiklerinin egitim ile iligkisini diisiinmek gerekir. Aslinda
mimarliga bir tanim getirme, ‘mimarlik nedir?’ sorusuna yanit
arama, mimarin kendi eylemini sorgulamasi ve ‘nasil’ sorusuna
cevap aramasi ile baslar. Mimarligin kuramsal olarak yazili
tanimlariyla karsilagsmamiz, mimarligin varlik siirecine karsin
oldukc¢a ge¢ olmustur.

Glniimiize ulasan ilk eser olarak bilinen, Vitrivius’un ‘De
Architectura’sinda (M.O 25).mimarhigin ne oldugu konusundan
¢ok, mimarin ve mimarlik eyleminin nasil olmasi gerektigine
iligkin bir tamm yapilmistir. (Giiney, D., Yiurekli, H., 2004)
Vitrivius, Kitap I, I. B6liim de mimarin egitimi olarak ele aldig1
bashk altinda soyle der: ‘Tiim islerde, fakat ozellikle de
mimarhkta su iki nokta vardir: Kendisine anlam verilen ve ona
anlamini veren. Bu nedenle, mimar hem dogal yeteneklere sahip,
hem de egitilmeye yatkin olmalidir.” derken aslinda mimarin
gelisim ve egitimi i¢in bireysel donanimini gelistirebilmeye
yatkinlig1 {izerine iliskin bir vurgu goriilebilir. Cok yonlil bir
bakis agist ile mimarhik pratiginin @ ve egitiminin
gergeklestirilmesi gerektigi ve bunun son derece dnemli oldugu
yaklasik 2000 y1l oncesinde dile getirilmis; ancak uzmanlasma
ile s6z konusu ¢ok yonlii diisiinme, yapma eylemi sekteye
ugramistir.

18. ylizyil ortalarindan itibaren bilim, sanat ve mimarlk
akademilerinin yani sira, el sanatlar1 ve mithendislik gibi teknik
okullarin gelismesiyle bilgi ve meslek arasindaki ayrimlar
keskinlesmeye baslamistir (Tanyeli, U. 2000). Bilgideki
uzmanlasma ve mesleki uzmanlasma, yap1 liretimiyle ilgili
mesleki kimliklerin de g¢ogalip farklilagsmasina yol agiyordu.
Mimarligin 6gretim birligi ve degerler sistemindeki biitlinliik
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parcalanmaya baglamistt. Mimarlik disiplininin diger
disiplinlerin etkilemeye ve kontrol altinda tutmaya calistig1
bir alan olmaya baglamasi ile mimar, yaptiklarini adlandirma
ve hakli ¢ikarma geregi duyuyordu. Mimarlar boylece ilk
mimarlik séylemlerini {iretmege baglarlar, ¢iinkii mimarlik
sOylemleri mesruiyet arayisinin araci olarak giindeme gelir.
(Giirdalli, H., Yicel, A., 2006) Bu mesruiyet ve tanim
getirme arayist mimarlik egitimi modellerinde de kendini
gostermeye baglamistir. Bunlarin  bilinen en belirgin
orneklerinden biri olan Bauhaus ekolii gibi olusumlarla farkli
odaklarda mimarliga tanim getirme ¢abas1 goriilmiistiir.

Conrads’ a gore, Walter Gropius toplum i¢in yeni bir diinya
kurma, diizenleme sdylemini egitim programina da tagiyarak
mimarhigin  uygulamasi ve egitimin ayni hedefler
dogrultusunda ¢aligsmasini amaglamisti. Bu nedenle Bauhaus
ekolii (1919), ayrismaya baslayan mimarlik uygulamas: ve
egitimi alanlarin farkinda olan ve bu alanlar biitiinlestirme
cabasi igine girmis bir olusum olarak degerlendirilebilir.
Ancak Bauhaus ekolii iizerine yazilan kitaplar, makaleler bir
donem ayristirilmig, indirgenmis bir zihin yapisinin {iriinii
oldugundan séz konusu biitiinlestirme ¢abasini agiklamakta
yetersiz kalmistir. Sanatin ve zanaatin farkli alanlarini tasarim
disiplini icinde biitiinlestirme c¢abast oncelik kazanir; kendi
alaninda uzman kadro ile yapan &gretir yaklagimi, ancak usta
cirak iligkisi yerine birlikte dgrenme kiiltiirii lizerine insa
edilen bir egitim modeli, benimsenir.

20. yiizyithn igiincii ¢eyregine gelindiginde bir taraftan da
insan aklina, insan zihninin sorulari algilama, ¢éziimleme
yetenegine, rasyonel diisiinceye olan inang¢ sarsilmaktaydi
(Roth, M. L., 2000). Capra’ ya gore de, 20. yiizyilin biliminde
cesitli disiplinlerde gelisen sistem diislincesi, indirgenemeyen
biitin kavramimi ortaya koymustur (Capra, F., 1996).
Yasamin dogasinin anlasilabilmesi i¢in yapilan arastirmalarin
temel disiincelerinden olan biitiinsel bakis, mimarlik
kavramlarinda da yansimasini bulmustur. Ornegin ‘ara uzam’
kavrami zamansal ve mekansal gerilimleri yaratici diisiinceye
doniistirtir.  Karsithik igeren kavramlara esit mesafede
durmayr saglayan ‘ara uzam’ kavrami biitiinsel bakisin
paradokslarini nasil diigiindiigiimiize ya da olasi diisiinme
yollarina dair ipuglar1 arayigini tetikler. Sistem diisiincesinin
acik uclu, kendini siirekli giincelleyen bir yapi igermesi
nedeniyle ara uzam cagrisimlart kendinden organizasyonlu
dogal siireclere gonderme yapar.

Mimarlik, kendi i¢inde ve diger disiplinlerle etkilesimi
sonucu gelisen yeni diisiince ve yaklagimlarla, kendini stirekli
degistirmekte; dolayisiyla net bir tanim yapilamamaktadir.
Bu yiizyila gelindiginde, bilim ve disiince diinyasindaki
gelismeler esliginde mimarliga bir kapali diizen degil, agik
kendinden referansh bir sistem olarak bakilmaktadir. Giiney
ve Yirekli’ye gore, Ozellikle varlikbilim alanindaki
calismalar esliginde, mimarlik bir diizen bigiminden ¢ok, bir
iletisim bi¢imi olarak tanimlanmaktadir. Mimarlik anin i¢inde
otekiler ile olusturulan bir asimetrik iletisim sitirecidir. Her
“oteki” ile kurulan iletisim, mimarligin kendini yenilemesini,
sorgulamasini, elestirmesini ve boylelikle kendini her Gteki
ile karsilasma aninda yenileyebilen, acik uglu bir sistem
olmasini saglar.

Small’un ifadesiyle, mimarligin bu acik ug¢lu sisteme yanit
verebilmesi i¢in mimarlik egitiminde de farkli yaklagimlara
gereksinim vardir. Bu yaklagimlardan biri, mimarlik
egitiminde rasyonel diizenin katiligin1 sezgisel bilgi ile

dengelemektir. Farkinda olmadan yakalanan sezgisel bilgi,
bilinci zihindeki kurallar dizisinden kurtarir ve bdylelikle acik
uclu problemlere ¢éziimler bulmada ve olasiliklar olusturmada
gerek duyulan giiglii arag olabilir diye diisiinmektedir. Sezgisel
bilgi ile rasyonel / mantiksal bilginin ara uzamda gesitli iliskisel
acilimlar1 olabilir. Agik sistemi olusturan zihin yapisi,
birbirinin karsiti olan, daha Once biraraya gelemeyecegini
diistindiigiimiiz bilgi tiirlerini; biligsel — duyussal, sezgisel —
mantiksal, ¢agrisimsal - gosterimsel, goriinen- goriinmeyen,
sozel - gorsel, soz ile ifade edilen — edilmeyen bilgiyi birarada
diisinmemizi saglar. Bu ve benzeri karsitliklar ara uzam
kavramui ile diisliniimsel / refleksif iliski kurarak sonsuza dek
eklenerek cogalan diisiinme yollar sunar. Kuskusuz refleksif
diistiinebilmek esnek diislince ile; agik sistem kurgusu ile
yaratilan ara uzamda her iki karsit duruma esit mesafede
durmakla, gergeklesir.

ilhan Tekeli, mimarlik egitiminin insanla iliskisinin kurulmast
kadar, sosyal ve politik olanla da iligki kurulmasi gerektiginin
altim cizer. Ilgili disiplin alanlarinda verilen ¢ok sayida ders
bulunmasina ve 6grencilerin de bu dersleri cogu kez se¢meli
olarak almalarina karsin, bu dersler yoluyla kurulan iligkinin
cogu kez yamama kaldigini, derinden bir iligki kuramadigini
vurgular. Tekeli’'ye gore, “bu iliskinin daha derinden
kurulmasin yolunun, icerigi ve ele alinis bi¢imi degistirilmis
mimarlik tarihi  derslerinden gecmektedir ve mimarin
formasyonunda mimariik tarihi dersleri merkezi bir konumda
olmalidwr. Giiniimiizde mimarlik tarihi ¢ogunlukla mimarlk
stilleri tarihi bicimde verilmektedir. Benim merkezi dnem
yiikledigim mimarlik tarihi dersleri ¢ok farkli bir icerige sahip
olacaktir. Sosyalle, siyasalla derinden iligki kurabilen, yapi
teknolojisi ve degismesiyle baglantili, tasarim kuramina atif
yapan, her donemin tarihini anlatirken mimarlik kritigini
yapabilen bir tarih.” Bu baglamda ‘mimar’in egitimi mimar
adayina, mimarlik ile birincil veya ikincil olarak ilgili tiim
alanlar1 birbiriyle iligki i¢inde 6grenme; birbiriyle celisen
konularin yarattig1 gerilimi elestirel diisiinme siizgecinden
gegirebilme formasyonunu kazandirmig olacaktir. Diger bir
deyisle mimarlik konularimi toplumsal katmanlarin agilimi
baglaminda ele alma becerisi s6z konusu elestirel diisiinme
yetisi ile gerceklesir ve toplum mimarlik iligkisine dair
farkindalik kendiliginden ortaya ¢ikar. Ogrenme merkezli
egitim stratejisinde d6greten bu olgunun ortaya ¢ikabilmesi igin
farkli ortamlar hazirlar.

Yirekli ve Yiirekli’ye gore, giiniimiizde {iniversiteler,
ogrencilerinin entelektiiel gelisimlerini, verdikleri meslek
egitimi kadar &nemsemektedirler. Universite egitimi artik
sadece somut olan bilgiyle ugrasmamakta; daha g¢ok
tamimlanmasit zor olana, belirsiz olana odaklanmaktadir.
Belirsizligin arttig1, egitimin agik uglu hale geldigi bir diinyada
sezgiler, sagduyu, duygusal zeka, sorumluluk duygusu, adalet
duygusu, etik sorumluluk, c¢evresel duyarlilik, esneklik,
yaraticilik gibi soyut kavramlar one ¢ikmaktadir.

Degiskenligi yakalama ve mevcut durumlara cevap verebilecek
donanimda mimarlar yetistirme kaygisi bugiin aratarak devam
etmektedir. Egitimin sistemlestirilebilmesi adina yapilan pek
¢ok akademik ¢aligma bulunmasina ragmen, bu 6nerilerin de
uygulamaya doniistiiriilmesi adna giigliikler yasanmaktadir.
Mimarlik egitimi de, degisen mimarlik ortaminin sagladigi

kosullarm  dinamizminden  siirekli  etkilenmekte  ve
degismektedir.
Avrupa mimarlik okullart boliim baskanlarinin - yillik

toplantilarinda da vurgulandigi gibi, mimarlik egitiminde
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paradigma degisimlerinden soz ediliyor; meslek pratigi ve
egitim kurumlarindan edinilen bilgi ve beceriler arasindaki
kopukluk  sorunsali  tartisiliyor.  Mimarm  egitimi
sorunsallastirildiginda bu kopuklugun yarattigi bosluktan /
ara-uzamdan / pratik ve egitime esit mesafede durarak
mimarlik egitimine iliskin programlarin hazirlanmasi s6z
konusu paradigma degisikliklerinin en fazla konusulan ve
cesitli varyasyonlara agik olamidir. Ilhan Tekeli (2014),
mimarlik béliimlerinin programlariin olusturulurken, iilkede
ve diinyada mimarlik hizmetinin verilmesinin
orgiitlenmesinde ne tiir degisiklikler olacagi konusunda bir
Ongoriiye sahip olunmasi gerektigini vurgular. Tekeli’ye
gore:  “Kiiresellesen diinyada mimarlik  hizmetlerinin
verilmesinde / alinmasinda bir kiiresellesme yasanmaktadir.
Tiirkiye’de mimarlik mesleginin profesyonellesme tarihine
baktigimizda mimarlarin, icteki pazarlarint korumak igin
ciddi bir miicadele verdigini goriiriiz. Béyle bir tarihsel
baglamda Tiirkiye'de mimarlik hizmeti, baslangicta biiyiik
devlet biirolart ve kiigiik bagimsiz ézel biirolar eliyle
verilmeye baslanmistir. Giiniimiizde devlet biirolar: gerilemig
ve hizmet hemen, hemen tamamen ozel biirolar eliyle i¢ pazar
icin verilir hale gelmistir. Bdyle bir yapiyla mimarlik
hizmetleri idiretiminin diinya pazarlarina agilmast ¢ok
zordur ...

... Gilintimiizde egitim kurumlar: hala mimarlik egitimlerini
tasarim hiinerlerine odaklayarak, mimarhk pratiginin kiigiik
biirolarla gerceklestigi / gerceklesecegi varsayimi iginde
kalarak siirdiirmektedirler. Oysa bu okullar aralarinda
Tiirkiye 'nin mimarlik hizmetlerinin orgiitlenmesine ve disa
ac¢ilmasina iliskin bir strateji gelistirmeyi basarabilirse,
egitimlerinde énemli degisiklikler yapilmasi gerektigini daha
kolay fark edeceklerdir.”

Dolayisiyla bugiin giderek belirgin hale gelen, mimarlik
ortammin ¢ok bilesenli olma durumuna biitiinsel olarak
bakmaya calisirken, etkin faktorlerin hizla degismesi ve
¢esitlenmesi nedeniyle, sistemi olusturan pargalar arasi
iligkileri gérmek ve giiniimiiz kosullarinda bu iligkileri
yeniden diigiinmek ve yorumlamak gerekli olacaktir.

Sonug olarak

‘Mimar’in Egitimi’ terimi, bu makalede hayat boyu 6grenme
formasyonu kazanmaya yonelik, egitimde siirdiiriilebilirlik ve
esneklik ilkesine vurgu yapan 6grenme odakli bir yaklagimin
uzantisi olarak ele alindi. Bu yaklagim bizim, hem degisimi
hem de degisime direng gosteren siireklilik paradoksunu,
mimarligmn fitratinda var olan tiim dinamikler ile bir arada
diistinmemizi sagladi. Egitimin paradokslarii ve derin
iliskilerini, arada olma haline gonderme yapan araform / ara
uzam kavrami ilizerinden anlama ve agiklama odakli bu
yaklagimla, metodolojik olma, direktifler 6nerme yerine,
esneklik ilkesine uygun bir yapida kosullara gore degisen
stratejiler ve taktikler iiretebilme {izerine yaklasim
gelistirilmesinin gerekliligi vurgulandi. Boylece ara-uzam
kavrami, mimarin egitimi, hayatboyu Ogrenme ve
paradokslarla basa ¢ikma yetisinin kazandirmak icin, farkl
diistince bicimlerinin gelismesini saglayacak ortamlar
yaratmanin gerekliligini ortaya koydu. Bu ortamlar ayni
zamanda, mimar ile gereksinim duydugu bilgi arasindaki
iliskiyi farkli bir diizleme “bilginin iiretilmesi” sorunsalina
tasinmasini sagladigr gibi, farkli alanlarda da ufuk agict
olabilir. Arada olmak, her iki tarafa esit mesafede hakim
olabilmek, birbiriyle ¢elisen mimarlik konularini1 da iligkisel
diistince ile bir araya getirebilmeyi saglayabilir.

Bu arastirma makalesinde, s6z konusu mimarlik ortaminda
mezuna kazandirmamiz gereken formasyon, ‘mimar’in
egitimi’, ‘ara uzam’ kavramlarma yonelik farkindalik
yaratmaktir. Bu farkindalik ile elestirel diistinme yetisinin
kazandirildigi  bir egitim ortami yaratilarak, mimar’in
egitiminin sorunsallastirildig: farkli spekdilatif agilimlar elde
edilebilir. Bdylece mimarlik egitiminin sorunlarini analiz
etmek ve bunun sonuglarma bagli olarak senteze ulagmak
yerine mimar’in egitimi sorunsallagtirildiginda biitiinsel
diisiincenin yansimalar1 olan farkli spekiilatif agilimlar elde
etmek olas1 hale gelebilir. Bu agilimlar sayesinde, egitim
alaninda da biitiinsel diislincenin iiretilmesine olanak saglayan
farkli bir bakis gelistirilebilir.

Bu arastirma makalesi ayn1 zamanda, s6z konusu biitlinsel
yaklagim ile toplum mimarlik iligkisinin gliglenmesini saglayan
egitim stratejisi i¢in mimarin egitimi odakli spekiilatif bir
denemedir. Kurgusal oldugu kadar egitime iliskin g¢oklu
ortamlardan beslenen bilginin eklenerek ¢ogalmasina ve siirekli
yeni durumlara adapte olabilecek bir esneklige sahiptir.
Mimarlik ortami, yapisi geregi gegmisten giiniimiize ¢oklu bir
bilgi ortamimi kapsar. Fiziksel ve sosyal bir¢ok etkin faktor,
geemigin  farkli donemlerinin  kendine &zgii  kosullarim
olugturmustur. Mimarlik iretiminin de bu etkin faktorlerle
birlikte varolusu, mimarin da, i¢inde bulundugu kosullar
anlamast ve yorumlamasini gerekli kilar. Anlama ve
yorumlama, elestirel ve iligkisel diistinebilme, olumlu ya da
olumsuz bir tepki verebilme bilgi ve becerisini yansitir aslinda.

Ogrenmenin igsellestirilmis hali ‘anlama’ dir; anlama yetisi
bireyi zihinsel bir yolculuga ¢ikarir; toplumsal, tarihsel,
kiiltiirel, politik ugraklari vardir. Mimarin egitimi ‘anlama’
yetisinin  gelisimine odaklandiginda, kisi bu zihinsel
yolculugunda, toplum-mimarlik iliskisini, mimarlik politikalari
tiretme big¢iminin olanaklarin1 kendiliginden kesfedebilir.
Boylece, mimarin egitimi {izerine kurgulanan bu spekiilatif
deneme, egitim alaninda mimar adaytr ya da mimara
kazandiracagi diistiniilen yeni bir formasyon anlayisti ile, bilgiyi
kesfetme yetisinin hayatboyu kazanilmasini saglayabilir.

Hayat boyu o6grenme icin egitimden meslege, meslekten
egitime ¢ift yonli akis yer alir. Mimarin toplum ile iliskisi de
bu ¢ift yonlii bakis sonucu belirlenebilir. Mimarlikta arastirma
yerine mimarlik igin arastirma, g¢evresel duyarlilik ve etik
sorumluluk gelisimi i¢in 6nemli rol oynar. Bu arastirma bilinci,
disiplinler-arast ve hatta disiplinler 6tesi bilgi iiretimini
destekler ve toplum mimarlik arasindaki bosluktan — ara-
uzamdan bakis agist ile farkindalik diizeyi yiikselir. Bu olgunun
ortaya c¢ikmast i¢in, egitim alaninda da farkli ortamlarin
hazirlanmasini tetikleyen bir durumun yaratilmasi saglanabilir.
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