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DiN KULTURU VE AHLAK BILGiSI DERSi OGRETiM PROGRAMLARININ
INCELENMESI

The Examination of the Curricula of Religious Culture and Ethics Course

Oz

Ogretim programlarinin en temel islevlerinden biri, egitim-6gretim siirecinde gerceklestirilecek uygulamalar ile ilgili
dgretmenlere rehberlik etmesidir. Ogretmenlerin de simifta etkinlikleri gerceklestirirken 6gretim programlarinin
temel felsefesi ve anlayisini goz oniinde bulundurmasi gerekir. Dolayisiyla programlarin felsefesinin uygulamadaki
etkinliklere yansiyabilmesi Ogretmenler tarafindan ¢ok iyi incelenmesine, bilinmesine, benimsenmesine ve
uygulanmasina baghdir. Uygulamadaki eksiklikler, 6gretim programlarinin sonuglarinin dogru bir sekilde analiz
edilmesinin 6niinde engeller olusturabilecektir. Bu ¢alismada yenilenerek 2018-2019 6gretim yilin1 kapsamak {izere
uygulanmaya baslanan ilkokul 4, ortaokul 5, 6, 7 ve 8 ile ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. siniflara ait Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programlarinin hangi dinbilimsel ve egitimsel yaklasimi benimsedigi ve bu yaklasimin programin
amag, icerik, 6grenme-6gretme durumlari, degerlendirme 6geleri gibi temel unsurlarina ne odlgiide yansidigi nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada genel olarak Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarimin dinbilimsel yaklasiminin betimleyici ve din, vicdan ve diisiince
ozgiirliigiinii zedelememeye dikkat etme ilkesi cercevesinde planlandifi tespit edilmistir. Ayrica islam dininin
ogretiminde, din i¢i farkli yorumlarin ortak noktalarinin 6gretimini konu edinen mezhepleriistii yaklasim
benimsenirken diger dinlerin 6gretiminde bilimsel, dinler agilimh ve olgusal yaklasimin esas alindig1 belirlenmistir.
Diger taraftan egitimsel yaklasim olarak da temelde yapilandirmaci 6grenme modelinin ve bu modeli destekleyen
coklu zek3, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlarin benimsendigi bulgusuna ulagilmistir.
Bu bulgular neticesinde s6z konusu yaklasimlarin programin temel unsurlarina yansitilmaya calisildigl sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ogretim Programi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, Mezhepleriistii
Yaklasim, Yapilandirmaci Yaklagim.

Abstract

One of the most basic functions of curricula is to guide teachers about the practices to be carried out in the education-
teaching process. Teachers should also consider the basic philosophy and understanding of the curricula while
performing activities in the classroom. Therefore, the reflection of the philosophy of the curricula on the activities in
practice depends on the fact that they are well studied, known, adopted and applied by the teachers. Deficiencies in
practice may create obstacles to the correct analysis of the results of the curricula. In this study, it is aimed to explain
which theological and educational approach is adopted by the renewed Religious Culture and Moral Knowledge
Curriculum which started to be implemented to cover the 2018-2019 academic year for primary school 4, secondary
school 5, 6, 7 and 8, and high school 9, 10, 11 and 12th grades; and using with document analysis, one of the
qualitative research methods, it will be tried to determine to what extent this approach is reflected in the basic
elements of the curriculum such as the purpose, content, learning-teaching situations, evaluation elements. In the
study, in a general view, within the framework of theological approach of Religious Culture and Moral Knowledge
Curriculum which has the principle of staying away from descriptive approach and the approaches, attitudes and
behaviors that harm freedom of religion, conscience and thought, it has been determined that is based the non-
denominational approach, which focuses on teaching the common points where different interpretations of religion
meet in the teaching of the Islamic religion. Also, it has been stated that the teaching of other religions is based on
scientific, religion-oriented and factual approach. On the other hand, as an educational approach, it is found that the
constructivist learning model and approaches such as multiple intelligences, student-centered learning, and skill-
based learning that support this model are adopted. As a result of these findings, it is concluded that these approaches
are tried to be reflected in the basic elements of the curriculum.

Keywords: Religious Education, The Curriculum, Religious Culture and Moral Knowledge Curriculum, Non-
denominational Approach, Constructivist Approach.
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GIRIS

Din-egitim iliskisi ve dinlerin egitim sistemlerinde yer almasi konusu, tarihsel siirecte
dinamikligi ile dikkat ceker. Bu yondeki tercihler egitim sistemlerini de etkilemektedir. Egitim
sisteminde din konusunun yeri ile ilgili tercihler bircok modelin ortaya ¢ikmasini beraberinde
getirmektedir. Bu baglamda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6zellikle statiisiiyle ve
sahip oldugu program anlayisiyla Tiirkiye’nin 6zgiin tercihidir ve Turkiye'nin din-egitim
iliskilerindeki 6nemli deneyim ve birikimlerin lirliniidiir (Zengin, 2014, 103). DKAB dersinin bu
ozellikleriyle islevselligini devam ettirebilmesi igin 6gretim programlarinin siirekli
glincellenmesi ve toplumun ihtiyaclarina goére yenilenmesi zorunluluk arz etmektedir. Dersin
glincellenmesi s6z konusu olunca 0gretim programinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Nitekim
ogretim programi gecici ve basit bir egitsel arac degildir. Ogretimin ama¢ ve kazanimlarini,
ogrenme etkinliklerini, degerlendirme kriterlerini kapsayan ve egiticinin nitelikli kararlar
vermesine vesile olan bir aractir (Demeuse & Strauven, 2016, 1-3). Bu yoniiyle 6gretim
programinin giincellenmesi ve zenginlestirilmesi dersin glincellenmesi anlamina gelebilir.
Dolayisiyla boyle bir egitsel aracin kisisel goriis ve ¢ikarimlarla glincellenmesi beklenemez. S6z
konusu egitsel aracla ilgili biitiinciil analiz ve degerlendirmeleri kapsayan bilimsel arastirmalara
ihtiyag vardir.

Din 68retimi programlari ile ilgili calismalara kronolojik agidan bakildiginda ilk olarak
1924-1980 yillar1 arasinda uygulanan din 6gretimi programlarinin anlayislarinin tespitine
yonelik calismalarin 6n plana ¢iktigin1 géormek miimkiindir. Bu ¢alismalarda 6zellikle devletin
politik tercihlerinin din 68retiminde belirleyici oldugu géze carpmaktadir. Buna bagh olarak din
O0gretiminin program anlayisindan 6te din 6gretiminin mesruiyeti konusu daha fazla giindeme
gelmistir. Egitim siirecinde dinin konumunu azaltma egiliminin bireysel dini yasanti, ahlaki
degerler, batil inanclardan arinma merkezli din 6gretimi program anlayislarim1 beraberinde
getirdigi vurgulanmistir. Bu ¢alismalarin ortaya koydugu bu tiir veriler ayn1 zamanda ge¢mise
projeksiyon sunma, ge¢mis ile yiizlesme bakimindan 6nem arz etmektedir (Dogan, 2003; Altas,
2002; Capcioglu, 2006).

Kronolojik acidan din 6gretimi programlarn ile ilgili ¢alismalarda 2000 yihi itibariyle
farklilasma oldugu seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Zira bu yillardan itibaren din 6gretimi
programlarinda yeni bir modelin giin yliziine ¢iktigin1 gérmek miimkiindiir. Bu durum ayni
zamanda Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren farkli nedenlerle bilimsel zeminden daha ¢cok
politik egilimler ile sekillenen din 6gretimi programlari icin yeni bir siirecin baslangici olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii bu slirecte din anlayislarindaki degisimle birlikte yeni egitim ve din
ogretimi yaklagimlarinin din 6gretimi programlarina yansimasi daha net bicimde goriilmeye
baslamistir (Dogan - Altas, 2004). Bu yansima, din 6gretim programlarinin yeni yaklasimlar ile
iliskisine yonelik calismalara zemin hazirlamistir.

Glncel olarak degerlendirilebilecek son 15 yila ait din 6gretimi programlar ile ilgili
bilimsel arastirmalar incelendiginde yapilandirmacilik yaklasimi-din 6gretimi programlari
iliskilerine odaklanan calismalarin yogunlugu 6ne ¢ikmaktadir. S6z konusu calismalarin ortak
noktasy; yapilandirmacilifin anlamlandirilmasi, din 0Ogretimi silirecindeki yeri, 6gretim
programlarinin giktilarina etkisi ve temel ilkelerinin aydinlatilmasi gibi konulara odaklanmasidir
(Okumuslar, 2014; Kizilabdullah, 2008; Zengin, 2011; Ev, 2010; Tetik, 2018; Topchubaev, 2021).
Bu calismalarin ayni zamanda giincel din 6gretim programinin degerlendirilmesi bakimindan
onemli verileri barindirdigin1 séylemek miimkiindiir. Bunun yaninda Tiirkiye'nin din 68retimi
programlart baglaminda biitlinciil arastirmalarin sinirliligi dikkat ¢ekmektedir. Alan yazin
tarandiginda Tiirkiye'de tarihsel siirecte uygulanan din 6gretimi programlarinin benimsedigi
anlayislarin tespitine 6zgii tek bir doktora tezine rastlanmaktadir (Yirtk, 2011). Buradan
hareketle daha cok karsilastirmali din 6gretimine veri saglayabilecek farkl iilkelerdeki din
ogretimi programlarina yonelik bir egilimin gelistigi tespiti yapilabilir.

Yine son 15 yila 6zgli ¢calismalara bakildiginda 6zellikle ¢okkiiltiirliilik ve kazanimlar
baglaminda din 6gretimi programlarinin degerlendirildigi goriilmustiir. Cokkiltirliliik
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baglaminda Alevilik ve Siinnilik konusu din 6gretimi programlar1 acisindan ele alinirken,
kuramsal karsilastirma baglaminda din Ogretimi programlarinda davranigci kuramdan
uzaklasildig1 ifade edilmektedir (Yilmaz, 2009; Usta Dogan, 2017; Tosun - Soézen, 2017; Ev,
2010). Ancak bu degerlendirmeler 2007 yilinda uygulamada olan din 6gretimi programini
kapsamaktadir. Bu bakimdan giiniimiizde takip edilen din 6gretimi programlarina yonelik
incelemelerin sinirlilig1 géze carpmaktadir.

2018 yilinda uygulanmaya baslanan din 68retimi programi ile ilgili baz1 calismalar
(Bayraktar - Aksu, 2021, Meydan, 2019, Sancak, 2019, Tekin, 2019, Tetik, 2018, Yildiz, 2019)
bulunmakla birlikte programin genel itibariyle degerlendirmesini amaclayan iki calisma dikkat
cekmektedir (Ev, 2021; Aslamaci, 2021). i1k calismada dinin gerceklige ulasmada 6zgiin bir yol
oldugu hususu vurgulanarak okulun din olgusunu g6z ardi edemeyecegi ifade edilmektedir. Bu
bakimdan din 6gretiminin 6grencilere gercekligi biitiin olarak gérme firsatlarin1 barindirdigi
vurgulanmaktadir. Ayrica diinyada kapsayici din 6gretimi egilimi oldugu belirtilmektedir (Ev,
2021, 316-317). Bu yoniiyle Tiirkiye’de de din 6gretiminin yeri ve 6nemine dikkat ceken Ev
(2021), halihazirda uygulanmakta olan din 6gretimi programini arka plani, paradigmalari ve
6grenme anlayislar ile incelemeye tabi tutmustur. Ozellikle s6z konusu programin nasil hayata
gecirilmesi gerektigi hususuna dikkat c¢ekerek oOgretmenlere kilavuz olma agisindan
sinirhiliklarini dile getirmistir. Bu baglamda egiticilere ve program gelistirme siireglerine kilavuz
niteligindeki calismalarin 6nemine vurgu yapilmistir. Bununla beraber din ile ilgili kararlarinda
bilincli vatandas yetistirme konusunda din 6gretimi programlarinin felsefesinin anlasilmasi
gerektigi one cikarilmistir (Ev, 2021). Zira din 6gretimi programlarinin felsefesinin anlasilmasi,
uygulamada karsilasilabilecek zorluklarin asilmasina da vesile olabilecektir. Bu bakimdan din
0gretimi programinin anlasilmasina ve kilavuz niteligindeki ¢calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

2018 DKAB dersi (4-8. Sinif) 6gretim programinin temel yaklasimlarin1 degerlendirmeye
tabi tutan diger bir ¢alisma (Aslamaci, 2021); egitimsel ve dinbilimsel yaklasimlarin neler
oldugunu betimlemistir. Buna ilave olarak temel yaklasimlarin programin amag, igerik,
o0grenme-6gretme silireci ve 6lcme degerlendirme 6gelerine yansima durumlarini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore; programda din 6gretimi alanina 6zgii becerilere yer verilmemis ve
becerilerin din 6gretimi ile iliskisi kurulmamistir. Bu yoniiyle Ev (2021)’in ¢alismasinda da
belirtilen 6gretim programinin kilavuzlugu sorgulanir hale gelmektedir. Bununla birlikte
programda belirtilen egitim felsefesi, din O6gretimi modelleri ve din 0gretimi siireclerinin
iliskileri iizerinde bilimsel c¢alismalarin yapilmasi gerektigi de vurgulanmaktadir (Aslamaci,
2021).

Din 06gretimi programlar1 ile ilgili calismalarda o6ne ¢ikan tespitler, 0gretim
programlarinin denencelligi, sinirliliklar1 ve degiskenligi (Sonmez & Alacapinar, 2015, 64-68)
dikkate alindiginda derinlemesine bilimsel arastirmalarin kaginilmazlig1 s6z konusudur. Nitekim
O0gretim programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gibi farkli asamalarda
etkili olan bir¢ok faktor bulunmaktadir. Ayrica hangi 6gretim alanina ait olursa olsun hig
degismeyen bir d6gretim programindan bahsetmek miimkiin degildir. Ogretim programlarinin
degismesinin sebepleri arasinda, egitim ile hayatin i¢ ice olmasi ve birbirlerini etkilemesi
bulunmaktadir. Dolayisiyla her ikisi arasinda bir uyumun olusmasi gerekmektedir. Bunun
yaninda sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik, bilimsel, teknolojik ve iletisimsel alanlardaki
dinamizm de 6gretim programlarinin dinamik bir yapiya kavusmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
alanlardaki her bir degisim ve gelisme sonucunda 6gretim programlarinin her defasinda yeniden
degerlendirilmesi ve dlizenlenmesi ka¢inilmaz olmaktadir. Aksi halde 6gretim programlarinin
hayattan kopuk olmasi ve degisime ayak uyduramamasi, egitimin kendini tekrarlayan, ezberci
bir sisteme doniismesine yol acabilir (Odabasi, 2014, 22-24; Demirel, 2006, 67; Varis, 1978, 23-
24). Diger taraftan toplumun ve bireyin degisen ihtiyaclar1 ve beklentileri de 06gretim
programlarinin degisimini gerektiren énemli bir diger faktordiir (Sénmez & Alacapinar, 2015,
64). Bu gerceklikler dikkate alindiginda DKAB Ogretim Programlarinin temel 6geleri ile analiz
edilmesinin 6nemi daha net anlasilabilir. Bir 6gretim programin mahiyetini ortaya koyabilmek
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icin de amac, icerik, 6grenme-06gretme siireci ve degerlendirme gibi programin temel 6gelerini
incelemek gerekmektedir (Karacaoglu, 2014; Varis, 1978, 131-132).

Yukarida bahsedildigi iizere 6zellikle giiniimiizde esas alinan DKAB Ogretim
Programlarinin benimsedigi felsefenin programlarin temel 6gelerine yansimasini analiz eden
arastirmalarin sinirli olmasi, calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bunun yaninda
calismanin egiticilerin s6z konusu programi anlamlandirmasina ve programin islevselligine
katk: saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica din 6gretimi programlarini gelistirme siirecindeki
paydaslarin nitelikli karar almasina ve DKAB Ogretim Programlarinin bilimsel zeminde
glincellenmesine 151k tutacagi kanaatini tasimaktadir. Bu disiince ve kanaatle yola c¢ikilan
calisma, dokiiman analizi yontemiyle insa edilen nitel arastirma yolunu tercih etmistir. Buna
gore calisma, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin temel felsefesi nedir ve
bu felsefe, 68retim programlarinin temel 6gelerine ne dlciide yansimistir?” sorusu ¢gercevesinde
programlar ile ilgili yazili belgelerin iceriginin sistematik olarak analizine (Kiral, 2020, 173-174)
odaklanmistir. Bu baglamda oncelikle ilkokul 4, ortaokul 5, 6, 7 ve 8 ile ortaégretim 9, 10, 11 ve
12. simiflara ait DKAB Dersi Ogretim Programlarinin temel felsefesi ve yapisi1 hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan programlarin amag, icerik, 6grenme-6gretme, degerlendirme o6geleri,
programlarin temel felsefesi acisindan ayri1 ayr1 incelemeye tabi tutulmustur.

1. DKAB DERSi OGRETiM PROGRAMLARININ TEMEL FELSEFESI

DKAB Dersi Ogretim Programlarinin temel felsefesine ge¢gmeden énce séz konusu
programin gelistirilme stireci ve temel 6zellikleri izerinde durmakta yarar vardir. 2006 yilindan
itibaren uygulanmaya baslanan DKAB Dersi Ogretim Programlar, diger 6gretim programlari
gibi, Talim Terbiye Kurulu'nun 19.01.2018 tarih ve 2 sayil karariyla 2018-2019 6gretim
yilindan itibaren tim sinif diizeylerinde degistirilmistir. Degisiklik slrecinde yurt ici ve
disindaki akademik calismalardan, farkh iilkelerin 6gretim programlarindan, gesitli kuruluslar
tarafindan hazirlanan raporlardan, 6gretmen goriislerinden yararlanildig1 ve buralardan elde
edilen verilerin MEB’in ilgili birimlerinde olusturulan c¢alisma gruplarinca degerlendirilerek
programlarda degisime gidildigi ifade edilmistir (DKABOP (4-8)1, 2018, 7; DKABOP (9-12),
2018, 7). Ogretim Programlarinin genelinde vurgulandig: ilizere degerler ve yetkinliklerin
kazandirilmasi, temel beklentilerden biridir. Ancak bunlar da zaman i¢inde degisebilir yapidadir.
Bu nedenle 6gretim programlarinin yapilacak izleme degerlendirme sonuclarina gore siirekli
gozden gecirilerek gerekli goriildiigii takdirde giincellenecegi ve yenilenecegi de belirtilmistir
(DKABOP (4-8), 2018, 2, 3; DKABOP (9-12), 2018, 2, 3).

Tirkiye’de uygulanan biitiin 68retim programlarinin baslangicinda oldugu gibi DKAB
Dersi Ogretim Programlarinda da yaklasik yedi sayfa “Milll Egitim Bakanhg Ogretim
Programlar1” bashgiyla genel olarak programlarin hangi temel yaklasima sahip olduguyla ilgili
bilgilere yer verilmistir. Bu baslangicin ardindan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programinin Uygulanmasi” ana bashgiyla dersin kendine ait programlarinin uygulamasina
yonelik aciklamalar yapilmistir.

Ogretim programu gelistirme ¢alismalari, belirlenen felsefi altyapinin iizerine kurulur. Bu
durumda felsefenin 6gretim programinin tiim 6gelerini dogrudan etkiledigi, kimi zaman da
tamamen sekillendirdigi belirtilebilir. Programlarin temel felsefesini iki temel yaklasimdan
hareket ederek ele almak miimkiindiir: Bunlardan biri egitimsel yaklasim, digeri de dinbilimsel
yaklasimdir. Programlar1 uygulayicisi konumunda olan 6gretmenlerin bu bakis acilarini
bilmeleri ve 6zlimsemeleri programlarin hedeflerine ulasmasi agisindan 6nemlidir. Dogaldir ki
bu bakis acilarindan sapma programlarin hedef ve beklentilerden uzaklasmasi sonucunu da
dogurabilecektir.

1 Bundan sonraki béliimlerde ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflara ait Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, “DKABOP (4-8); Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. siniflara ait Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi ise “DKABOP (9-12)” seklinde kisaltilacaktir.
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1.1. Dinbilimsel Yaklasim

DKAB Dersi Ogretim Programlarinda dinbilimsel yaklasimini ortaya koyan bazi temel
hususlar sunlardir:

Betimleyici yaklasim: Programlarda hem Islam dini hem de diger dinlerin betimleyici bir
yaklasimla 6gretime konu edilmesi istenmektedir (DKABOP (4-8), 2018, 8; DKABOP (9-12),
2018, 8). Betimleyici yaklasimda, betimlenmek istenen durum, olabildigince tam ve dikkatli bir
sekilde tanimlanmaya c¢alisilir (Biytkoztirk vd., 2014, 22). Bu yaklasim, programlarin
uygulanmasi esnasinda Islam ve diger dinlerle ilgili bilgilerin “olabildigince tam ve dikkatli bir
sekilde” verilmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla 6zelde islam dini, genelde de diger dinlerle
ilgili bilgiler verilirken, olan1 oldugu gibi ortaya koymak temel hedeftir. Bu baglamda hem Islam
hem de diger dinlerin 6gretiminde dinlerin kendi metinleri, kaynaklar:1 ve kabulleri temel teskil
eder (DKABOP (4-8), 2018, 9; DKABOP (9-12), 2018, 9).

[slam dininin 6gretimi: Programlarda Islam dininin 6gretiminde “mezhepleriistii
yaklasim”, temel bakis acisin1 olusturur (DKABOP (4-8), 2018, 8; DKABOP (9-12), 2018, 8).
Mezhepleriistii yaklasimda mezhep, tarikat, cemaat vb. olgularin varligi kabul edilmekle birlikte
bu dini yorumlarin birbirlerinden farkli olan goériis ve 6gretileri degil, ortak olduklari noktalar
6gretim programina dahil edilir (Tosun, 2012, 133). Islam dini ¢cercevesinde ortaya ¢cikan biitiin
farkli dini yorumlarin iizerinde birlesebilecekleri ortak noktalarin da Kur’an ve silinnetten
kaynaklanan ve herkes tarafindan kabul edilen temel ilkeler oldugu sdylenebilir.

[slam haricindeki dinlerin 6gretimi: Programlarda Islam haricindeki dinlerin
ogretiminde iic temel yaklasim vurgulanmaktadir: “Bilimsel”, “dinler a¢ilimli” ve “olgusal
yaklasim” (DKABOP (4-8), 2018, 9; DKABOP (9-12), 2018, 8). Bilimsel yaklasim; “bulgularin
deneysel gerekcesini gostermek icin gerekli standart ve yontemleri igerir. Olgular arasindaki
uygunluk veya benzerlikleri, diinyada olmakta ve olmus olan1 gosterir.” (Blyiikoztirk vd., 2014,
6-7). Bu cercevede Islam haricindeki dinlerle ilgili gecmis ve mevcut bilgiler objektif bir
yaklasimla ortaya konmaya cahgsilir. islam haricindeki dinlerin égretiminde dikkat edilecek bir
diger olciit, “dinler acgilimh yaklasim”dir. Dinler ac¢ilimli yaklasim ile kisinin kendi dinine
baglhiligiyla birlikte benimsedigi din veya mezhebin disindaki dini yorumlarin ¢agin meydan
okumalarina yonelik sundugu fikirlere ve ufuklara acik olmasi anlasilabilir (Kizilabdullah -
Yiiriik, 2008, 112). Bu konuda dikkat edilecek bir diger o6lciit, “olgusal yaklasim”dir. Olgusal
slireg, betimleme olarak da bilinir. Amaci, olgular1 ve olgular arasindaki iligkileri belirleme,
siiflama ve kaydetmedir (Biiyiikéztiirk vd., 2014, 8). Islam haricindeki dinlerin 6gretiminde bu
yaklasim c¢ercevesinde dinlerle ilgili olgular ve olgular arasindaki iliskilerin belirlenmesi,
siniflanmasi ve kaydedilmesi yoluyla bilgilerin olusturulmasi amag¢lanmaktadir.

Din ve vicdan 6zgiirliigiinii esas almak: Ozellikle son dénemlerde ulusal ve uluslararasi
hukukta bireysel hak ve ozgilirliiklere genis bir sekilde yer verilmektedir. Bu hak ve 6zgiirliikler
arasinda din, vicdan ve diisiince 6zglrligii 6nemli bir yer tutmaktadir (Bkz. Yirik, 2015).
Programlarda din ve vicdan o6zgiirliiglinii koruma adina 6grencilerin dini inanglariyla ilgili
aciklama yapmaya ve ibadetleri yerine getirmeye zorlanmayacag acgikca belirtilmistir (DKABOP
(4-8),2018, 9; DKABOP (9-12), 2018, 10).

1.2. Egitimsel Yaklasim

Programlarin merkeze aldig1 en temel egitimsel yaklasimin yapilandirmaci anlayis
oldugu soylenebilir. Belirtilen ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi
diger yaklasimlar ise programlarin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci anlayisla birlikte
dikkate alinmas1 gereken diger yaklasimlar olarak belirtilmistir (DKABOP (4-8), 2018, §;
DKABOP (9-12), 2018, 8). Sahin (2021, 303)’in 6gretmen goriisleri dogrultusunda yaptig
calismada programin temel egitimsel yaklasimlarinin programin kazanim, icerik, 6grenme
o0gretme siirecleri ve degerlendirme boyutlarina tam olarak yansitilamadigi sonucuna
ulasilmistir. Korkmaz'in (2022, 69) arastirmasinda ise 6gretmenler, programin 6grenci merkezli
egitim anlayisina uygun olarak diizenlendigini, konularin farkl 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulamaya imkan tanidigini ancak ¢oklu zekd kuramina uygun olmadigini dile getirmistir.
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Programda ifade edilen 6grenme yaklasimlari, bilgi aktarmay1 dolayisiyla ders kitaplar1 ve
O0gretmeni Ogrenme siirecinin merkezine alip, 06grencilerin bilgi {liretmesinden ziyade
kendilerine aktarilan bilgi karsisinda pasif bir sekilde dinleyici/izleyici haline doéniistiiren
geleneksel 6gretim uygulamalarindan (Deryakulu, 2000, 53) kaynaklanan sorunlara birer
alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu yaklagsimlarin 6grenme siirecindeki amag;, igerik,
O0gretmen, 6grenci ve oOlcme-degerlendirme gibi temel unsurlara bakisi, geleneksel olarak
nitelendirilen 6grenme yaklasimlarindan farklilasmaktadir. Bu yaklasimlarin vurguladiklar
temel egitimsel unsurlar su sekilde 6zetlenebilir:

Amag: Gliniimiizde benimsenen 6grenme yaklasimlarinin en temel amaclarindan biri,
bireylerin 6grenme siirecindeki etkilesim araciligiyla kendi 6grenmelerini olusturmalaridir. Bu
slirecte 6grenme, “Ogrencinin duyu organlar1 araciligiyla dis diinyadan algiladig1 belirli bir
nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi gercegini (bilgilerini) yapilandirmasi ya
da en azindan oOnceki deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlamasi siireci” olarak
tanimlanmaktadir (Deryakulu, 2000, 61). Dolayisiyla bu stireg, bireysel bir zihinsel insa stireci
olarak ifade edilebilir. Din 68retiminin amacinin da ayni minvalde bireylerin kendilerine dinle
ilgili aktarilan bilgileri alan ve uygulayan pasif bir unsur olmasi degil, aksine bilgi kaynaklariyla
zihinsel etkilesimde bulunarak kendi bilgisini olusturmasi ve ona gore davranmasi oldugu
soylenebilir.

Icerik: Bireye ve bireysel farkhiliklara yapilan vurgu, muhtevanin da bu dogrultuda
sekillenmesini beraberinde getirecektir. Zira glinlimiiz 6grenme yaklasimlarinin dayandigi
postmodern bilgi kuramina gére her ortam ve zamanda ayni kalan, degismeyen, bireyden
bagimsiz bir bilgiden bahsedilemez. Birey, kendine has 6zellikleri, becerileri sayesinde ¢evresini
algilamakta ve kendi bilgisini olusturmaktadir. Dolayisiyla bilginin dogrulugu konusunda bir
gorecelilik olugmaktadir. Igerik olusturulurken de icerigin herkesin mutlaka kabul etmek
zorunda oldugu, tartismasiz bilgilerden olustugu iddia edilemez. Bu durumda o6grencilerin
birbiriyle baglantis1 olmayan bilgiler, anlamlar ya da yorumlar olusturabilecegi ayrica bunlarin
ogrencilerin 6nbilgi ve beceri yetersizlikleri, siibjektif olmalar1 gibi sebeplerle esit gecerlilige
sahip olamayabilecegi seklinde endiseler ortaya ¢ikabilmektedir (Deryakulu, 2000, 62). Bu
noktada 6gretmenin hazirlayacagi cesitli etkinlikler araciligiyla icerik hakkinda 6grencinin
bireysel olarak ya da diger 6grencilerle etkilesime girip sosyal bir 6grenme deneyimi yasayarak
bilincli bir sekilde kendi bilgisini insa etmesine yardimci olmasi, endiselerin ortadan
kaldirilmasina katki saglayabilecektir. Su halde din 6gretiminde de o6grencinin miimkiin
oldugunca farklh bilgi kaynaklariyla karsilagsabilmesini, igerik hakkinda farkl acilardan fikirler
ileri slirebilmesini ve iiretebilmesini saglayacak bir igerik olusturulmasina dikkat etmek
gerekmektedir.

Ogretmen: Amac ve icerikte yer alan bilgiler birlikte degerlendirildiginde programlarda
belirtilen 6grenme yaklasimlar1 dogrultusunda 6gretmenin roliiniin 6nceden belirlenmis, kalip
bilgilerin aktarilmasi1 degil, bireysel bilgi, anlam ya da yorumlarin yapilandirilmasinin
gerceklesebilecegi 6grenme ortamlarinin olusmasina yardim etmek oldugu soéylenebilir. Bunu
gerceklestirmek icin de 68renciye zengin bilgi kaynaklarinin ve 6grenme ortaminda bulunan
kisilerle (6gretmen ve Ogrenciler) isbirliginin saglanmasi 6nem arz etmektedir. Boylece
ogrencilerin ders kitab1 ve 6gretmene bagh kalmasi sonucu olusabilecek ¢ogunlukla sinirl bir
anlayistan uzaklasarak kendi kisisel anlam, yorum ve degerlendirmelerini olusturmalar1 daha da
kolaylasacaktir. Programlar da bu gercekten hareketle sadece bilgi aktaran degil, bireysel
farklihklar1 dikkate alan bir yap1 arz etmektedir (DKABOP (4-8), 2018, 1; DKABOP (9-12), 2018,
1).

Ogrenci: Programlarda benimsenen yaklasimlar cercevesinde ogrencilerden pasif bir
alici olmalari degil, kendine ait bilgiyi liretmede etkin bir rol listlenmeleri beklenmektedir. Bu
sekilde hareket eden bir 6grenci karsilastig1 bilgileri mutlak, degismez bilgiler olarak hemen
kabul etmeyip analiz, sentez, karsilastirma, degerlendirme, yorumlama gibi islemlere tabi
tutacaktir. Aslinda bu ifadeler, 68rencilerden temel olarak beklenen roliin bilgiye sahip olmaktan
¢ok yaratici diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢6zme gibi baz1 temel beceriler gelistirmesi
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oldugunu gostermektedir. Din 68retimi agisindan bu roliin ¢ok elzem oldugu séylenebilir. Zira
O0grencinin 6grenme siireci sonunda karsilastig1 ve/veya karsilasacagl bireysel ve toplumsal
problemlere dinin nasil bir bakis a¢is1 sundugunu kesfetmesi ve o problemleri ¢6zmesi ancak
arastiran, sorgulayan, elestiren, tartisan, yaratici diisiinceler ortaya koyan bir kisilik yapisina
sahip olmasiyla mimkiin hale gelebilecektir. Programlarda da bu tiir becerilerin
gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmis, buna imkan veren 6g8renme ortamlarinin saglanmasinin
hedeflendigi belirtilmistir (DKABOP (4-8), 2018, 8; DKABOP (9-12), 2018, 8).

Olgme-degerlendirme: Giiniimiizde hakim olan egitim anlayisinda 6grencilerin hepsinin
ayni bilgileri 6grenmesi beklenmedigi icin ayri ayr1 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme
Olcltleri kullanilir. Yapilacak o6l¢gme-degerlendirme, 6grencinin 6grenme silirecindeki biitiin
etkinliklerini esas alacak sekilde gerceklestirilir. Ogrenciler kendi 6grenme siirecinde
sorumlulugun kendilerine ait oldugunu bilir ve silirecin planlanmasi, yiriitiilmesi ve
degerlendirilmesinde aktif rol alir (Mizikaci vd., 2019, 946).

Tablo 1. Geleneksel ve Giiniimiiz Egitim Yaklagimlarin Karsilastirilmasi

Ogrenme siirecinin temel Geleneksel (objektivist) Demokratik (subjektivist/yapilandirmaci)

unsurlari yaklasimlar yaklasimlar

Amag Bilgi aktarimi Ogrenmenin bireysel insasi
icerik Mutlak, kesin bilgiler Degisebilir bilgiler
Ogretmen AKktif Pasif

Ogrenci Pasif AKktif
Olcme-degerlendirme Sonuc¢ odakli Siire¢ odakl

2. DKAB DERSi OGRETiM PROGRAMLARININ TEMEL OGELERI
2.1. Genel Amaglar

Ulkemizde egitim-6gretim siirecinde ulasilmak istenen sonucu belirtmek iizere ama¢ mi
yoksa hedef kavraminin mi1 kullanilacag ile ilgili tartismalar yapilmis, cogu zaman da ayni
anlami ifade etmek icin her iki kavram birbirinin yerine kullanilmistir. Diger taraftan amag
kavraminin daha geneli, hedef kavraminin daha 6zeli vurguladig: belirtilerek her iki kavram
arasinda bir ayrim yapanlar da olmustur (Doganay & Sari, 2007, 42). Programlar incelendiginde
asil olarak “ama¢” kavraminin kullanildigi, zaman zaman da “...deger ve beceri kazandirma
hedefli...” seklinde hedef kavramina yer verildigi goriilmektedir (DKABOP (4-8), 2018, 1;
DKABOP (9-12), 2018, 1).

Egitimin amaci, egitim araciligiyla kazanilmasi gereken nitelikler ya da kazanimlar olarak
ifade edilebilir. Belirtilen bu nitelik ya da kazanimlarin bir kism1 dogustan gelmekle birlikte cogu
sonradan elde edilir. Ayni zamanda bunlar toplumdan topluma zamandan zamana degisim
gosterebilmektedir (Doganay & Sari, 2007, 38). Turk Milli Egitiminin amaglar1 da 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde belirtilmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 24
Haziran 1973). Belirtilen bu amaclar Millf Egitim Bakanligina bagh "6rgiin egitim kurumlar yani
okullarda egitim programi icindeki dersler aracilifiyla gerceklestirilmeye calisir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinden de bu dogrultuda Milli Egitimin genel amaclarina katki yapmasi beklenir.
DKAB Dersi Ogretim Programlarinin amaclarinin ortaya konuldugu (DKABOP (4-8), 2018, 8-9;
DKABOP (9-12), 2018, 8-9) ifadelerden hareketle amaglar; bireysel/insani, toplumsal/kiiltiirel
ve dini/ahlaki amaglar olarak siniflandirilabilir. Her ne kadar boéyle bir siniflandirma yapilsa da
bu amaglarin zaman zaman i¢ ice gectigi ve birbirinden ayristirmanin zor oldugu ifade
edilmelidir. Dolayisiyla asagida belirtilen bazi1 amaglar, bireysel/insani, toplumsal/kiiltiirel ya da
dini/ahlaki olarak her ii¢ kategoriye de dahil edilebilir. Ancak yogunlugun bireysel/insani,
toplumsal/kiiltiirel ya da dini/ahlaki taraftan hangisine dogru daha agir bastig1 diisiintiliiyorsa
amaclar o kategorinin altina yerlestirilmistir. Ayrica hem ilk ve Ortaokul (4-8. Siiflar) hem de
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Ortadgretim (9-12. Siuflar) DKAB Dersi Ogretim Programlarinda belirtilen amaglar neredeyse
birbirinin ayni olmakla birlikte zaman zaman az da olsa farklilastig1 goriilmektedir. Asagida yeri
geldikge bu farkliliklara isaret edilecektir.

a. Bireysel/insani Amaclar

Programlarin en 6nemli amaglarindan biri, bireyin gelisimine katki saglamaktir. Bireysel
gelisimi desteklemesi beklenen alanlar arasinda; “bedensel, zihinsel ve duygusal gelisim, 6z
farkindalik, 6z giiven ve 6z disipline sahip, bilgiyi lireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem co6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararly, iletisim becerilerini elde etmis, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olma”
sayilabilir (DKABOP (4-8), 2018, 1-2). Programlarda 6gretmenlerden gelisim donemi
ozelliklerini iyi bilmeleri ve gelisim acisindan riskli ve kritik zamanlara hassasiyet
gostermelerinin istendigi de ifade edilmistir. Bu duruma 6rnek olarak ergenlik doneminin kimlik
edinimi acisindan kritik oldugu ve egitimin bunu destekleyici sosyal etkilesimleri artirmasi ve
yonetmesi gerektigi belirtilmistir (DKABOP (4-8), 2018, 6). Bunlarin disinda bireysel amaglar
kapsaminda yer alan “giindelik hayatta ihtiya¢ duyulacak temel diizeyde sozel, sayisal ve
bilimsel akil yiiriitme, anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme” (DKABOP (4-8), 2018,
1) gibi bireyin akademik gelisimini saglamaya yonelik amaglar da 6nemli bir yer tutmaktadir.

b. Toplumsal/Kiiltiirel Amaclar

Programlarda cesitli bilgi, beceri ve davranislar gelistirilmeye calisilirken bunlar
arasinda bitlnliigiin kurulmasin1 saglayan bir baglanti ve bunlarla ilgili bakis agisi
olusturulmasi gerektigi diisiincesi bulunmaktadir. Bu bag ve ufkun saglanmasinda en 6nemli
unsurlardan birinin degerler oldugu vurgulanmistir. Programlarda “sevgi, saygi, kardeslik,
arkadaslik ve dostluk baglarini giliclendiren; vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik gibi milli birlik
ve beraberligi pekistiren degerlerin 68rencilerin zihninde gii¢lii bir sekilde yer etmesine 6zen
gosterildigi” belirtilirken (DKABOP (4-8), 2018, 10) programlarda yer alan “kék degerler”
arasinda sunlar gosterilmektedir: “Adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” (DKABOP (4-8), 2018, 2-3). Bu tiir temel degerlerin
anlasilmasi, benimsenmesi ve sahip olunan degerlerle uyumlu bir sekilde hareket edilmesi temel
hedefler arasindadir (DKABOP (9-12), 2018, 8). Belirtilen temel degerlerin kazanilmasi
neticesinde Ogrencilerin insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi
cercevesinde davranmaya tesvik edilecegi belirtilir (DKABOP (4-8), 2018, 10).

Programlarda Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesinde (TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlik
yer almaktadir: “Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 0grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiltiirel farkindalik ve ifade”.
Toplumsal bir miras olarak kabul edilen degerlerin hayata ve uluslararasi alana katilmasi ve
katki sunmasini saglayan eylemsel boyutunun da yetkinlikler oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla
degerler ve yetkinliklerin teori-pratik biitiinliiglinii saglamada 6nemli bir islev gordiigu de
vurgulanan hususlardandir (DKABOP (4-8), 2018, 2). Bu baglamda programlarin toplumsal
amaglar1 arasinda; “milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseme, iiretken ve aktif vatandaslar
olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma, haklarini
kullanma ve sorumluluklarini yerine getirme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltlirel farkindalik ve ifade, ahlaki biitiinliik, sosyal becerileri gelistirme,
empati yapabilme, topluma ve kiiltiire katki saglama” vb. (DKABOP (4-8), 2018, 1-4) sayilabilir.

c. Dini/Ahlaki Amaglar

Programlarda listelenen genel amaglarin hepsi bireysel ve/veya toplumsal amaclar
icerisine dahil edilebilirdi. Ancak bunlarin DKAB dersinin kendi konu alanina has amaclar olmasi
nedeniyle belirtilen amaglara dini/ahlaki amaclar seklinde digerlerinden ayr1 bir kategoride yer
verilmistir.
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Ik ve Ortaokul (4-8. Siniflar) DKAB Dersi Ogretim Programinda (2018, 8-9) égrencilerin
ulasmasi beklenen dini/ahlaki amacglar su sekilde siralanabilir: “Dini ve ahlaki kavramlari
tanima, dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlar1 tizerindeki etkilerini kavrama, farkl
inan¢ ve yorumlar1 tanima, bunlara saygi duyma ve farkliliklarla bir arada yasama becerisi
kazanma, cevredeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olma, ahlaki degerleri
tanima ve bunlari i¢csellestirme, Islam dininin ana kaynaklarini tanima, Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
hayatini ve 6rnek ahlakini tanima, {slam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini a¢iklama, bazi
dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanima, inang ve ibadetlerin davranislar
glzellestirmedeki olumlu etkisinin farkina varma, dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark
etme”.

Ortadgretim (9-12. Siniflar) DKAB Ogretim Programinda (2018, 8-9) yer alan dini/ahlaki
amaglar biraz farklilasmistir: “Milli, ahlaki, insani ve kiltlirel degerleri benimseme, Hz.
Muhammed’in Islam dinindeki konumunu kavrama, islam dininin; kiltiiriimiiz, dilimiz,
sanatimiz, orf ve adetlerimiz {izerindeki etkisini fark etme, Tiirk-islam kiiltiiriiniin olusmasina
etki eden baz1 6nemli sahsiyetleri tanima, Islam diisiincesinin farkl anlayis ve yorum bicimlerini
tanima, yasayan diinya dinlerini tanima, insanlar, toplumlar ve milletlerarasi iliskilerde dinin
onemli bir unsur oldugunu fark etme”.

Ortadgretim (9-12. Smiflar) DKAB Dersi Ogretim Programinda (2018, 8-9), ilk ve
ortaokul programindaki amag ifadelerinden bazilar1 degistirilmistir. “Dini ve ahlaki kavramlari
tanima” ifadesine “...ve bunlar arasinda iliskileri fark etme” ifadesinin eklenmesi; “Islam dininin
ana kaynaklarin1 tanima” ifadesindeki “ana” yerine “temel” ifadesinin kullanilmasi; “Islam
dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini aciklama” ifadesinin “Islam dininin iman, ibadet ve ahlak
esaslar1 arasindaki iligkiyi analiz etme”, “Farkli inan¢ ve yorumlar1 tanima ve bunlara saygi
duyma” ifadesinin ise “Farkli din, inan¢ ve yorumlara saygi duyma” ifadesine déniismesi bunlara

ornek olarak verilebilir.

Programlardaki dini/ahlaki amag ifadelerindeki farkliliklar ve benzerlikler asagidaki
tabloda gosterilmistir:

Tablo 2. DKAB Dersi Ogretim Programlarindaki Dini/Ahlaki Amag¢ ifadelerindeki
Farkliliklar ve Benzerlikler2

ilk ve Ortaokul DKAB Dersi
Ogretim Programindaki

DKAB Dersi
Programlarindaki

Ogretim
Benzer

Ortadgretim DKAB Dersi
Programindaki Dini/Ahlaki

Dini/Ahlaki Amac ifadeleri

Amac ifadeleri

Dini/Ahlaki Amac ifadeleri

Dinin sosyal hayat, kiltiir ve

medeniyet unsurlari
lizerindeki etkilerini kavrama
Cevredeki dini davranis,

yorum, tutum ve deneyimlerin
farkinda olma

Ahlaki degerleri tanima ve
bunlari i¢sellestirme

Hz. Muhammed’'in (s.a.v.)
hayatini ve o6rnek ahlakin
tanima

Bazi dua ve surelerin
muhtevasini ana hatlariyla
tanima

Milli, ahlaki, insani ve kultiirel
degerleri benimseme

Hz. Muhammed’in Islam
dinindeki konumunu kavrama

[slam dininin; Kkiiltiiriimiiz,
dilimiz, sanatimiz, orf ve
adetlerimiz izerindeki etkisini
fark etme

Tiirk-Islam kiiltiiriiniin
olusmasina etki eden baz
Oonemli sahsiyetleri tanima

islam  diigiincesinin  farkl
anlayis ve yorum big¢imlerini
tanima

Dini ve ahlaki kavramlar1 tanima ve
bunlar arasinda iliskileri fark etme

[slam dininin ana/temel kaynaklarim
tanima

islam dininin inang, ibadet ve ahlak
ilkelerini aciklama/ Islam dininin inanc,
ibadet ve ahlak esaslari arasindaki
iliskiyi analiz etme

Farkli inan¢ ve yorumlar tanima ve

bunlara saygi duyma/ Farkli din, inanc
ve yorumlara saygt duyma

Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii
fark etme

2 Tabloda birinci ve {iciincii siitunda hem ilk ve ortaokul hem de ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programlarinin
birbirinden farkl, ikinci siitunda ise benzer amaclarima yer verilmistir. ikinci siitunda Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programlarinda ilk ve Ortaokul DKAB Dersi Ogretim Programlarindan farkli olan ifadeler italik ve alt1 gizili
olarak belirtilmistir.
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inang ve ibadetlerin Yasayan diinya  dinlerini

davraniglari tanima

glzellestirmedeki olumlu insanlar, toplumlar ve

etkisinin farkina varma milletleraras: iliskilerde dinin
onemli bir unsur oldugunu
fark etme

Cicek (2019, 62)'in 6gretmenlerin DKABOP (4-8) ile ilgili goriislerini tespit etmeyi
hedefleyen calismasinda dersin amaclarinin anlasilirbk diizeyi ve igerigi amaglari
gerceklestirebilme diizeyinin yiiksek oldugu, 6grenci davranisi kazandirma ve gelistirme
yoniinden de yeterli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ancak arag-gere¢ eksikligi, aile, cevre ve
okulun derse karsi tutumu, amaclarin davranisa doéniik olmamasi, programin amaglarinin iyi
belirlenmemesi, 6zel 6gretim yontemlerinin uygulanmayisi, ders saatinin yetersizligini, icerigin
amaglara ulasmaya yeterince doniik olmamasi ve programin amaglarinin iyi belirlenmemis
olmas1 gibi unsurlarin amaglarin geceklesmesinde zaman zaman engel olusturdugu da tespit
edilmistir. Diger taraftan amac ifadeleri incelendiginde, bu ifadelerin programlarin temel
felsefesi kapsaminda yer alan din bilimsel ve egitimsel yaklasimlar dogrultusunda hazirlandig
seklinde bir degerlendirme de yapilabilir. Bu yaklagsimlar, 6grencilerin okul ile hayatlari arasinda
dogru bilgiye ve becerilere dayali bir bag kurarak hayat1 anlamlandirabilmesini ve problemlerini
¢6zebilmesini hedeflemektedir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu din anlayisiyla dinf farkliliklara
dayali bir ayrimciliga gitmeden birlikte yasayabilme becerisini de kazanmasi éngoriilmektedir
(Yapia & Yiirtk, 2015, 41).

2.2. Kazanimlar

MEB tarafindan 2004-2005 egitim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan 6gretim
programlariyla birlikte genel amaclarin altindaki diizeylerde kalan amaglar icin “kazanim”
kavrami kullanilmaya baslanmistir. Kazanim; “68renme siireci icerisinde planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde oOgrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerler” olarak tanimlanabilir (Doganay & Sari, 2007, 43). Kazanimlar, o iinitede kazandirilacak
temel kavram, ilke, genelleme, tutum ya da becerilerin ifadesidir. Programlarda yer alan
linitelerde de bu dogrultuda cesitli kazanimlara yer verilmekle birlikte kazanimlarin neredeyse
tamaminin biligsel alana hitap ettigi goriilmektedir. Programlarin ama¢ ve kazanimlarinin
gerceklesmesinde teoride goriilen bu ve buna benzer durumlarla ilgili ortaya cikabilecek
eksiklere yonelik 6grenme etkinlikleriyle ilgili uyarlamalar konusunda 6gretmenlere 6nemli
gorevler diismektedir (DKABOP (4-8), 2018, 6; DKABOP (9-12), 2018, 6).

Programlarin en 6nemli unsuru olarak ifade edilen kazanimlarin 6grencilerin gelisim
diizeyleri, amaclar ve igerigin goz 6niinde bulundurularak hazirlandigi, 68renci basarisinin da
kazanimlarin edinilmesine bagh oldugu belirtilmistir. Gelisim dénemleriyle ilgili baz1 temel
yonelimlerin oldugu, gelisimin bir biitiin oldugu, gelisim alanlarindan birindeki degisimin diger
gelisim alanlarini da etkileyebilecegi gibi bilgilere yer verilmistir. Programlar gelistirilirken
kazanim ve becerilerin hazirlanmasinda, siniflar diizeyinde ders dagilimi ve derslerin
birbirleriyle iliskilerinde bu ardisiklik, yonelimler, gelisim alanlari arasindaki etkilesim gibi
temel noktalara dikkat edilmistir. Ogretmenlerden de kazanimlarin gerceklesmesi icin gerekli
sartlar1 hazirlayarak 6grenme siirecine rehberlik etmeleri beklenmektedir (DKABOP (4-8),
2018, 11; DKABOP (9-12), 2018, 11). Programlarda her iiniteyle ilgili kazanimlar verildikten
sonra her kazanimla ilgili yapilacak etkinliklerde g6z 6niinde bulundurulacak hususlar iceren
aciklamalara da yer verilmistir. Tiim bunlarla birlikte kazanimlar hazirlanirken dikkat edilen
ilkeler su sekildedir:

a. Sarmal ve Biitiinsel Yapi: Programlarda kazanimlarin sarmal o6zellikte oldugu
belirtiimektedir (DKABOP (4-8), 2018, 1; DKABOP (9-12), 2018, 1). Sarmal 6zelligi bulunan
programlarda icerik dogrusal olmaktan ziyade yeri geldikce tekrar edilebilir tiirdendir. Burada
amag sadece konuyu hatirlatmak degil ayni zamanda kapsami genisletmektir (Demirel, 2006,
127). Biitiinliik ilkesi, bireyin gelisiminin bir biitiin oldugunu, bireyin sadece zihinsel yoniiniin
olmadigini bedensel, ruhsal, ahlaki vs. diger yonlerinin oldugunu, bunlarinin birbirleriyle iliskili
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oldugunu ve gelistirilmezlerse bireyin bundan olumsuz etkilenecegini vurgular. Bu ilkenin bir
geregi de bilgilerin birbirine baghi ve birbirini tamamlayici olmasidir. Programlarda da
belirtildigine gore kazanimlar; degerler, beceriler ve yetkinliklerin g6z 6niinde bulunduruldugu
biitiinciil bir bakis acisiyla olusturulmustur (DKABOP (4-8), 2018 ; DKABOP (9-12), 2018, 1).

b. Yetkinlik, Giincellik, Gecerlik ve Hayatilik: Programlara goére kazanim ve
aciklamalarin bir diger 6zelligi, ilgili disiplinle baglantili bir sekilde “yetkin, giincel, gegerli ve
egitim ogretim siirecinde hayatla iliskileri kurulabilecek nitelikte” olmasidir (DKABOP (4-8),
2018, ; DKABOP (9-12), 2018, 1). Yetkinlik, “kisinin gérevlerinin ve islevlerini miikemmel bir
sekilde yapabilme noktasina gelebilmesi icin sahip olmasi gereken davranis kaliplar1” olarak
tanimlanabilir (Woodruffe, 1993, 29). Bu tanimdan hareketle kazanim ve agiklamalarin ilgili
disiplinin gerektirdigi bireysel yeterliklere ulastirabilme 06zelligine sahip olmasina yoénelik
oldugu soylenebilir. Kazanimlarin 6grencinin ilgi ve dikkatinin canli oldugu glincel olay ve
olgulardan faydalanmasi (Tasdemir, 2007, 99) ise giincellik 6zelligini tasidig1 anlamina gelir. Bu
dogrultuda o6grencileri ulusal ve evrensel alanda giincel olay ve sorunlarla karsilastirmak,
bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal duyarliklarini gelistirmeye y6nelik uygulamalar da bu ilkeyle
gerceklestirilebilir (Dirik, 2014, 114). Gegerlik, “6lciilen degerin o degiskenin gercek degeri olup
olmadigini ya da gercek degere ne kadar yakin oldugu”nun belirlenmesini gerektirir (Kelecioglu
- Gocer Sahin, 2014, 2). Kazanimlarin gecerli olmasi ifadesinden kazanimlarla elde edilmesi
hedeflenen din ile ilgili bilis, duyus ve devinislerin sahih kaynaklara dayali olmasi anlasilabilir.
Hayatilik ilkesi geleneksel egitim anlayisinda 6grencinin hayata hazirlanmasi olarak
anlasilmakta ve uygulanmaktaydi. Ancak giiniimiiz egitiminde okul ile hayatin i¢ igeligi
vurgulanmakta, toplumda ne var ve yasaniyorsa okulda da onlarin olmasi gerektigi diisiincesi
hakim olmaktadir. O halde gilinlimiizde hayatilik ilkesinin geregi, 6grenme ortaminda
kazanimlarin okul ile hayat, teori ile pratigin bir arada bulunmasimi saglayacak sekilde
diizenlenmesidir (Dirik, 2014, 113-114).

Bu ilkelerin disinda programda bulunan kazanim ifadelerinin 6grenci davranisina
yonelik hazirlandig1 goriilmektedir. Bagka bir deyisle programda yer alan kazanim ifadeleri
o0grenci davranislari acgisindan olusturulmus olup o6grenciler tarafindan elde edebilecek
niteliktedir. Kazanimlarda kimi zaman; “Evrendeki miikemmel diizen ile Allah’in (c.c.) varhigi ve
birligi arasinda iliski kurar.” (DKABOP (4-8), 2018, 21) ve “Hz. Muhammed'in érnek sahsiyetini
tanir.” (DKABOP (9-12), 2018, 25) gibi genel, kimi zaman da “Sofra adabina riayet eder.”
(DKABOP (4-8), 2018, 23) ve “Kur’an-1 Kerim'den genglerle ilgili ayetlere 6rnekler verir.”
(DKABOP (9-12), 2018, 20) gibi acikca belirlenmis hedef davranisa déniik ifadeler kullanilmistir.
“Hz. Lokman’in (a.s.) 6giitlerini hayatina yansitmaya 6zen gosterir.” (DKABOP (4-8), 2018, 23) ve
“Tutum ve davranislarinda 6lciilii olmaya 6zen gosterir.” (DKABOP (9-12), 2018, 23) gibi
kazanimlarda da o6grencilerin 6grendikleri bilgileri kendi hayatlariyla iliskilendirmeleri
amaglanmaktadir. Zira sadece bilissel diizeyde gergeklesen, giindelik hayatla iliskilendirilmeyen
dolayisiyla davranislara yansimayan 6grenmeler karakter, ahlak ve deger egitimi baglaminda
istendik sonuglara ulasmay1 zorlastirabilir. Bununla birlikte programda sayica bilissel
kazanimlarin oldukga fazla, duyussal ve psikomotor kazanimlarin ise ¢ok az oldugu seklinde bir
degerlendirme yapilabilir. Sahin (2021, 305)’'in calismasina gore de 6gretmenler, programda
bulunan kazanimlarin sayica yeterli ve 6grenci seviyesine uygun oldugu ancak kazanimlarin
daha ¢ok bilissel alanla ilgili oldugu goriisiindedirler. Korkmaz (2022, 68)'1n arastirmasinda
goristiigii 6gretmenlerin 7. simf kazanimlarina yonelik degerlendirmelerine gore ise “Islam
Diislincesinde Yorumlar” tinitesinin haricindeki diger linitelerde yer alan kazanimlar ¢ogunlukla
O0grenci seviyesine uygun, oOgrencilerin ihtiya¢c duyacagi o6zelliklere sahip ve 06grencilerin
ulasabilecegi niteliktedir. “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinin kazanimlar1 ¢ercevesinde
farkli yorumlardan bahsedilmesinin 6grencilerde kafa karisikligi olusturmasi nedeniyle 6grenci
seviyesine uygun olmadigi da ifade edilen bir baska goriistiir.

2.3. icerik/Muhteva

Programlarda icerigi olusturan bilgilerin bazilar1 uzun siire ihtiyaci karsilayabiliyorken
bazilar1 da karsilayamamaktadir. Clinki karsilastifimiz olaylar, olgular, sorunlar vs. sahip
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oldugumuz bilgilerin zamanla degisimini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii bireysel ve toplumsal
ihtiyaclar siirekli degismektedir. Bu nedenle sik sik icerik degisimine bagvurulabilmektedir. Zira
icerikteki bilgilerin gecerli yani dayanikli ve giivenilir/saglam olmasi beklenir (Demirel, 2006,
120). Igerik, belli bilgi kategorilerinden (disiplinlerden) olusmaktadir. Bu kategoriler baska alt
boyutlara, alt boyutlar da kendi icinde ayri ayr1 parcalara ayrilabilmektedir. Her dersin
kendisine ait linitelere, iinitelerin de konulara sahip olmasi, bu anlamda degerlendirilebilir. Bu
baglamda DKAB Dersi Ogretim Programlarinda her bir simifta 5 {inite yer almaktadir. Unite
aciklamasi basligiyla o iinite icerisindeki konularin isimleri siralanmis ve bazi iinitelerde buna ek
olarak “Unitede konularin ézelligine gére basta ayet ve hadisler olmak iizere, sozlii ve yazih
edebiyatimizdan (hikaye, siir, beyit gibi) diizeye uygun metinlerden yararlanilir.” ifadesi
bulunmaktadir. Unite ve konularin olusturulmasinda hedefler, amaglar, &grencilerin
hazirbulunusluklari, konular arasinda asamaliligin ve iliskilerin dikkate alindigi belirtilmistir.

Ogretim Programlarinin uygulanmasinda en temel gorev o6gretmene diismektedir.
Gilinlimiiz egitim anlayislarinda 6gretmene diisen goérevin sinif ici etkinliklerde 6grencilerin
o0grenmesine kilavuzluk etmeleri oldugu unutulmamalidir. Yani 6gretmen, konuyu 6greten degil,
o0grencinin 0grenmesine rehberlik eden kisidir. Bu nedenle derslerin 6gretmenin bilgileri
sunmasl, Ogrencilerin de kendilerine sunulan bilgileri almalar1 seklinde gecmesi
beklenmemektedir. Ogretmenden istenilen, &grencilerin aktif bir sekilde icerikle mesgul
olmasini saglayacak strateji, yontem ve tekniklere basvurmaktir. Yani 6grencinin kendi bilgi,
beceri, deger ve tutumlarini ¢esitli etkinlikler araciligiyla yine kendisinin gelistirmesine yardimci
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olmaktir.

Programda her {niteyle ilgili linite, kazanim ve aciklamalar1 ana baslig1 altinda {inite
ismi, linite aciklamasi, kazanim ve agiklamalari ile anahtar kavramlar basliklar1 bulunmaktadir.
Programda yer alan tliniteler ve konular1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 3. DKAB Dersi Ogretim Programinin (4-8. Siniflar) icerigi

4. Simif 5. Simif 6. Simif 7. Simf 8. Simif

1. Giinliik 1. Allah inana 1.Peygamberve 1.Melek ve Ahiret 1.Kader inana
Hayattaki Dini 1.1. Allah (c.c.) ilahi Kitap inana inana 1.1. Kader ve Kaza
ifadeler Vardir ve Birdir 1.1. Allah’in (c.c.) 1.1. Goriilen ve inana
1.1. Giinliik 1.2. Allah (c.c)) Elgileri: Goriilemeyen 1.2. Insanin iradesi
Konusmalarda Dini Yaradandir Peygamberler Varliklar ve Kader
ifadeler 1.3. Allah (c.c)) 1.2. 1.2. Melekler ve 1.3. Kaderle ilgili
1.2. Dilek ve Rahman ve Peygamberlerin Ozellikleri Kavramlar
Dualarda Gegen Rahimdir Ozellikleri ve 1.3. Dilinya ve 1.4. Bir Peygamber
Dinf ifadeler 1.4. Allah (c.c.) Gorevler Ahiret Hayati Taniyorum: Hz.
1.3. Bir Dua Goriir ve Isitir 1.3. Peygamberler  1.4. Ahiret Musa (a.s.)
Taniyorum: 1.5. Allah’in (c.c.) insanlar i¢in En Hayatinin 1.5. Bir Ayet
Siibhaneke Duasi Her Seye Giicli Giizel Ornektir Asamalari Taniyorum: Ayet
ve Anlami Yeter 1.4. Vahiy ve 1.5. Ahiret el-Kiirsi ve Anlami

1.6. Allah (c.c) ile  Vahyin Génderilis  Inancinin insan

irtibat: Dua Amaci Davranislarina

1.7. Bir Peygamber 1.5. ilahi Kitaplar  Etkisi

Taniyorum: Hz. 1.6. Bir Peygamber 1.6. Bir Peygamber

ibrahim (a.s.) Taniyorum: Hz. Taniyorum: Hz. isa

1.8. Bir Sure Adem (a.s.) (as.)

Taniyorum: ihlas 1.7. Bir Dua 1.7. Bir Sure

Suresi ve Anlami Taniyorum: Kunut Taniyorum: Nas

Dualar ve Suresi ve Anlami
Anlamlar”

2. islam1 2. Ramazan ve 2. Namaz 2.Hacve Kurban 2.Zekatve
Tamyalim Orug 2.1.Namaz Ibadeti 2.1.islam’daHac = Sadaka
2.1.islam’'m inan¢  2.1. Ramazan ve Onemi ibadeti ve Onemi  2.1.Islam’in

Esaslari
2.2. Islam’in

Orucu ve Onemi
2.2. Ramazan ve

2.2.Namaz Cesitler
2.3. Namazin

2.2. Haccin Yapilisi

Paylasma ve

2.3.Umre ve Onemi Yardimlasmaya
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Sartlari Orugla flgili Kilinisi 2.4.Kurban ibadeti verdigi Onem
2.3.Kur’an-1 Kerim Kavramlar 2.4. Bir Peygamber ve Onemi 2.2. Zekatve

2.4. Bir Dua 2.3.Kiiltiirimlizde Taniyorum: Hz. 2.5. Bir Peygamber Sadaka ibadeti
Taniyorum: Ramazan ve Oru¢  Zekeriya (a.s.) Taniyorum: Hz. 2.3. Zekat ve
Amentii Duasi ve 2.4. Bir Peygamber 2.5. Bir Sure ismail (a.s.) Sadakanin Bireysel

Anlami

3. Giizel Ahlak
3.1. Din Giizel
Ahlaktir

3.2. Insani
fliskilerin Temeli:
Sevgi ve Saygi

3.3. Bir Sure
Taniyorum: Fatiha
Suresi ve Anlami

4. Hz.
Muhammed'’i
Taniyalim

4.1. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Dogdugu
Cevre

4.2. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Ailesi
4.3. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Dogumu,
Cocukluk ve
Genglik Yillar:
4.4. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Mekke ve
Medine Yillar:
4.5. Bir Dua
Taniyorum: Salli ve
Barik Dualar1 ve
Anlamlan

Taniyorum: Hz.
Davud (a.s.)
2.5.Bir Dua
Taniyorum:
Rabbena Dualari ve
Anlami

3.Adap ve
Nezaket

3.1. Nezaket
Kurallan

3.2. Selamlasma
Adabi

3.3.iletisim ve
Konusma Adabi
3.4. Sofra Adabi
3.5.Hz.
Lokman’dan (a.s.)
Ogiitler

3.6. Bir Dua
Taniyorum:
Tahiyyat Duasi ve
Anlami

4. Hz. Muhammed
ve Aile Hayati

4.1. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Evliligi ve
Cocuklari

4.2. Bir Es Olarak
Hz. Muhammed
(s-av.)

4.3. Bir Baba
Olarak Hz.
Muhammed (s.a.v.)
4.4. Bir Dede
Olarak Hz.
Muhammed (s.a.v.)
4.5. Hz.
Muhammed (s.a.v.)
ve Ailesinin Ornek
Davraniglari

4.6. Hz. Hasan (r.a.)
ve Hz. Hiiseyin
(ra)

4.7. Bir Sure
Taniyorum: Kevser
Suresi ve Anlami

Taniyorum: Fil
Suresi ve Anlami

3. Zararh
Aliskanliklar
3.1. Baz1 Zararh
Aliskanliklar

3.2. Zararh
Aliskanliklara
Baslama Sebepleri
3.3. Zararh
Aliskanliklardan
Korunma Yollar
3.4. Bir Peygamber
Taniyorum: Hz.
Yahya (a.s.)

3.5. Bir Sure
Taniyorum: Tebbet
Suresi ve Anlami
4. Hz.
Muhammed’in
Hayati

4.1. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Daveti:
Mekke Dénemi
4.2. Hicret

4.3. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Daveti:
Medine Dénemi
4.4. Bir Sure
Taniyorum: Nasr
Suresi ve Anlami

2.6. Bir Ayet
Taniyorum: En’am
Suresi 162. Ayet ve
Anlami

3. Ahlaki
Davranislar

3.1. Guzel Ahlaki
Tutum ve
Davraniglar

3.2. Bir Peygamber
Taniyorum: Hz.
Salih (a.s.)

3.3. Bir Sure
Taniyorum: Felak
Suresi ve Anlami

4. Allah’in Kulu ve
Elcisi: Hz.
Muhammed

4.1. Allah’in (c.c.)
Kulu Hz.
Muhammed (s.a.v.)
4.2. Allah’in (c.c.)
Elcisi Hz.
Muhammed (s.a.v.)
4.3. Bir Sure
Taniyorum:
Kafirun Suresi ve
Anlami

ve Toplumsal
Faydalari

2.4. Bir Peygamber
Taniyorum: Hz.
Suayb (a.s.)

2.5. Bir Sure
Taniyorum: Matin
Suresi ve Anlami
3. Din ve Hayat
3.1. Din, Birey ve
Toplum

3.2. Dinin Temel
Gayesi

3.3. Bir Peygamber
Taniyorum: Hz.
Yusuf (a.s.)

3.4. Bir Sure
Taniyorum: Asr
Suresi ve Anlami

4. Hz.
Muhammed’in
Ornekligi

4.1. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Dogrulugu
ve Glivenilir Kisiligi
4.2. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Merhametli
ve Affedici Olusu
4.3. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Istisareye
Onem Vermesi
4.4. Hz.
Muhammed’in
(s-a.v.) Davasindaki
Cesaret ve
Kararliligi

4.5. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Hakki
Gozetmedeki
Hassasiyeti

4.6. Hz.
Muhammed’in
(s.a.v.) Insanlara
Deger Vermesi
4.7. Bir Sure
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Taniyorum: Kureys
Suresi ve Anlami

5.Din ve Temizlik 5. Cevremizde 5. Temel 5.islam 5. Kur’an-1 Kerim
5.1. Islam Dini ve Dinin izleri Degerlerimiz Diigiincesinde ve Ozellikleri
Temizlik 5.1. Mimarimizde 5.1. Toplumumuzu Yorumlar 5.1. Islam Dininin
5.2. Bedenimi ve Dinin Izleri Birlestiren Temel 5.1. Din Temel Kaynaklar1
Giysilerimi Temiz 5.2. Musikimizde Degerler Anlayisindaki 5.2. Kur’an-1
Tutarim Dinin izleri 5.2 Dini Yorum Kerim'’in Ana
5.3. Evimi ve 5.3.Edebiyatimizda Bayramlar, Onemli Farkhliklarinin Konular
Okulumu Temiz Dinin Izleri Gln ve Geceler Sebepleri 5.3. Kur’an-1
Tutarim 5.4. Orf ve 5.2. Islam Kerim'in  Temel
5.4. Cevremi Temiz Adetlerimizde Diislincesinde Ozellikleri
Tutarim Dinin izleri Yorum Bigimleri 5.4. Bir Peygamber
5.5. Bir Peygamber 5.3. Islam Taniyorum: Hz.
Taniyorum: Hz. Diislincesinde Nuh (as.)
Siilleyman (a.s.) Tasavvufi
Yorumlar

Programlarin icerigiyle ilgili dikkat ¢eken bazi hususlara deginmekte yarar vardir.
Programlarin dinbilimsel yaklasimi olarak ifade edilebilecek olan “mezhepleriistii anlayis”in
icerige yansitilmaya ¢alisilmasinin bariz bir érnegi, 7. siiftaki “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
Uinitesidir. Nitekim iinite aciklamasinda da bu anlayis cergevesinde {linitede nelere dikkat
edilmesi gerektigi su ifadeyle ortaya konulmustur: “Unite genelinde Islam diisiincesindeki
yorum farkliliklari; ana hatlariyla 6grenci diizeyine uygun olarak ele alinir; nesnel ve tasviri
(betimleyici) bir anlatim esas alimir” (DKABOP (4-8), 2018, 35). Ilgili iinitedeki “Din
Anlayisindaki Yorum Farkhiiklarinin Sebepleri”, “Islam Diisiincesinde Yorum Bicimleri” ve
“Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” seklindeki basliklarla 6grencinin konuyla ilgili bilgi ve
bakis acis1 sahibi olmasinin amaclandig) belirtilebilir. Bu iinitenin icinde Islam diisiincesindeki
tasavvufi yorumlardan hangileri hakkinda bilgi verilecegi de “Kiiltiiriimiizde etkin olan tasavvufi
yorumlar1 ayirt eder.” kazanimmin aciklamasinda bulunmaktadir. Ilgili aciklamaya gére
“Kiltiirimizde etkin olan tasavvufi yorumlardan; Yesevilik, Kadirilik, Mevlevilik, Naksibendilik
ve Alevilik Bektasilik konularina 68renci diizeyine uygun olarak yer verilir.” Ayni iinitede ayrica
Alevilik-Bektasilik konusuna; “Alevilik-Bektasilikle ilgili temel kavram ve erkanlar1 aciklar.”
kazanimi ve agiklamasiyla 6zel bir yer de ayrilmistir (DKABOP (4-8), 2018, 35) Bununla birlikte
programlarda diger dinlerle ilgili dogrudan bir {inite veya konu baslig1 bulunmamaktadir.

Sahin (2021, 305)'in calismasina gore Ogretmenler genel olarak igerigin 6grenci
seviyesine uygun olmakla birlikte zekat, hac, kader ve kaza, mezhepler, goriinmeyen varliklar
gibi konularin ele alinisi ve yer aldiklar1 sinif diizeyiyle ilgili 6grenci seviyesine uygunlukta bazi
problemlerin oldugu goriisiindedir. Adiyaman (2021, 92), ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde ibadet konularinin 6gretiminde mezhepler {stii yaklasimin ders kitaplarina
yansimasinl konu edinen ¢alismasinda 6. sinif “Namaz” iinitesi disindaki 5. sinif “Ramazan ve
Orug”, 7. siif “Hac ve Kurban” ile 8. sinif “Zekat ve Sadaka” iinitelerinin biiyiik oranda mezhepler
tstlii yaklasima uygun oldugu sonucuna ulasmistir. Diger taraftan Korkmaz (2022, 68)’in
arastirmasinda 6gretmenler, programda yer alan iceriklerin sade, anlasilir ve 6grenme ilkelerine
uygun olarak hazirlandig1 ancak ayet ve hadislerde gecen bazi kavramlarin yeterince sade
olmadig1 diisiincesindedir. Ayrica “Hac ve Kurban” iinitesinde Haccin ¢esitlerinden ve
yapilisindan ayrintili bir sekilde bahsedilmesinin de konunun anlasilmasini zorlastirdigi dile
getirilmistir.
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Tablo 4. DKAB Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programinin icerigi

9, Simif

10. Simf

11. Simf

12. Simif

1. Bilgi ve inang
1.1. Islam’da Bilgi
Kaynaklari

1.2. Islam Inancinda
imanin Mahiyeti

1.3. Kur’an’dan Mesajlar:

isra Suresi 36. Ayet ve
Miilk Suresi 23. Ayet

2. Din ve islam

2.1. Dinin Tanimi ve
Kaynagi

2.2. Insanin Dogas1 ve
Din

2.3.Iman ve Islam
fliskisi

2.4. Islam Inang
Esaslarinin Ozellikleri

2.5. Kur’an’dan Mesajlar:

Nisa Suresi 136. Ayet

3. islam ve ibadet
3.1. Islam’da Ibadet ve
Kapsami

3.2. [slam’da Ibadetin
Amaci ve Onemi

3.3. Islam’da Ibadet
Yiikimliligi

3.4. [slam’da Ibadetlerin
Temel ilkeleri

3.5. Islam’da Ibadet
Ahlak iligkisi

3.6. Kur’an’dan Mesajlar:

Bakara Suresi 177. Ayet

4. Genglik ve Degerler
4.1. Degerler ve
Degerlerin Kaynagi

4.2. Genglerin Kisilik
Gelisiminde Degerlerin
Yeri ve Onemi

4.3. Temel Degerler

4.4. Kur’an’dan Mesajlar:

1. Allah insan iliskisi
1.1. Allah Inanci ve Insan
1.2. Allah’in Varlig1 ve
Birligi

1.3. Allah’in Isim ve
Sifatlari

1.4. Kur’an-1 Kerim’de
Insan ve Ozellikleri

1.5. Insanin Allah ile
irtibat1

1.6. Kur’an’dan Mesajlar:
Rim Suresi 18-27.
Ayetler

2. Hz. Muhammed ve
Genglik

2.1. Kur’an-1 Kerim’'de
Gengler

2.2. Bir Geng Olarak Hz.
Muhammed

2.3. Hz. Muhammed ve
Gengler

2.4. Baz1 Geng Sahabiler
2.5. Kur’an’dan Mesajlar:
Al-i imran Suresi 159.
Ayet

3. Din ve Hayat

3.1. Din ve Aile

3.2. Din, Kiiltiir ve Sanat
3.3. Din ve Cevre

3.4. Din ve Sosyal
Degisim

3.5. Din ve Ekonomi

3.6 Din ve Sosyal Adalet
3.7.Kur’an’dan Mesajlar:
Al-i imran Suresi 103-
105. Ayetler

4. Ahlaki Tutum ve
Davranislar

4.1. Islam Ahlakinin
Konusu ve Gayesi
4.2. Islam Ahlakinin
Kaynaklari

4.3. Ahlak ve Terbiye
{liskisi

1. Diinya ve Ahiret

1.1. Varolusun ve
Hayatin Anlami

1.2. Ahiret Alemi

1.3. Ahirete Ugurlama
1.4. Kur’an’dan Mesajlar:
Bakara Suresi 153-157.
Ayetler

2. Kur'an’a Gore Hz.
Muhammed

2.1. Hz. Muhammed’in
Sahsiyeti

2.2. Hz. Muhammed’in
Peygamberlik Yonii
2.3. Hz. Muhammed’e
Baglilik ve itaat

2.4. Kur’an’dan Mesajlar:
Ahzab Suresi 45-46.
Ayetler

3. Kur’an’da Bazi
Kavramlar

3.1. islam’'in Aydinhk
Yolu: Hidayet

3.2. Allah1
GoOriuyormusgasina
Yasamak: Thsan

3.3. Allah icin
Samimiyet: ihlas

3.4. Allah’in Emir ve
Yasaklarina Riayet:
Takva

3.5. Dosdogru Yol: Sirat-1
Miistakim

3.6. Allah Yolunda
Miicahede: Cihat

3.7.1yi, Dogru ve Giizel
Davranis: Salih Amel
3.8. Kur’an’dan Mesajlar:
Kehf Suresi 107-110.
Ayetler

4. inangla ilgili
Meseleler

4.1. Inangla Ilgili Felsefi
Yaklasimlar

4.2. Yeni Dini Hareketler
4.3. Kur’an’dan Mesajlar:
Enam Suresi 59. Ayet ve
Lokman Suresi 27. Ayet

1. islam ve Bilim

1.1. Din-Bilim Iliskisi
1.2. Islam
Medeniyetinde Bilim ve
Diislincenin Gelisimi

1.3. Islam
Medeniyetinde One
Cikan Egitim Kurumlari
1.4. Musliimanlarin
Bilim Alaninda Yaptig1
Oncii ve Ozgiin
Calismalar

1.5. Kur’an’dan Mesajlar:
Fatir Suresi 27-28.
Ayetler

2. Anadolu’da islam
2.1. Tirklerin Miisliiman
Olmalar

2.2. Milletimizin islam
Anlayisinin Olusmasinda
Etkili Olan Bazi
Sahsiyetler

2.3. Kur’an’dan Mesajlar:
Nisa Suresi 69. Ayet

3. islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar
3.1. Tasavvufi
Diislincenin Olusumu
3.2. Tasavvufi
Diislincenin Ahlaki
Boyutu

3.3. Kiiltiirimtzde Etkin
Olan Tasavvufi Yorumlar
3.4. Kur’an’dan Mesajlar:
Hucuréat Suresi 10. Ayet

4. Giincel Dini
Meseleler

4.1. Dini Meselelerin
Coziimiinde Temel ke
ve Yontemler

4.2. iktisadi Hayatla llgili
Meseleler

4.3. Gida Maddeleri ve
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Isra Suresi 23-29.
Ayetler

5. Goniil Cografyamiz
5.1. islam Medeniyeti ve
Ozellikleri

5.2. Islam Medeniyetinin
Farkli Cografyalardaki
izleri

5.3. Kur’an’dan Mesajlar:
Hucuréat Suresi 13. Ayet

4.4, islam Ahlakinda
Yerilen Bazi Davranislar
4.5. Kur’an’dan Mesajlar:
Hucurat Suresi 11-12.
Ayetler

5. islam Diisiincesinde
itikadi, Siyasi ve Fikhi
Yorumlar

5.1. Dini Yorum
Farkliliklarinin
Sebepleri

5.2. Dini Yorumlarla
flgili Baz1 Kavramlar

5. Yahudilik ve
Hiristiyanhk
5.1. Yahudilik
5.2. Hiristiyanlik

Bagimlilikla flgili
Meseleler

4.4. Saglik ve Tipla llgili
Meseleler

4.5. Kur’an’dan Mesajlar:
En’am suresi 151-152.
Ayetler

5. Hint ve Cin Dinleri
5.1. Hinduizm

5.2. Budizm

5.3. Konfligyanizm

5.4. Taoizm

5.3. Islam Diisiincesinde
itikadi ve Siyasi
Yorumlar

5.4. Islam Diisiincesinde
Fikhi Yorumlar

5.5. Kur’an’dan Mesajlar:
Nisa Suresi 59. Ayet

Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda dikkat ¢eken bazi noktalar sunlardir:
Islam diisiincesinde yer alan farkli yorumlarla ilgili bilgilere 10. siniftaki “Islam Diisiincesinde
Itikadi, Siyasi ve Fikhi Yorumlar” (DKABOP (9-12), 2018, 24) ile 12. smuftaki “Islam
Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” iinitelerinde yer verilmistir (DKABOP (9-12), 2018, 32-33).
10. simftaki “Islam Diisiincesinde itikadi, Siyasi ve Fikhi Yorumlar” iinitesinde yer alan 4. ve 5.
kazanimin agiklamalarinda Islam diisiincesindeki itikadi ve siyasi yorumlarin Ehl-i Siinnet ve Sia
icerisinde yer alan dini yorumlarla sinirlandirilacagi; ameli fikhi yorumlar kapsaminda da
Hanefilik, Malikilik, Safiilik, Hanbelilik ve Caferilik mezhebine deginilecegi belirtilmistir
(DKABOP (9-12), 2018, 24). 12. siniftaki “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” {initesinin 3.
kazaniminin acgiklamasindan hareketle bu tasavvufi yorumlarin Yesevilik, Kadirilik, Rifailik,
Mevlevilik, Naksibendilik ve Alevilik-Bektasilik oldugu gorilmektedir. Bu iinitede “Alevilik-
Bektasilikteki temel kavram ve erkanlari tanir.” kazanimiyla Alevilik-Bektasilik konusuna ayrica
yer verilmesi dikkate degerdir (DKABOP (9-12), 2018, 32).

Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda islam disindaki diger dinlere, 11. siniftaki
“Yahudilik ve Hiristiyanhk” (DKABOP (9-12), 2018, 29) ile 12. simftaki “Hint ve Cin Dinleri”
liniteleriyle yer verilmistir (DKABOP (9-12), 2018, 35). Her iki {initeyle ilgili iinite
aciklamasinda; “Unite genelinde konular, dgrenci seviyesine uygun olarak ana hatlariyla ele
alinir; anlatimda nesnel ve tasviri (betimleyici) bir yontem benimsenir; dinlerin kendi
kavramlar1 ve epistemolojik kabulleriyle tanitilmasina 6zen gosterilir. Ayrica dinlerin ortaya
ciktig1 ve yayildig1 bolgeler harita lizerinde gosterilir.” ifadeleriyle bu tnitelerde nelere dikkat
edilmesi gerektigi ortaya konmustur (DKABOP (9-12), 2018, 29, 35).

Programda kazanimlar ve onlarla ilgili aciklamalar1 takiben de anahtar kavramlara yer
verilmistir. Her ilinitede anahtar kavramlarin bulunmasi, din 6gretiminde anlamli ve kalici
o0grenmenin gerceklesmesinin  yolunun kavram Ogretimine bagh oldugu seklinde
gerekcelendirilmistir. DKAB dersinde de din gibi kendine 6zgii kavramsal yapisi olan bir alanin
ogretimi gerceklestirilmektedir. Hedeflenen sekilde dogru bir din anlayisina sahip olunabilmesi
ve anlaml ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi icin bu kavramsal yapinin dogru ve islevsel bir
sekilde dgrenilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir (DKABOP (4-8), 2018, 11; DKABOP (9-12),
2018, 12). Bu gergeklikten yola cikarak programda kavram ogretimi iizerinde 6énemle durulmus
ve her linitede anahtar kavramlara yer verilmistir. Programlarda bulunan anahtar kavramlar
asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 5. DKAB Dersi Ogretim Programlarindaki Anahtar Kavramlar

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF 9. SINIF ;IOI\.IIF 11. SINIF 12. SINIF
. Esma-i Alem, Kader, Esm a:l
Din, dua, A - kaza, Hiisna, .
o Hiisng, Niibtivvet,  gayb, . . . Ilim,
elizi . . siinne- : . tilavet, Abhiret, -
1. hanif, risalet, melek, Islam, inang, bilim,
s besmele, . . tullah . . kiraat, vefat, At
Unite - tevhid, davet, cin, in akide, vahiy alim,
elhamdii- .. oo kulli dua, cenaze o
: ihlas, teblig seytan, . N bilgin
lillah 4 irade, tovbe,
kissa ahiret RN e
clizi irade istigfar
Hadis,
: siinnet,
!man, usve-i
Isla.m, . Namaz, Zekat, Din, fitrat, Sahabi, hasene, Alim,
kelime-i Ramazan Hac, sadaka, . . o i .
2. . salat, ezan, . tevhid, hanif, alim, hatemi’'n fakih,
s tevhid, orug, umre, infak, . P . RN
Unite . . kamet, . iman, Esma-i  el-emin, -nebiyyin, tasavvuf
kelime-i Rab ) kurban nisap, A - e .
cami . Hiisna istisare Kiitiib-i veli
sehadet, osir .
ibadet sitte,
Kiitiib-i
tis’a
Hidayet, Tasavvuf,
i ihsan, ihlas, C9€P
Haram Ahlak : Din, 1hsan, 1 * el
Ahlak, Adap, ’ L Din, Ibadet, sanat, takva, sirat- L
3. . mekruh, deger, . . . o . . mirsid,
L sevgi, nezaket, birey, miikellefsalih  iktisat, 1 mistakim, .
Unite kul hakki, tutum, . . insan-1
saygl selam o toplum amel, ihlas sosyal cihat, N
bagimliik  davranis o ) kamil,
degisim salih amel, A
erkan,
sehadet A
sema
. Davet, . .
Ca}hlllye, teblig, . Usve-i Ahlak, icma,
Kébe, Merha- ;i Risalet, hasene, . . . :
. hicret, o Din, deger, seciye, Inang, helal,
4, el-emin, met . niibivvet sidk, N . ..
. . sahabi, o ahlak, orf, sahsiyet istismar, haram,
Unite mevlit, erdem, hatemii’l- emanet, A ; .
. ensar, ;i . adet karakter  Islamofobi mekruh
Ehl-i kevser . enbiya istisare, : -
mubhacir, . terbiye miibah
Beyt . azim
mescit
Kitab-1
Kur’an, Mukaddes,
Orf Adet,  Din, ftikat, furkan, Ahd-i atik,
mimari, deger, fikih, sinnet, Kiiltiir itikad, Ahd-i cedit, Karma,
5. Abdest, musiki, sehitlik, mezhep, inang, me den’i mezhep sinagog, tenasiih,
Unite taharet edebiyat, gazilik, tasavvuf, ibadet, ot firka, teslis, hag, Reenkar
Mescid-i bayram, ayin, ahlak, y tevil kilise, nasyon
Aksa kandil erkin muamelat vaftiz,
kissa ritiel,
sakrament

Tiim bunlarla birlikte programlarda Islam dini cercevesinde yer verilen abdest, gusiil,
teyemmiim, namaz vb. ibadetlerle ilgili farkli yorumlara deginilmesi, 6gretmenlerin inisiyatifine
birakilmistir. Ayrica programlarda yer alan sure ve dualarin islenmesi esnasinda onlarin anlami
ve verdigi mesajlara odaklanilmasi ve dgrencilerin {inite sonlarinda yer alan sure ve dualarla
konularda gecen ayet ve hadisleri ezberlemeye zorlanmamasi gerektigi de vurgulanmistir
(DKABOP (4-8), 2018, 9; DKABOP (9-12), 2018, 9).
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2.4. Olgcme-Degerlendirme

Programlarda bireysel farkliliga vurgu yapilarak, élcme ve degerlendirme siirecinin de
bu dogrultuda “herkese uygun”, “herkes icin gecerli ve standart olmasi”nin insanin dogasina ters
oldugu ve bu siirecte cesitlilik ve esneklik anlayisina gore hareket edilmesinin sart oldugu ifade
edilmistir. Bu noktada 6gretmenlerden 6grenme silirecinde bireysel farkliligi dikkate alarak
0zglin ve yaraticl 6lcme-degerlendirme uygulamalarina yer vermeleri beklenmektedir. Sahin
(2022, 306), Karbeyaz (2018, 90, 91) ve Korkmaz (2022, 71) tarafindan yapilan calismalarda
slire yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, kaynaklarin eksikligi, 6gretmenlerin konuya uygun
sorularin yazmasinda eksikligi, yapilan {rilinlerin degerlendirmesinin zaman almasi gibi
sinirhliklar  nedeniyle sonu¢ odakhi geleneksel o6l¢me-degerlendirme etkinliklerini
kullanmalarina ragmen oOgretmenlerin siire¢c odakli farkl alternatif 6l¢gme degerlendirme
uygulamalarina (a¢ik ug¢lu soru, s6zlii sunum, kavram haritasi, proje, gézlem, performans gorevi
vb.) da bagvurduklari ifade edilmektedir.

Programda oOl¢me-degerlendirme siirecinde farkli uygulamalara basvururken goz
oniinde bulundurulmasi gereken bazi ilkeler de siralanmistir. Bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

“Ogretim programinin tiim bilesenleri ile uyum.

Olgme arag ve yontemlerinden esneklik.

Olgme sonuclarin siiregle birlikte ele alma.

Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak dlcme ve degerlendirmede cesitlilik.
Sadece biligsel dl¢limlerle yetinmeme.

Ogretmen-égrenci aktif katilimu.

Ilgi, tutum, deger ve basar: gibi degisebilen 6zellikleri 6lcmede siirec icindeki degisimleri
dikkate alma” (DKABOP (4-8), 2018, 5; DKABOP (9-12), 2018, 5).

Belirtilen temel ilkeler incelendiginde 6l¢gme degerlendirme silirecinde 6grencinin aktif
katiliminin saglanarak bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, sadece bilissel alanla sinirh
kalinmamasi, ortaya konulan iiriinle birlikte 6grenme siirecinin de goz éniinde bulundurulmas,
ozet olarak beceri ve siire¢ temelli bir bakis acisinin benimsenmesi gerektigine vurgu yapildigi
ifade edilebilir.

SONUC

DKAB Dersi Ogretim Programlarinin temel felsefesinin dinbilimsel ve egitimsel yaklasim
olarak iki temel {izerine insa edildigi goriilmektedir. Dinbilimsel yaklasim cercevesinde
muhtevada yer alan hem Islam’in hem de diger dinlerin ele alinmasinda betimleyici bir bakis
acisinin goz oniinde bulundurulmas: beklenmektedir. Ozel olarak Islam dininin égretilmesiyle
ilgili islam ici yorum farkhiiklarindan ziyade ortak noktalar merkeze alan “mezhepleriistii
yaklasim”a vurgu yapilmistir. Islam haricindeki dinlerin 6gretimindeyse “bilimsel”, farkl
dinlerin 6gretimine imkan veren “dinler acilimli yaklasim” ve “olgusal yaklasim”in esas alinmasi
istenmektedir. Tim bunlar gergeklestirilirken de din, vicdan ve diisliince o6zgiirligiiniin
korunmasi en temel ilke olarak belirlenmistir.

Programlarin temel felsefesi arasinda yer alan diger bir yaklasim, egitimsel yaklasim
olarak ele alinabilir. Bu dogrultuda da en temel egitimsel yaklasim, yapilandirmaci anlayistir.
Ayrica yapilandirmaci anlayisin ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 68renme, beceri temelli 6§renme
gibi diger yaklasimlarla da desteklenmesi vurgulanmistir. Programlar incelendiginde hem
dinbilimsel hem de egitimsel yaklasimin 6gretim programlarinin temel unsurlar1 olan amag,
icerik, 6lcme-degerlendirme gibi unsurlara yansitilmaya ¢alisildigi tespit edilmistir.

Turkiye’deki tiim oOgretim programlarinda oldugu gibi DKAB Dersi 06g8retim
programlarinin amaglarinda da birbirini tamamlayicilik ilkesi benimsenmistir. Bu ilke ayni
zamanda sarmal ve biitiinsel yapida kazanimlarin gelistirilmesini beraberinde getirmistir.
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Gelistirilen amaclari; bireysel/insani, toplumsal/kiiltiirel ve dini/ahlaki amaclar olarak
siniflandirmak miimkiindiir. Ancak her ne kadar boyle bir siniflandirma yapilsa da s6z konusu
amaglarin zaman zaman i¢ ice gectigi ve birbirinden ayristirmanin zor oldugu dikkat
cekmektedir.

Programlarda belirlenen kazanimlar s6z konusu olunca “kok degerler” merkezli bir
O0gretimin o6nemi vurgulanmistir. Bu baglamda bilgi, beceri ve davranis biitiinliigiiniin
kurulmasina dikkat ¢ekilmistir. Ayrica kok degerler merkezli davranis biitinliigi Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde belirlenen anahtar yetkinliklerle ile iliskilendirilmistir. Bu bakimdan
kazanimlar ile glincel hayatla iliskilendirilen yetkinliklere ulasma ¢abasi glidiilmiistiir.

Programlarin igerik ile ilgili yonlendirmeleri mezhepleriistii anlayis, betimleyici yaklasim
ve Kkiiltiirleraras1 bir tutumu o6ncelemektedir. Bu noktada igerikler {iinitelere ayrilarak
sunulmustur. Uniteler 6grencilerin toplumsal hayattaki din anlayislar ile ilgili egitsel yasanti
gerceklestirmesine yonelik konular ile donatilmistir. Ozellikle din anlayislarindaki yorum
farklarinin anlamlandirilmasi ve birlikte yasama kiltlriiniin gelistirilmesi hususuna dikkat
cekilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin anahtar rol oynadig ifade edilmistir.

Ogretmenlerin yetkinligi, 6lcme ve degerlendirme siirecinde de vurgulanan husus olarak
dikkat cekmektedir. Nitekim 6lcme ve degerlendirme siirecinde esneklik, cesitlilik ve 6grenci
merkezlilik ilkelerinin belirleyici oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerden degisimi
takip etme ve Olgme-degerlendirme araglarini giincellemesi, 6gretimin temel unsurlarimi ve
ogrenme kuramlarin1 dikkate alarak olcme-degerlendirme araglarini zenginlestirmesi,
ogrencileri merkeze alan alternatif 6l¢cme-degerlendirme araglarini gelistirmesi beklenmektedir.
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