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Bu caligmada, 6zel yetenekli ve tanilanmamis 4. smif dgrencilerinin hikaye edici ve bilgilendirici metinleri
okurken kullandiklart okudugunu anlama stratejileri nitel arastirma desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum
caligmasiyla incelenmistir. Amagli 6rnekleme yoluyla tanilanmamis 3 zayif okuyucu, tanilanmamis 3 iyi
okuyucu ve tanilanmig 3 6zel yetenekli okuyucu olmak iizere ¢alisma grubu olusturulmustur. Veriler sesli
diisiinme stratejisi ve goriisme yoluyla toplanmis, betimsel analiz ile analiz edilmistir. Sonuglara gore her
gruptaki 6grenciler anlama siirecinde cesitli stratejiler kullanmislardir. Ozel yetenekli okuyucularm daha az
sayida derin anlamaya yonelik strateji ile karmasik yapilar1 ¢ozebilirken, iyi okuyucularin okudugu metinleri
anlamlandirmak igin zayif okuyuculara gore daha fazla zihinsel siireg izledikleri, zayif okuyucularin yiizeysel
anlamlandirmada yeterlilik gosterirken, derinlemesine anlamlandirma konusunda istenen diizeyde basari
gosteremedikleri, karmagik diistinme ve analiz etme egilimi sergilemede iyi okuyucularin gerisinde kaldiklar:
tespit edilmistir. Metin tiirleri agisindan stratejilerin kullanimi kargilastirildiginda, 6zel yetenekli 6grencilerin
iist diizey diisiinmeyi diger gruplara goére daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Ug grupta yer alan
okuyucular, okuyucu 6zelliklerine goére strateji kullanmay: tercih etmektedir, bu nedenle strateji kullanma
nedenlerinin okuyucularin bireysel farkliklariyla iliskili olabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 6grencileri, dzel yetenekliler, zayif okuyucular, sesli diisiinme stratejisi,
okudugunu anlama stratejileri.

Investigation of Reading Comprehension Strategies of Gifted and
Unidentified 4" Grade Students

ABSTRACT

In this study, the reading comprehension strategies used by gifted and unidentified 4"-grade students while
reading narrative and informative texts were examined with a holistic multi-case design from qualitative
research designs. Through purposeful sampling, a study group was formed by determining including 3
unidentified poor, 3 unidentified good, and 3 identified gifted readers. The data were collected through a
think-aloud strategy and interview. Data were analysed with descriptive analysis. According to results, the
students in every group used the varied strategies in comprehension process. It was determined that while
gifted readers could solve complex structures with fewer strategies aimed at deep understanding, good readers
followed more mental process for making sense of the texts they read than poor readers did, and that while
poor readers were competent for superficial understanding, they were not as successful in deep understanding
as desired and were behind good readers in showing tendency to complex thinking and analyzing. When the
use of strategies was compared in terms of text types, it was determined that the strategies which gifted
students used higher order thinking more than the strategies then other groups used. Readers in three groups
prefer using strategies according to their characteristics, so the reasons for using strategies can be said to be
related to individual differences of the readers.

Keywords: Primary school student, gifted, struggling readers, think-aloud strategy, reading comprehension
strategies.

Giris

Ilkokulda gelistirilmesi gereken en onemli becerilerinden biri okudugunu anlamadir. Bir
Ogrencinin tiim akademik geleceginin yordayicisi olan okudugunu anlama becerisi ilkokul
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programlarinin omurgasini olusturmaktadir. Okudugunu anlama; okuyucuyu, metni ve metnin
icerigini kapsayan etkilesimli bir siiregtir. Bu siire¢ yazili dille etkilesim, anlam ¢ikarma ve insa etme
ile gergeklesir (Akyol, 2018). Ulusal Egitimsel Gelisimi Degerlendirme Programi (NAEP)’ na gore;
2008) Okudugunu anlama siireci ii¢ faktérden olugsmaktadir. Bunlar; okuyucu, metin ve okumak igin
etkinlik veya amag olarak siralanabilir. Tiim diinyada ehemmiyetle iizerinde durulan okudugunu
anlama becerisi ancak belli temel stratejilerle gelistirilebilir (NAEP, 2008).

Okudugunu anlama stratejileri icinde yer alan sesli diisiinme stratejisi, 0grencilerin okuma
esnasindaki diisiincelerini ve anlama siirecini betimlemesi agisindan ayri bir 6onem arz etmektedir.
Ciinkii sesli diisiinme stratejisi, 0gretmenin metni sesli bir sekilde okurken okudugunu anlama
stireclerinin nasil gerceklestigi noktasinda 6grencilere model olarak, anlama siireglerini sesli bir
sekilde ifade ettigi bilig istii bir stratejidir. Tankersley (2005), bu stratejinin 6grencilerin okudugunu
anlamasina katki saglayan, okudugundan anlam c¢ikarmada ve ne diisiindiiklerini ortaya koymada
onemli bir strateji oldugunu vurgulamaktadir. Davey (1983) sesli diisiinme stratejisini, bireylerin
metni okurken metin hakkinda diislinmeyi 6grenmelerine yardimci olan ve bireylerin kendi
anlamalarimin  nasil oldugunu gorlip diizeltmelerine imkén saglayan bir strateji seklinde
degerlendirmektedir. Bu strateji hem 6gretmenlerin diisiince siireclerinin nasil oldugunu 6grencilerine
aktarabilmeleri i¢in model olmasi agisindan hem de &grencilerin diisiince ve zihinsel siireglerini
goriilebilir kilmas1 bakimindan son derece etkilidir (Block ve Israel, 2004; Harris ve Hodges, 1995).
Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde sesli diisiinme stratejisini kullanmasi, onlarin metinle ilgili
tepkilerini ortaya koymalarin1 saglamaktadir. Okuma siirecinde Ogrencilerin metinlerle olan bu
etkilesimi Okur Tepki Teorisinin ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Rosenblatt’in (1978) Okur Tepki Teorisine gore; okuma deneyimi bir siiregtir ve her okur i¢in
essiz ve bireyseldir. Bu teoriye gore okuma ve okudugunu anlama sadece okur ile meydana
gelmemekte, metinler ve diger okurlar ile olusan etkilesimler sonucu gergeklesmektedir. Anlama,
okuyucunun 6n bilgileri ile metinde karsilastig1 yeni bilgilerin birlesimi sonucu meydana gelmektedir
(Anderson ve Pearson, 1984). Rosenblatt (1978) okudugunu anlamanin her birey i¢in essiz olarak ele
alimmas1 gereken bir durum oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla farkli zihinsel 6zellikleri olan
bireylerin okudugunu anlama siireglerinin ve bu stiregte kullandiklari stratejilerin de bireysel olarak ele
alimmas1 ve incelenmesi gerekmektedir. Zihinsel 6zelligi yasitlarindan farkli olan bir 6grenci grubu da
“dzel yetenekli dgrencilerdir”. Ozel yetenekli 6grencilerin genis ilgi alanina, yiiksek diizeyde enerji ve
merak duygusuna, gii¢lii hafizaya ve genis hayal diinyasina sahip olduklari sdylenebilir (Neihart, Reis,
Robinson ve Moon, 2002; Saranli ve Metin, 2012). Ozel yetenekli dgrenciler normal bireylere gére
farkli zihinsel yapiya sahip olmalar1 nedeniyle kullandiklar1 okuma stratejileri de diger bireylerden
farlilik gosterebilir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin neler
oldugunu ve bunlari nasil kullandiklarimi ortaya ¢ikarmak oldukg¢a 6nemlidir.

Alan yazin incelendiginde 06zel yetenekli Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama
becerilerini ve kullandiklar1 anlama stratejilerini inceleyen calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir
(Abilock, 1999; Fehrenbach, 1991; Kilig, 2020; Okcii, 2019; Reis, McCoach, Coyne, Schreiber, Eckert
ve Gubbins, 2007; Unal, 2019). Ozel yetenekli dgrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri
iizerine ilk ¢aligma yapan arastirmacilar arasinda Kennedy ve Halinski (1975) ile Ley ve Trentham
(1987) gosterilebilir. Kennedy ve Halinski (1975) ile Ley ve Trentham’in (1987) yaptigi arastirmada,
0zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin, 6zel yetenekli olmayan &grencilere gore okumaya karst daha
ilgili olduklarmi tespit etmislerdir. McKenna Kear ve Ellsworth’un (1995) arastirmasindan c¢ikan
sonuca gore Ozel yetenekli 6grencilerin, 6zel yetenekli olmayan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde
okuma tutumuna sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ote yandan Worrell, Roth ve Gabelko (2007) 6zel
yetenekli Ogrencilerin okuma tutumlar tlizerinde ¢alismiglardir ve 6zel yetenekli 6grencilerin Gzel
yetenekli olmayan oOgrencilere gore daha yiiksek okuma tutumlarina sahip oldugunu ortaya
koymuslardir.

Tiirkiye’de yapilan cesitli aragtirmalar 1990-2000’1i yillarda strateji Ggretiminin okuma
becerisini nasil etkiledigi iizerine yogunlagsmaktadir. Strateji kullammminin hem okudugunu anlama

becerisini destekledigi hem de okuma tutumu ve motivasyonunu etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Ay, 2003;
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Aydogan, 2008; Batmaz, 2017; Belet, 2005; Cakici, 2005; Cakir, 1995; Gelen, 2003; Giingor, 2005;
Giizel, 1998; Ince, 2012; Kaman, 2012; Kilig, 2004; Ozyilmaz, 2010; Sen, 2003; Yazici, 2006). Ote
yandan 6zel yetenekli ¢ocuklarin okuma becerisine yonelik yapilan arastirmalarin azligi da dikkat
cekmektedir (Koksal ve Akkaya, 2017; Kilig, 2020; Okcii, 2019; Unal, 2019). Okcii (2019)
arastirmasinda Ozel yetenekli cocuklar ile normal gelisim gosteren cocuklarin okudugunu anlama
diizeyleri arasinda, 6zel yetenekli cocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna varmistir. Ozel
yetenekli O0grencilerin okuma aligkanliklari, elestirel okuma becerilerini inceleyen arastirmalar da
diger dikkat ¢eken konulardir (Kilig, 2020; Unal, 2019).

Yurtdisinda yapilan arastirmalara bakildiginda, 6zel yetenekli 6grencilerin okuma gelisiminin
boylamsal olarak izlendigi arastirmalar (Crain-Thorenson ve Dale, 1992; Clark, 1992) 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in hazirlanmig zenginlestirilmis okuma programlarmin etkisi (Reis, Gubbins, Briggs,
Schreiber, Richards, Jacobs ve Renzulli, 2004; Reis, McCoach, Coyne, Schreiber, Eckert ve Gubbins,
2007), strateji kullamimi gibi konular dikkat cekmektedir (Abilock, 1999; Fehrenbach, 1991). Ozel
yeteneklilerin okuma stratejileri ile ilgili Fehrenbach (1991) tarafindan yapilan calismada, ozel
yetenekli bireylerin okuma esnasinda kullandiklari stratejileri belirlemek ve bu stratejileri ortalama
okuyucularin kullandiklan stratejiler ile karsilastirmak igin “sesli diistinme stratejisi” kullanilmustir.
Fehrenbach hem o6zel yetenekli hem de ortalama okuyucular tarafindan kullanilan 14 strateji
belirlemistir. Bu stratejiler: Yeniden okuma, dogru sekilde ozetleme, gorsel canlandirma, kelime
telaffuzu, kisisel olarak tanimlayarak yapiyr analiz etme, izleme veya tahmin etme, yanhs sekilde
Ozetleme, degerlendirme, igerikle iligskilendirme, hikdyeyi anlamada basarisiz olma, bagka bir kaynaga
yonelme, bir kelimeyi anlamada basarisiz olma. Calismada, 6zel yetenekli 6grencilerin etkili stratejiler
olarak tanimlanabilecek alti stratejiyi ortalama okuyuculardan daha sik kullandigi tespit edilmistir. Bu
stratejiler; yeniden okuma, sonu¢ ¢gikarma, dogru sekilde 6zetleme, gorsel canlandirma, yapiy1 analiz
etme ve kelime telaffuzudur.

Ozel yetenekli ve tanilanmamis dgrencilerin okudugunu anlama siirecinin detayli bir bicimde
betimlenmesini amaglayan bu arastirma; okudugunu anlama siirecinin daha zengin etkinliklerle
islenmesi ve ilkokul ¢agi cocuklarinin okuma gelisiminin ele alinmasi agisindan 6nemlidir. Bu
calismanin 6zel yetenekli Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerini
derinlemesine inceleme olanagi vermesi bakimindan 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili gelistirilecek
programlara da katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerle, tanilanmamis
ogrencilere sinif igerisinde uygulanacak okuma stratejilerinin bilinmesinin egitimcilere de kolaylik
saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ozel yetenekli ve tamlanmamis ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama siirecinde kullandiklar1 stratejiler ve bu stratejileri kullanma
nedenleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt problemler sunlardir:

1. Ozel yetenekli ve tanilanmamus ilkokul 4. simif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde ve
bilgilendirici metinlerde okuma 6ncesi, esnasi ve sonrasinda kullandiklari stratejiler nelerdir?

2. Ogzel yetenekli ve tanilanmamus ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlama siirecinde
kullandiklart stratejileri kullanma nedenleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi, aragtirma etigi alt basliklarinda detayl1 bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu caligma nitel arastirma desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum ¢aligmasi ile ylriitiilmiistiir.
Genel olarak durum ¢alismalari; bir olayin, bir programin, bir siirecin veya bireylerin detayli ve
derinlemesine ele alinarak incelendigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Coklu durum
arastirmasi birden fazla durumun oldugu ve her durumun kendi i¢inde biitiinciil bir sekilde ele alinarak
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karsilastirildigi bir arastirma desenidir (Yin, 2017). Bu arastirma durumlar arasi karsilastirmaya izin
vermesi ve detayli betimlemeler yapmaya odakli olmasi agisindan tercih edilmistir. Bu arastirmada ii¢
farkli grupta yer alan &grencilerin okudugunu anlama stratejilerini nasil kullandig1 karsilastirmali
olarak ele alinmustir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda, amagli 6rnekleme yontemine uygun
olarak, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi esas alinmistir. Calismada, belirlenen modele uygun olarak,
Ozel yetenekli 6grenciler (ii¢ kisi), iyi okuyucu olan 6grenciler (ii¢ kisi) ve zayif okuyucu olan
ogrenciler (¢ kisi) belirlenerek okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlari incelenmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde; oOgrencilerin sinif ve rehber O6gretmenlerinden alinan
bilgiler, (herhangi bir 6grenme giigliigli ve zihinsel engeli olmama), Sirem (2020) tarafindan
gelistirilen “Okuma Giicliigii Belirleme Ogretmen Tespit Formu™ sonuglar1 ile Akyol’un (2003)
Ekwall ve Shanker’ den (1988) uyarladigi Yanlis Analizi Envanterinden yararlanilmistir. Bu
envanterden elde edilen bulgulara dayali olarak, okuma galismasi sonucunda serbest diizeyde ti¢ iyi
okuyucu ve 6gretim diizeyinde ii¢ zayif okuyucu arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica ayni envanterde
serbest diizey olan ii¢ 6zel yetenekli 6grenci de ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Bilim ve Sanat
Merkezine kabul edilmis olan Ogrenciler arasindan segilenler 6zel yetenekli Ggrenciler grubuna
almmuglardir. Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci aliminda izlenen yonergeler, uygulanan
test ve siavlar, Bilim Sanat Merkezlerine secilen 6grencilerin 6zel yetenekli olarak tanilanmasini
saglamaktadir. Arastirmada etik ilkeler geregi 6grenciler hakkinda agiklamalar yapilirken gercek adlari
yerine kodlar belirlenip kullanilmigtir.

Veri Toplama Araclar

Calismada arastirmaci tarafindan oncelikle pilot uygulama yapilmistir. Iki asamada veri
toplanmistir. Birinci asamada toplanan veriler, sesli diisiinme stratejisi yardimiyla yiiriitiilen
okudugunu anlama etkinliklerinden elde edilen kayitlara iliskin alinan dokiimlerden elde edilirken
ikinci asamada toplanan veri ¢alismaya katilan O6grenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen
verilerdir.

Arastirmada ti¢ hikdye edici ve {i¢ bilgilendirici olmak iizere alti okuma metni kullanilmigtir.
Bu metinler i¢in hazirlanan "Uzman Goriisii Formu” biri okuma yazma alaninda doktora ve yiiksek
lisans derslerine giren Dog. Dr. digeri ise metin ve metin yapilan ile ilgili ¢esitli ¢calismalar1 olan
okuma alaninda lisansiistii derslere giren Dr. Ogrt. Uyesi olmak iizere iki akademisyen ve biri Bilim
Sanat Merkezinde gorev yapan diger ikisi bir devlet ilkokulunda dordiincii sinif okutan sinif 6gretmeni
olmak iizere toplamda bes uzmandan goriis alindiktan sonra kullanilmigtir. Metinlerin kolaydan zora
dogru kademelendirilmesine dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulama 6ncesinde ilgili resmi kurumlardan ve ¢alismaya katilacak 6grencilerin velilerinden
yasal izinler alinmisgtir. Someren, Barnard ve Sandberg’in (1994) isindirma turu dedigi ilk
uygulamanin amaci &grencilerin rahatlamasi, hazirlik yapilmasi ve sesli diisiinme stratejisinin
kullanimu ile ilgili 6n bilgiler olusturmaktir. Bu asamada 6grencilere sesli diisinme stratejisi ile ilgili
bir 6rnek ¢alisma uygulanmis ve sesli diisiinme stratejisinin her agsamasi modellenerek gosterilmistir.
Oturumlarda daha oOnce belirlenen hikdye edici metin ve bilgilendirici metinler kullanilmistir.
Uygulamay1 Ogrenen ve hazir oldugu goriilen Ogrenciler 6zel yetenekliler, tanilanmamis iyi
okuyucular ve tanilanmamis zayif okuyucular seklinde gruplar halinde goériismelere alinmistir.

Caligmada, iki kaynaktan toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yapilmistir.

Oncelikle goriismelerden ve etkinlik kayitlarindan elde edilen veriler elektronik ortamda kayit altina
almarak diizenlenmis ve ¢Oziimlemeye hazir hale getirilmigtir. Daha sonra sesli diisiinme
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etkinliklerinden elde edilen veriler ve goriisme sorularinin cevaplart herhangi bir program
kullanilmaksizin betimsel analize tabi tutulmustur. Bu arastirmada kategorik diizeyde betimsel analiz
gerceklestirilmis olup tanilanmis 6zel yetenekli, tanilanmamis iyi okuyucu ve tanilanmamis zayif
okuyucu gruplari arasindaki farklar betimlenmeye galigilmistir.

Ogrencilerin okuma siirecinde kullandiklari karalama kagitlari, yaptiklar1 gizimler, tutuklari
notlar ile aragtirmacinin arastirma esnasinda tutmus oldugu notlar, caligma kégitlar1 inandiriciligi
artirmak i¢in derinlik odakli toplanmistir. Aktarilabilirligi saglamak amaciyla aragtirmada maksimum
cesitleme Orneklemesi kullanilarak farkli okuyucu diizeylerinden Ogrencilerle katilimci grubu
olusturulmustur. Bu dogrultuda veriler ¢coklu durum ¢aligmasinin dogasi ve drneklem alma usuliiniin
bir sonucu olarak karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin arastirma sorularina
cevap olup olmadig1 ve elde edilen sonuglarin bulgularla tutarliligi kontrol edilmistir. Ayrica farkli
uzmanlarin kodlamalar1 ile arastirmacinin kodlamalar1 tizerinde karsilastirmali olarak tutarlilik
incelemesi yapilmistir. Arastirmada video kaydi ve ses kaydi yoluyla elde edilen dokumanlar, bu
dokiimanlarin yaziya gecirilmis hali, katilimcilarin ve aragtirmacinin veri toplama siireci boyunca
kullandig1 tim notlar, resimleri, karalama kagitlar1 ve fotograflar arsivlenmistir. Bu arsivler
gerektiginde baska arastirmacilarin teyit incelemesine tabii tutulabilir; ancak nitel aragtirmanin bir
0zelligi olarak arastirmanin tekrar edilebilecegi anlamina gelmez.

Arastirma Etigi

Bu calismanin uygulama evresi icin oncelikle Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan
etik komisyon izni alinmistir. Uygulamanin yapilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligindan uygulama izni
alimmugtir. Ogrenciler ve ebeveynlerden izin belgeleri, goniillii katilim formlar1 imzal bir sekilde
almmistir. Analiz asamasinda 6grencilerin gercek isimleri yerine kod isimler kullanilmigtir. Kullanilan
fikir ve sanat eserleri igin telif haklar1 diizenlemelerine uyulmustur. Caligmada kullanilan envanterler
icin sahiplerinden izin alinmigtir.

Bulgular

Bu bolimde aragtirmanin alt problemlerine dayali olarak bulgular sunulmus ve
yorumlanmustir.

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Ozel yetenekli ve tanilanmanus ilkokul 4. smmf
Ogrencilerinin hikaye edici metinlerde ve bilgilendirici metinlerde okuma Oncesi, esnasi ve sonrasinda
kullandiklar stratejiler nelerdir?” sorusuna iligkin verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo
1’de karsilastirmali olarak yer almaktadir.

Tablo 1
Hikdye Edici ve Bilgilendirici Metinlerde Kullanilan Stratejiler
HIKAYE EDiCi METINLER BILGILENDIRICI METINLER

[ipek Ormanda, Eve Yolculuk, Kalemler] [Cevremizdeki Varhl.d.a T Koaﬂalar, Kolay
Kullanilabilir Enerji]

Okuyucu Kategorileri Okuyucu Kategorileri
SUREC Strateji Tanil Taml T SUREC Strateji Tamilanmis Tamlanmamis  Tamlanmamis
Tiirleri 3 Ozel Yetenekli 3 iyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu Tiirleri 3 Ozel Yetenekli 3 fyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu
Kullamlan Stratejilere iliskin Kodlar Kullamilan Stratejilere iliskin Kodlar
- Tahminde bulunma Tahminde Tahminde bulunma . Tahminde Tahminde Tahminde
Yiizeysel A bulunma P Yiizeysel bulunma bulunma bulunma
On bilgilerle a On bilgilerle a A a
anlama S . On bilgilerle S . anlama On bilgilerle On bilgilerle On bilgilerle
iliskilendirme I . iligkilendirme P . P . P .
iliskilendirme iliskilendirme iliskilendirme iliskilendirme
Okuma
Oncesi Okuma v T
Derin Beyin firtiast Oncesi Derin eyin firtinas
- - Karsilagtirma
anlama Karsilagtirma anlama -
Analoji
Zihinde Zihinde Zihinde
Viizeysel Deneyimlerle Deneyimlerle Deneyimlerle YViizeysel gorsellestirme  gorsellestirme gorsellestirme
anla?]na iligkilendirme iligkilendirme iligkilendirme anIaZna Deneyimleriyle  Deneyimleriyle  Deneyimleriyle
Okuma Not alma Not alma Not alma Okuma iligkilendirme iligskilendirme iligkilendirme
Esnasi Esnasi Hayal kurma Hayal kurma Hayal kurma
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Not alma Not alma Not alma
Anlamay1 kontrol Anlamay1 Cikarmda
etme kontrol etme bulunma
Derin Cikarim yapma Cikarim yapma . Derin Kronolojik Kronolojik Farkl sozciiklerle
Neden sonug Neden sonug Ozetleme siralama siralama .
anlama e L s anlama ifade etme
iligkileri iliskileri Cikarimda Cikarimda
Anlamay1 kontrol
bulunma bulunma etme
Neden sonug Neden sonug
Yiizeysel . . - P Yiizeysel On bilgilerle On bilgilerle
anlama Oneriler yapma Oneriler yapma Oneriler yapma anlama Soru sorma iliskilendirme iliskilendirme
. . Analiz
Analiz Analiz . »
Okuma  Derin Sentez Sentez Farkl kelimelerle Okuma Derin Analiz Sentez Ozetleme
yeniden ifade etme Sonrasi Deneyimlerle  Farkli sozciiklerle
Sonras1  anlama Neden Sonug Neden Sonug > anlama Sentez e . .
Ozetleme Ozetleme Ozetleme iligkilendirme ifade etme

Cikarim yapma

Tablo 1’ deki bulgular incelendiginde hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde tanilanmis 3
ozel yetenekli okuyucu okuma 6ncesinde derin anlamaya yonelik stratejiler kullanirken diger gruplar
derin alamaya yonelik stratejiler kullanmamiglardir. Her iki metin tiiriinde okuma esnasinda kullanilan
stratejiler incelediginde tanilanmig 3 6zel yetenekli ve tanilanmamis 3 iyi okuyucunun metni analiz
etmeye yonelik ve metnin devamina ydnelik ¢ikarim yaptiklari tespit edilmistir. Tanilanmamais 3 zay1f
okuyucunun okuma esnasinda kullandiklar stratejilerin ¢esidi diger gruptaki katilimcilardan farklilik
gostermekte ve anlamayi kontrol etmeyi hedeflemektedir. Ayrica dikkat ¢eken bir bulgu da tanilanmig
3 ozel yeteneklinin, tanilanmamis 3 iyi okuyucudan daha az strateji kullanarak metni ¢oziimlemeye
calismasidir. Okuma sonrasi her ii¢ grubun kullandig: stratejilere bakildiginda hikdye edici metinlerde
ylizeysel anlamaya yonelik “Oneriler gelistirme stratejisi” ayni kullanimi temsil etmektedir. Ancak
bilgilendirici metinlerde tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucu okuma sonrasi yiizeysel anlamaya doniik
stratejilerden soru sormayi kullanmigtir. Bu bulgu katilimcilarin farkli diisiinme becerilerini
kullandiklar1 ve bilgilendirici metinlerde konuyu detaylandirma isteklerinin oldugu yoniinde
yorumlanabilir. Ayrica bilgilendirici metinlerde de tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucu daha az
strateji kullanarak metni sentezlerken tanilanmamis 3 iyi okuyucu metni daha fazla strateji kullanarak
sentezlemislerdir. Bu strateji kullanimi tanilanmamis zayif okuyucularda okuma sonrasinda
bilgilendirici metinlerde farkli sozciiklerle ifade etme olarak tespit edilmistir. Bu baglamda
bilgilendirici metinlerde okuma 6ncesi ve okuma sonrasi tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucunun
kullandiklar1 derin anlamaya yonelik stratejilerin onlarin okuma becerisi agisindan tanilanmamis 3 iyi
okuyucudan ayrildigim1  ve bu stratejiler yoluyla metnin Otesine gitmeye ¢alistiklarii
diistindiirmektedir. Ham verilerden 6rnek verilecek olursa “Eve Yolculuk” hikaye edici metninden
tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucunun metnin Gtesine tasidiklari su cevaplar incelenebilir:

-Metinde tam olarak ifade edilmeyen detay var mi?

“Mesela neden baska hayvan degil de bunlar. Yani kus degil, kopek, kedi degil. Mesela
agaca tirmanan maymun da var neden o degil? “(Ay¢a)

“Filin disini neden ¢almak istiyorlar?” (Mete)

“Bende onu diyecektim...” (Ozer)

Tanilanmig 6zel yetenekli okuyuculardan bilgilendirici metinlerde ayni1 diisiinme mantigiyla
metni irdelemek ve metnin Gtesinde diisiinmeyi saglayan detaylarla ilgili cevaplar alinmigtir. “Kolay
Kullanilabilir Enerji” metnindeki ayn1 soruya gelen cevap dikkat ¢ekicidir.

-Metinde tam olarak ifade edilmeyen detay var mi?
“En biiyiik enerji kaynagi elektrik ama burada kémiirden falan bahsediliyor neden
elektrikten bahsedilmemis?” (Ay¢a)

Arastirmanim  ikinci alt problemi “Ozel yetenekli ve tamlanmamis ilkokul 4. sif

Ogrencilerinin okudugunu anlama siirecinde stratejileri kullanma nedenleri nelerdir?” sorusuna iligkin
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular:
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Aragtirmanin ikinci alt probleminde katilimcilarin anlama stratejilerini kullanma nedenleri
ortaya konmaya calisilmistir. Bunun i¢in bu alt problemde farkli bir veri toplama yontemi uygulanmis
olup goriisme yoluyla katilimcilara bazi sorular yoneltilmistir. Katilimcilarin bu sorulara verdikleri
yanitlarin analizi sonucunda Tablo 2’deki bulgulara ulagilmustir.

Tablo 2
Katilimcilarin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Nedenleri

Okuyucu Kategorileri

Tamlanmis 3 Ozel

Yetenekli Tamlanmamis 3 Iyi Okuyucu Tamlanmamis 3 Zayif Okuyucu

Nedenlere iliskin Kodlar

1-Daha fazla bilgi edinmek

igin
.2—.Metn| daha iyi anlamak 1—B11g1y.1 a}mmlak igin 1-Daha iyi anlamak igin
i¢in 2-Daha iyi anlamak i¢in ey . ..
R . 2-Ogrenmeyi desteklemek icin
3-Okumay1 anlamlr hale 3-Konuyla ilgili sorulara yanit verebilmek P -
. 7. .. 3-Okuma becerisini gelistirmek igin
getirmek igin icin
4-Yasama hazirlik olmasi
i¢cin

Tablo 2’ de karsilastirmali olarak her ii¢ grupta yer alan okuyucularin anlama stratejilerini
kullanma nedenleri okumanin dogasiyla baglantili olarak anlami insa etmeyi ve bu amag
dogrultusunda daha iyi anlama diizeyine ulasmay1 hedeflemekte olduklarini gostermektedir. Ancak
tanilanmamis 3 zayif okuyucunun diger katilimeilardan farkli olarak okuma becerisini gelistirmek i¢in
strateji kullandiklarini belirtmeleri onlarin kendi okuma gelisimleri ile ilgili farkindaliklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica dikkati ¢eken diger bir bulgu ise tanilanmuis 3 6zel yetenekli okuyucunun okuma
stratejilerini kullanma nedeni olarak yasama hazirlik diisiincesi olmasi ise bu katilimcilarin genel
zihinsel yetenekleriyle baglantili olarak sahip olduklart bu beceriyi hayata transfer etme konusundaki
farkindaliklarin ortaya koymaktadir. Ote yandan tanilanmamis 3 iyi okuyucunun strateji kullanma
nedenleri arasinda sorulara cevap verme amacinin olmasi ise bu okuyucularin okuma amaciyla iligkili
oldugunu diistindiirmektedir. Kisacasi, her ii¢ grupta bulunan okuyucu 6zelligi aslinda katilimcilarin
stratejileri kullanma nedenlerini de ortaya koymaktadir. Zayif okuyucular okumay1 gelistirme, iyi
okuyucular sorulari cevaplama ve o0zel yetenekli okuyucular yasama hazirlanmak igin okuma
stratejileri kullanmalar1 kodlartyla birbirinden ayrilmaktadir. Bu durum aslinda 6zel yetenekli
okuyucularin okudugunu anlama basarisindan ziyade genel entelektiiel nedenlerle okuma stratejileri
kullandig1 yoniinde yorumlanabilir. Katilimcilarin stratejileri neden kullandiklarina iliskin goriisme
sorularindan elde edilen ham veri her okuyucu kategorisinde 6rnekle asagida yer almaktadir:

“Ogretmenim ilk soruya cevap verdigim gibi bazilart éyle okuyayim diye okur, bazilart da bilgi
edinmek icin okurlar. Iyi anlamak bilgi edinmek icin okurlar. Mesela iyi anlamak bilgi edinmek
icin hayatimizda ilerde kullanmak icin okuma stratejilerini kullaniriz.” [Tanilanmis ozel yetenekli
kod: Ayga]

“O metni anlatmak i¢in, daha iyi anlama daha iyi sorulara cevap vermek igin, baska daha iyi
okumak i¢in baska seyleri de...” [Tamilanmamus iyi okuyucu kod: Kaan]

“Bizim 6grenmemiz igin. (Diistiniiyor......) Ciinkii anlamamiz i¢in.”[ Tanilanmamis zayif okuyucu
kod: Gokge]

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt problemine cevap aramak amaciyla tanmilanmis 3 Ozel yetenekli
okuyucu, tanilanmamis 3 iyi okuyucu ve tanilanmamis 3 zayif okuyucunun hikaye edici ve
bilgilendirici metinleri anlamak i¢in sesli diisiin etkinliklerinde kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejileri karsilastirilmistir. Tanilanmis 6zel yetenekli ti¢c okuyucunun her iki metin tiiriinde okuma
Oncesi ve okuma sonrasinda kullandiklar stratejilerin diger gruplarin kullandigi stratejilerden iist
diizey diisiinmeye daha fazla hizmet ettigi tespit edilmistir. Okcii’niin (2019) arastirmasinda da 6zel
yetenekli ¢ocuklar ile olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisi incelenmis,
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okudugunu anlama diizeyi bakimindan 6zel yetenekliler Iehine anlaml farklilik bulunmustur. Ayrica
alan yazinda 6nemli bir yeri olan Fehrenbach’in (1991) sesli diisiin stratejisini kullandig1 arastirmasi
ve Abilock’un (1999) arastirmast da farkli metin tiirlerinde 6zel yetenekli 6grencilerin mantik ve akil
yiirlitme becerilerini kullanmalar1 ve metaforik dili anlamalarinin farkliligim ortaya koyar bigimde bu
aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglar gostermektedir ki ii¢ farkli grupta yer alan
okuyucular okuyucu niteliklerine gore strateji kullanmayi tercih etmektedir. Soyle ki tanilanmamis tic
zayif okuyucu okuma becerisini gelistirmek, tanilanmamus ti¢ iyi okuyucu metinle ilgili sorulara cevap
vermek ve tanilanmis li¢ 6zel yetenekli okuyucu yasama hazirlanmak gibi farklilasan nedenler ortaya
koymusglardir. Bu sonuctan hareketle strateji kullanma nedenlerinin okuyucularin bireysel
farkliklartyla iliskili olabilecegi sOylenebilir. Bu sonugla iliskili olarak ele alinabilecek bir arastirma
ise Ay’in (2003) farkli zeka alanlar1 baskin olan okuyucularin kullandiklar1 stratejilerin okuyucular
arasinda farklilik yarattigini ancak diizey olarak basarili okuyucularm kullandiklari stratejilerin
birbirleriyle benzerlik gosterdigine iliskin tespitidir. Ancak Reis ve digerleri (2004) tarafindan 283
Ogrenci ile yapilan genis Olcekli calisma ise bu arastirmanin verilerini desteklememektedir.
Aragtirmaya gore 0zel yetenekli ¢ocuklar okuma becerisinde tanilanmamig iyi okuyuculara gore
boylamsal ¢aligma siirecinin sonunda beklenen basari diizeyinde bir sigrama kaydedememistir. Bu
nedenle bu aragtirmada katilimcilar tanilanmis ve tanilanmamis olarak nitelendirilerek sunulmustur.
Ayrica tanilanmamis katilimer grubu iginde okuma diizeyi fark etmeksizin 6zel yetenekli olma ihtimali
g0z Oniine alinmustir.

Bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak daha biiyiik dlgekli ¢alismalarla sesli diisiin
stratejisi ve Ozel yetenekli dgrencilerin okuma gelisimi izlenebilir. Ozel yetenekli ve tanilanmamis
ogrencilerin okudugunu anlama siireglerini betimlemek igin farkli okuma stratejileri ile nitel ve nicel
calismalar yapilabilir. Bu calisma bireysel farkliliklar acisindan 6zel yetenekli olarak tanilanmus,
normal gelisim gosteren tanilanmamis ve okuma diizeyi olarak zayif okuyucu oldugu tespit edilmis
ogrencilerin karsilastirmali incelenmesi sonucu okudugunu anlama siirecinde kullandiklar stratejileri
betimlemektedir. Nitel ¢aligmanin dogas1 geregi genellenemez.

Arastirmacilarin Katki Orani
Bu ¢alismada birinci yazar %70, ikinci yazar ise %30 oraninda katki saglamstir.
Cikar Catismasi

Caligmada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.

Tesekkiir ve/veya Aciklama: Bu calisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Dog.
Dr. Ozlem BAS damismanliginda yapilmis olan doktora tezinden iiretilmistir.
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Extended Abstract
Introduction

The think aloud strategy, which is included in the reading comprehension strategies, is of
particular importance for students to describe their thoughts and understanding process during reading.
Because the think aloud strategy is an over-cognition strategy in which the teacher expresses the
comprehension processes aloud as a model to the students at the point of how the comprehension
processes of reading occur while reading the text aloud. Tankersley (2005) emphasizes that this
strategy is an important strategy that contributes to students' understanding of what they are reading, to
extract meaning from what they are reading, and to reveal what they are thinking. Davey (1983)
considers the strategy of thinking aloud as a strategy that helps individuals learn to think about the text
while reading the text and allows individuals to see and correct how their understanding is.

Method

This study was carried out with a holistic multi-case study of qualitative research patterns. In
the creation of the working group of this study, maximum diversity sampling was taken as a basis by
the purposeful sampling method. In the study, the model identified gifted students (three people), good
reader students (three people), and poor reader students (three people), reading comprehension
strategies, and use cases were investigated. The pilot application was made by the researcher in the
study. In the study, data were collected by think aloud sessions and interviews. Six reading texts were
used in the study, including three informative and three informative. Before the application, legal
permissions were obtained from the relevant official institutions and the parents of the students who
will participate in the study. The purpose of the first application, which Someren, Barnard, and
Sandberg (1994) call a warm-up tour, is to create preliminary information about student relaxation,
preparation, and the use of a think aloud strategy. At this stage, a case study related to the think aloud
strategy was applied to the students by the practitioner and each stage of the think aloud strategy was
modeled and demonstrated. Students who learned the application and were seen to be ready were
interviewed in groups in the form of gifted, good readers who were not recognized, and poor readers
who were not recognized. In the study, descriptive analysis was performed to analyze the data
collected from two sources.

Result

When the findings were examined, 3 gifted readers who were diagnosed with persuasive and
informative texts used strategies for deep understanding before reading, while other groups did not use
strategies for deep understanding. When the strategies used during reading in both types of texts were
examined, it was found that 3 gifted and 3 good readers who were not diagnosed made inferences to
analyze the text and to continue the text. The types of strategies used by 3 undiagnosed poor readers
during reading differ from the participants in the other group and are aimed at controlling
understanding. In addition, a remarkable finding is that 3 gifted who have been diagnosed are trying to
analyze the text using fewer strategies than 3 good readers who have not been diagnosed.

The second subproblem of the research findings shows that the reasons why readers in all
three groups use comprehension strategies comparatively are aimed at building meaning in connection
with the nature of reading and achieving a better level of understanding in line with this purpose.
However, the fact that 3 undiagnosed poor readers stated that they used strategies to improve their
reading skills differently from the other participants reveals their awareness about their own reading
development. 3 gifted readers reading another remarkable findings also screened the thought of
preparing for life as the reason for the fact that they possess the mental ability of the part aboutlation
to general life skills that don’t transfer to their awareness about the reveals. On the other hand, the fact
that 3 good readers who have not been identified have purpose of answering questions among the
reasons for using strategies suggests that these readers are related to the purpose of reading. Poor
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readers are distinguished by their ability to improve reading, good readers are distinguished by their
ability to answer questions and use reading strategies to prepare for the life of special talented readers.
In short, the reader feature found in all three groups reveals the reasons why the participants used
strategies.

Discussion and Conclusion

Research of the first sub-problem it was found that the strategies used by the three specially
gifted readers who were diagnosed before and after reading in both types of texts served to think at a
higher level than the strategies used by other groups. In Okcii's (2019) study, the reading
comprehension skills of children with special abilities and children with normal development were
examined, and a significant difference was found in favor of those with special abilities in terms of
reading comprehension level. Fehrenbach which also has an important place in the field type's (1991)
research and think-aloud strategy that uses Abilock's (1999) research also found that gifted students
use their skills in different text types and metaphorical language comprehension logic and reasoning in
ways that reveals the diversity of the results of this research support.

The results of the second sub-problem of the research show that readers in three different
groups prefer to use strategies according to their reader qualities. Three undiagnosed poor readers have
revealed different reasons such as improving reading skills, three undiagnosed good readers have
revealed answers to questions about the text, and three gifted readers have revealed different reasons
such as preparing for life. Based on this result, it can be said that the reasons for using strategies may
be related to the individual differences of readers. A study that can be considered as a relationship with
this result is Ay's (2003) determination that the strategies used by readers with different intelligence
areas predominate differ between readers, but the strategies used by successful readers at the show
similarities with each other. However, a large-scale study conducted by Reis et al. (2004) with 283
students does not support the data of this study. According to the research, children with special
abilities did not record a jump in reading skills at the expected level of success at the end of the
longitudinal study process compared to good readers who were not recognized. For this reason, in this
study, the participants were identified and presented as undiagnosed. In addition, the possibility of
having special abilities within the group of undiagnosed participants, regardless of their reading level,
was taken into account.

Based on the results of this research, the think aloud strategy and reading development of
students with special abilities can be monitored with larger-scale studies. Qualitative and quantitative
studies can be carried out with different reading strategies to describe the reading comprehension
processes of specially gifted and undiagnosed students.
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