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0z: Bu cgalismanin amaci, 6grenme amagh yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine 6zgii kavramlarin 6gretimi
tizerindeki etkisini incelemektir. Karma aragtirma yaklasimlari igerinde yer alan miidahaleli karma desene gore tasarlanan
bu calisma, toplam 18 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde farkli
kavramlara odaklanmig on farkli 6grenme amagli yazma etkinligine yer verilerek, 6grencilerin kavram 6grenme siiregleri
yakindan takip edilmistir. Arastirma verileri a¢ik uglu kavram bilgi testi, kavram akademik basari testi, yapilandirilmisg
smif i¢i gozlem formu ve yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Toplanan nicel veriler betimsel ve
kestirimsel istatistikler kullanilarak analiz edilirken nitel veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin neleri
6grenip neleri 6grenmedigini somut bir sekilde yansitan 6grenme amagl yazma etkinlikleri, bir yandan 6grenciye gizil
bir doniit saglarken 6te yandan dgretmenlerin kendi dgretim siireglerine projeksiyon tutmustur. Saglanan bu projeksiyon
Ogrenciyi yazma, 6gretmeni ise 6gretme siirecinde 6z diizenlemeye yoneltmistir. Boylece arastirma sonucunda bagsta milli
egemenlik, demokrasi, ozgirlik gibi soyut ve ogrenilmesinde zorlanilan kavramlar olmak tizere etkin vatandaglik
6grenme alaninda yer alan kavramlarin 6grenme amagl yazma etkinlikleri ile daha kolay 6grenildigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde kavram 6grenimi siirecinde 6grencilerin harcadig: zihinsel ¢aba, farkli muhataplarin anlayacag: sekilde dizayn
edilen sosyal bilgiler dili, kavramlarin 6grenilme diizeyine iliskin yapilan geri bildirimler, 6gretmen ve 6grencilerin aktif
katilimlar ortaya gikan basarinin gerekgelerini olusturmaktadir. Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin kavram 6gretim
stirecine yaptig1 bu katkilardan hareketle farkli disiplinlerin ¢ok sayida kavramini disiplinlerarasi yaklagimla biitiinlestiren
sosyal bilgiler dersinde 6grenme amaglh yazma pedagojisi alternatif bir 6gretim yolu olabilir.

Anahtar Kelimeler: Kavram 6gretimi, sosyal bilgiler dersi, §grenme amagl yazma, etkin vatandagslik, miidahaleli desen

Abstract: This study aims to examine the impact of writing-to-learn activities on teaching certain concepts specific to
social studies course. A total of 18 fourth grade students at primary school participated in this study, which was designed
according to the intervention mixed methods design. During the implementation process, 10 different writing activities
were conducted with a focus on different concepts to monitor students’ concept learning processes. Data were collected
via an open-ended concept knowledge test, a concept academic achievement test, a structured classroom observation form,
and a semi-structured interview form. Quantitative data were analysed using descriptive and predictive statistics whereas
the qualitative data were analysed by content analysis. Writing-to-learn activities show what students have or have not
learned, and provide them with feedback besides serving as a projection on teachers’ own teaching processes, resulting
in self-regulation to be adopted by students while writing and by teachers while teaching. It has been concluded that the
concepts necessary to learn about active citizenship, especially those that are abstract and difficult to learn such as national
sovereignty, democracy, and freedom, are learned more easily through writing-to-learn activities. The factors that
constitute success involve the mental effort students spend in the concept learning process, the social studies language
designed in a way that different participants are able to comprehend, the feedback on the level of learning the concepts,
and the active participation of teachers and students. Writing-to-learn approach can be an alternative method in social
studies course, integrating many concepts with an interdisciplinary approach.

Keywords: Concept teaching, social studies course, writing-to-learn, active citizenship, intervention design
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Giris
Bu Dbolimde oOncelikle kavram Ogretiminin = Onemi
aciklanmigtir. Daha sonra sosyal bilgiler 6gretiminde

kavramlarin yeri, kavram Ogretim siireci ve kavramlarin
Ogretilme siirecinde yasanilan sorunlara deginilmistir. Son
olarak ise bu calismanin odagini olusturan sosyal bilgiler
dersinde kavram &gretim yontemleri igerisine alternatif
pedagojik bir yol olarak eklenebilecek 6grenme amagli yazma
pedagojisi etraflica ele alinmistir.

Kavram Ogretimi ve Sosyal Bilgiler Dersi

Insanin dogdugu andan itibaren ogrenmeye ve giinliik
yasaminda kullanmaya bagladig1 (Manocha ve Narang, 2004)
diisiincenin temel yapi tasi olarak kabul edilen kavramlar
(Malt, 2010), farkli olgu ve nesnelerin degisen ortak
Ozelliklerini yansitan bilgilerdir (Y1ldirim ve Gazel, 2018). Bu
bilgilerden meydana gelen kavramlar, nesnelerin veya
olaylarin gozlemlenebilir 6zelliklerinin toplamindan olusarak
(Merrill vd., 1992) bunlar1 algilama, diisiinme ve hatirlamada
olduk¢a onemlidirler (Medin ve Smith, 1981). Hatta yeni
bilgilerin yapilandirilmasinda da bir temeldir (Mills, 2016). Bu
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yapilandirma Onceki kavramlar araciligiyla olaylara veya
nesnelere iligkin gozlem siireciyle baglarken (Novak ve
Gowin, 1984) o&rneklerden ve olgularin  birikiminden
olusmaktadir (Parker, 2001). Insanin zihninde anlam kazanan
obje ve olgularin benzesen ya da ayrisan 6zeliklerini yansitan
kavramlar, dgrenme igin olduk¢a 6nemlidir (Ulgen, 2001).
Ozellikle anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde baslangic
olarak goriilen kavram Ogretimi, 6gretim siirecinin en temel
adimlarindan birisidir (Temizkan, 2011). Bu temel adimda
Ogrenilecek  yeni  kavramlarin  onceki  kavramlarla
iliskilendirilmesi gerekir (Ayas, 2019). Bu iliskilendirme,
olgular1 ezberlemek yerine kesfetmeye ve anlamaya odaklanan
bir siireci kapsar (Zhang vd., 2017). Béylece deneyimler diizen
ve anlam kazanarak (Quillen ve Hanna, 1961) &grenme
stirecinin kolaylikla gerceklesmesi saglanirken (Elliott vd.,
2000) o6grenmeye karsi isteklilik de artar (Ayas vd., 2001).
Yine 6grenme dgretme siireci sonunda problem ¢ozme (Gagne
vd., 2005); elestirel diisiinme (Giddens, 2016); sorgulama
(Kiling, 2012); akil yiiriitme (Doganay, 2002) gibi iist diizey
becerilerin edinilmesi saglanir (Gagne vd., 2005). Ayrica
bilgileri siniflandirma, genelleme (Kiling, 2012) ve kalic1 bilgi
sistemi saglayarak bu bilgi sistemini genigletmeye yardimci
olur (Erden ve Akman, 2004).

Kavramlar bilginin temel 6gesi oldugu gibi egitimde
kavram &gretimi de temel bir 6gedir (Dogru ve Ozsevgeg,
2018). Bu baglamda tiim egitim kademelerinde onemli olan
kavram 6gretimi (Klausmeier, 1992) farkli alanlarda oldugu
gibi sosyal bilgiler 6gretiminin de merkezinde yer almaktadir
(Tokcan, 2015). Ciinkii temeli insan ve insan yasamini
anlamak olan sosyal bilgiler, bu amaci ancak olgu ve
kavramlar1 bilip anlayarak ayni zamanda bunlarin iliskisel
analizlerini yaparak gerceklestirir (inel ve Urhan, 2020). Yani
kavramlar olmadan kendimizi tanimamiz (Memisoglu ve
Tarhan, 2016) ve diinyamizi anlamamiz (Senemoglu, 2009)
zorlasacaktir. Sosyal bilgiler egitimiyle “sosyal bilgilere 6zgii
amaglari gerceklestirmek igin sosyal bilgilere ait bilgi, beceri
ve degerleri yasama aktaryp yasamini bu yapi iizerinden
organize edebilme yeterliligi” olarak ifade edilen sosyal
bilgiler okuryazari bireyler yetistirmek amaglanmaktadir
(Basct Namli vd., 2021). Bu amaca ulasmada sosyal bilgiler
dersinin ilkelerini 6grenmek (Cagir ve Orug, 2020) ve
yasamda karsilagilan sorunlari ¢ézmede Ogrencilerin temel
kavramlar1 O0grenmesi ve igsellestirmesi olduk¢a faydali
olacaktir (Yazici ve Samanci, 2003). Nitekim sosyal bilgiler
dersi, disiplinlerarasi yapisi (Tokcan, 2015) ve genis kapsami
nedeniyle ¢ok sayida kavrami icermektedir (Cagir ve Orug
2020). Hatta sosyal bilgiler dersinin igeriginin biiylik bir
boliimii dgrencilerin yapilandirmas: gereken kavramlardan
olusmaktadir (Sunal ve Haas, 2005). Haliyle ¢ok sayida
kavramin kisa zamanda kazandirilmasi s6z konusudur (Yoho,
1986). Yine sosyal bilgiler dersindeki kavramlarin 6nemli bir
béliimii soyut kavramlardan olusmaktadir (Unal ve Er, 2017).
Soyut kavramlarin 6grenilmesi ¢ok daha gii¢ ve karmasik bir
stire¢ oldugundan (Pine vd., 2001) sosyal bilgiler dersindeki
soyut kavramlarin 6grenilmesinde sorunlar yasanmaktadir
(Bal ve Akis, 2010). Ayrica sosyal bilgiler dersinde kavram
Ogretimi ve Ogreniminde karsilasilan sorunlarin baginda
kavram yanilgilart (Ekiz ve Akbas, 2005; Demirkaya ve
Karacan, 2016); pek ¢ok kavramm yanlis ya da eksik
kavramsallasmasi  (Turan, 2002) birbirlerine yakin
kavramlarin 6zelliklerinin birbirlerine karistirilmasi (Glimiis

ve Avel, 2016; Alim vd., 2008) gibi ¢esitli sorunlarla karst
karsiya kalinmaktadir.

Ogrenilmesi ve icsellestirilmesi siire¢ alan kavramlarm
(Alkis Kucukaydin, 2019) dogru ayni zamanda kalic1 bir
bicimde dgrenilmesi i¢in ne kadar ¢cok ve farkli yontem, teknik
kullanilirsa o kadar etkili olacaktir (Cagir ve Orug, 2020). Bu
dogrultuda alanyazinda sosyal bilgiler dersinde yer alan
kavramlarin &gretiminde; kavram haritalar: (Yilmaz ve
Colak, 2021); kavram bulmacalar: (Yesari, 2018); kavram
karikatiirii (Tokcan ve Alkan, 2013); zihin haritalar
(Esmekaya, 2019); dijitalle desteklenmis kavram karikatiirleri
(Demirci, 2019); kavramsal degisim metinleri (Dagdalen,
2017); ¢alisma yapraklar: (Elvan, 2012); beyin firtinast
teknigi (Kisa, 2007); bilgi haritalar: (Glingdr, 2004); yaratici
drama (Oz, 2019); oyunlarla desteklenmis kavram égretimi
(Akkus ve Aslan, 2013) gibi ¢esitli yontem ve teknikler
kullanildig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan
bu yontem ve tekniklere alternatif olarak eklenebilecek bir
pedagojik yaklagim da “dgrenme amagli yazma” dir.

Ogrenme Amach Yazma ve Kavram Ogretimi

1980’11 yillarmn ortalarindan bugiine bilim diinyasinda popiiler
bir arastirma konusu olan 6grenme amagli yazma (Gere vd.,
2019), dgrenme ve yazma gibi iki ve ¢ok yonlii karmagik
etkinligi iceren bir dgretim stratejisidir (Chmarkh, 2021). Bu
strateji, yazmanin 6grenme siirecinde dnemli bir rol oynadigi
fikrine dayanmaktadir (Fry ve Villagomez, 2012). Kritik bir
beceri oldugu gibi 6grenmenin de énemli bir araci olan yazi
(Arnold vd., 2017) bir kdgida veya ekrana yazilan harflerden
daha kapsamlidir (Deveci, 2018). Yazma, kisinin kendi
bilgisini ve temel yeteneklerini ¢esitli araglarla koordine etme
yetenegini gerektiren {ist diizey bir biligsel aktivitedir (Walker
vd., 2005). Tipki okumak gibi farkli 6gretim kademelerinde
akademik O0grenmenin temeli olan yazi (Phillips ve Norris,
2009) hem o&gretmen hem de Ogrenci i¢in Ogrenme
degisimlerini izlemede Onemli bir rol oynamakta ayni
zamanda onlarin diisiince siireglerinin igine bir pencere
acmaktadir (Fellow, 1994). Ogrenmenin essiz bir yolu olarak
nitelendirilen 6grenme amagli yazma (Emig, 1977), ge¢misten
giliniimiize ¢ok sayida aragtirmanin odaginda yer almistir. Bu
kadar aragtirma ve gecen zamana ragmen Ogrenme amagli
yazmanin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanim
mevcut degildir (Kayaalp ve Simsek, 2021). Cilinkii 6grenme
ve yazma gibi iki temel beceriyi bir araya getiren 6grenme
amaglt yazmay1 genel gecer bir tanim ile aciklamak kolay
degildir (Graham vd., 2020). Bu zorluga ragmen kirk yili agkin
stiredir bilimsel arastirmalara konu olan 6grenme amach
yazmanin farkli yonlerini 6ne ¢ikaran ¢esitli tanimlarinin var
oldugunu gormekteyiz. Bu tanimlar incelendiginde: Fry ve
Villagomez (2012), 6grenme amaglh yazmayi, bir konu veya
kavram hakkinda yazmak i¢in 6grencilere muhakeme yapma
firsat1 taniyan pedagojik bir yaklasim olarak tanimlamistir.
Dalka’ya (2019) gore ise biligsel bir teoriye dayanan 6grenme
amach yazma; bilgiyi hatirlama, sentezleme ve gdzden
gecirme gibi Ozelliklere sahip 6grenmeye hizmet eden bir
yazma modelidir. Bagka bir tanimda Klein ve Van Dijk (2019),
O0grenme amagli yazmayi, farkli disiplinlerde 6grencilerin
ogrendikleri ve diigiindiiklerini birlestirmeye firsat tanryan
yazma pratikleri alarak nitelendirmektedirler. Yaziya
kaliplagsmis diisiincelerin aksine farkli bir pencereden yaklasan
Canver ve Pantoja’ya (2022) gbre 6grenme amagli yazma,
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sadece var olam1 yazma (kopyalama) veya bos bir kagidi
doldurma eylemi degildir. Onlara gére 6grenme amagli yazma,
Ogrencilerin  dgrendiklerini  veya Ogrenme siirecinde
kazandiklarimi kesfetme, isleme ve ifade etmelerine imkan
tantyan yazma siirecidir. Bu siireci kendi bakis acisiyla
degerlendiren Finkenstaedt Quinn vd., (2020) 6grenme amagli
yazmayi; icerik bilgisi, elestirel diisinme ve {ist bilisin
gelistirmesinde kullanilan Ogretim uygulamasi olarak tarif
etmiglerdir. Yapilan tanimlar neticesinde Ogrenme amach
yazmanin anlamli &grenmelerin ortaya ¢ikmasma imkan
saglamasi konusunda gerek egitimciler gerekse aragtirmacilar
hemfikirdir (Gunel vd., 2009). Bu ortak diisiinceden hareketle
6grenme amacli yazma, yazmayi dgrenmek degil, 6grenme
icerigi lizerine yogunlasip bu igerigi yazi araciligiyla daha iyi
kavrama siirecidir (Myers, 1984). Bu kavrama siirecinin
tirlinlerini  goriiniir kilan alanyazin, kapsamli bir sekilde
incelendiginde; Ogrenme amacgli yazmanin farkli &gretim
kademelerinde (ilkokuldan iiniversiteye) sosyal bilimlerden
(Dolgin, 1981; Goggin, 1985; Holbrook, 1987; Kayaalp vd.,
2022; Klein ve Rose, 2010; McKiernan, 2000); fen bilimlerine
(Clary Lemon vd., 2019; Kim vd., 2021; Wright vd., 2019)
farkli alanlarda yaygi bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.
Farkli disiplinlerde kullanilan 6grenme amaghh yazma
etkinliklerinin biligsel ve duyussal 6grenmeler tizerinde ¢ok
yonlii etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrenme amagh
yazmanin 6grenme siireglerinde ortaya ¢ikardigi bu ¢ok yonlii
etkiler biitiinciil olarak Sekil 1°de sunulmustur.

Ogrenme siirecine gok yonlii katkilar saglayan dgrenme
amaglt yazma etkinliklerinin, bilimlerin dili ya da kendini
ifade etme sekilleri olan kavramlarin 6gretiminde pedagojik

arastirmalar incelendiginde; altinci sinif fen bilimleri dersinde
yer alan kavramlarin &gretimini 6grenme amagli yazma
etkinlikleri ile gergeklestiren Akcay vd., (2014) yer verilen
etkinliklerin kavramlarin 6grenilmesine pozitif bir katki
sagladigimi belirtmistir. Yine farkli 6grenme amagli yazma
tiplerini kullanmanin &grencilerin  kavramsal anlamalar
iizerindeki etkisini ele alan Yaman (2018), &grencilerin
kavram 6grenimi siirecindeki olumlu degisimi 6grenme amagh
yazma etkinliklerine baglamistir. Ogrenme amagh yazma
etkinlikleri izerinden kavram 6gretimine yogunlasan baska bir
caligmada Chen vd., (2013) ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinden on birinci smif Ogrencilerine mektup
yazmalarini saglayarak ilkokul 6grencilerinin kavramlart daha
iyl 6grenmelerini desteklemistir. Benzer sekilde Hand vd.,
(2007) calismalarinda onuncu smif Ogrencilerinin ¢oklu
O0grenme amacli yazma etkinlikleri sayesinde iinite icerinde
yer alan kavramlart daha kolay ve etkili bir sekilde
ogrenebildiklerini  ifade etmislerdir. Kavram 6gretim
stirecinde Ogrenme amagli yazma pedagojisine yer veren
Hohenshell vd., (2004) st sinif &grencilerinden alt sinif
Ogrencilerine 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile kavram
Ogretimi  yaptirmiglardir.  Bu durum yazma siirecinin
Ogrencilere O6nemli Ogrenmeler sagladigini gostermistir.
Ogrenme amagl yazma etkinliklerinden mektup, giinliik ve
Oykii iizerinden kavram Ogretimi cabasinda olan Alkis
Kucukaydin (2018), yapilan etkinliklerin kavram &grenimi
i¢in anlamli sonug ortaya cikardigini belirtmistir. Universite
Ogrencilerine kavram Ogretimini 6grenme amagli yazma
etkinlikleri ile yiiriiten Atasoy (2013), ¢alismasinda dgrenme
amach yazma etkinliklerine yer verilen deney grubunda

bir yol olarak tercih edildigi goriilmektedir. Yapilan anlamli bir 6grenmenin gergeklestigini ifade etmistir.
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Ogrenme amacgh yazma ile kavram ogretimini saglayan
giincel bir calismada Finkenstaedt Quinn vd., (2020)
ogrencileri kavram Tizerinde diisinmeye ve diisiinceler
arasinda anlamli baglantilar kurmaya firsat taniyan dgrenme
amagli yazma etkinliklerinin kavramlar1 6grenmede 6nemli bir
Ogretim araci olduguna isaret etmislerdir. Farkli muhataplar
dikkate alinarak hazirlanan Ogrenme amaclhi yazma
etkinliklerinin kavram &6gretimindeki roliinii ele alan Gunel
vd., (2009) akranlar1 ve daha kiigiik 6grencilerin 6grenmeleri
icin hazirlanan 6grenme amagli yazma etkinliklerinin aile ve
O0gretmene yazilan etkinliklerden daha anlamli sonuglar
cikardigini ifade etmigslerdir. Geleneksel olmayan yazma
modelinin kavramsal degisimler tizerindeki etkisini inceleyen
Mason ve Boscolo (2000), 06grenme amaghi yazma
etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlayista ve farkindalik
kazanmasinda etkili oldugunu belirtmiglerdir. Kavram 6gretim
siirecinde farkli aragtirmacilar tarafindan tercih edilen bu
pedagojik  yolun  etkileri  biitiinciil bir  anlayisla
degerlendirildiginde, Ogrenme ortamlarina dahil edilen
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin kavram &gretimi
acisindan anlamli sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Arastirmanim Onem ve Gerekgesi

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin 6grencilerin kendi
diisiincelerinin iizerinde diisinme imkani1 saglayip iist bilisi
desteklemesi kavramlarin 6grenilmesinde dnemli bir yoldur
(Finkenstaedt Quinn vd., 2020). Oyle ki bu pedagojik yolda
ogrencilerin ¢oklu yazma etkinlikleriyle kavram 6grenmeleri
hem daha kolay hem de oldukga etkilidir (Akgay vd., 2014).
Bu nedenle kavram &grenmelerinin saglanmasi i¢in bilim
dilinin gelismesinde etkili olan Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin ilkokul ¢agindan itibaren kullanilmasi oldukca
onemlidir (Alkis Kucukaydin, 2018). Bu dnemden hareketle
arastirmacilar1 bu ¢alismaya yonelten ilk gerekce “Ogrenme
amagl yazma etkinliklerinin kavramlarin ogrenilmesindeki
etkisini gercek bir uygulama siireciyle test etmektir.” Yine
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenme {iizerindeki
olumlu etkileri ortaya konmus olmasina ragmen 6gretmenler
ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek i¢in 6grenme amaglh
yazma etkinliklerine siiflarinda nadiren yer vermektedirler
(Gillespie vd., 2014). Arastirmacilar1 bu ¢aligmaya yonelten
ikinci gerekge “dgrenme ama¢h yazmann bilimsel ¢iktilarini
cogaltarak 6grenme amach yazma etkinliklerinin ogretmenler
tarafindan  tammip  kullanilmasina  katki  saglamaktir.”
Alanyazin incelendiginde 6grenme amagl yazmay1 agiklayan
alanyazinin fen egitiminde yogunlastig1 diger alanlarda daha
s1ig kaldigr goriilmektedir (Fry ve Villagomez, 2012).
Alanyazin Tlzerindeki bu goriinti varligmi bugilin  de
siirdiirmektedir. Arastirmacilari bu ¢caligmaya yonelten ticiincii
gerekce ise “sosyal bilgiler dersinde yapilan bu ¢alisma ile
ogrenme amagli yazma alanyazininda tespit edilen bu bosluga
katkt saglamaktir.” Bir¢ok sosyal bilim disiplininden olusan
sosyal bilgiler dersi, biinyesinde farkli disiplinlere ait ¢ok
sayida kavrami barindirmaktadir. Haliyle bu kavramlarin
Ogrenilmesi ve dgretilmesi zorlasmaktadir. Bu duruma dikkat
¢eken MEB (Milli Egitim Bakanlig1), sosyal bilgiler 6gretim
programinda farkli kavram 6gretimi yaklasimlarinin dikkate
alinarak  ogrencilerdeki  kavram  yanilgilari, kavram
karmasalarmin giderilmesine dikkat ¢ekmistir (MEB, 2018).
Benzer sekilde sosyal bilgiler dersinde kavramsal 6grenmenin

merkezi bir 6neme sahip oldugunu ifade eden Ulusal Sosyal
Bilgiler Konseyi [National Council for the Social Studies
(NCSS, 1994)] sosyal bilgiler dersinin gerceklerle iliskili
kavramlar ¢ercevesinde organize edilmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu ¢aligmanin dordiincti gerekgesi ise sosyal
bilgiler dersinde yer alan kavramlar daha kolay ve etkili nasil
ogretilebilir? arayisinda olan sosyal bilgiler egitimcilerine
alternatif bir pedagojik yol sunmaktir. Sosyal bilgiler dersi
bilinyesinde yapilan bu arastirmanin 6grenme amagli yazma
alanyazinini zenginlestirecegi, 6grenme amacli yazmanin sinif
ortaminda kullanilmasina katki saglayacagi, sosyal bilgiler
egitimi icerisinde kullanilan kavram O6gretimi yontemlerini
¢esitlendirecegi diistiniilmektedir.

Ogrenme amagli yazmanin kavram ogretimi siirecindeki
etkili yonleri, 6grenme amagli yazma alanyazininda tespit
edilen bosluklar, sosyal bilgiler egitimcilerinin kavram
Ogretimi icin alternatif 6gretim modeli arayislari 1s181inda bu
arastirmanin amaci: ilkokul dérdiinci simif sosyal bilgiler
dersine eklemlenen 6grenme amagl yazma etkinliklerinin
ogrencilerin  kavram  Ogrenmeleri  iizerindeki etkisini
incelemektir. Bu genel amaca bagli olarak c¢alismada su
arastirma sorularina cevap aranmistir:

e Ogrenme amach yazma etkinlikleri 6grencilerin

kavram 6grenmeleri lizerinde ne diizeyde etkilidir?

e Ogrenme amagli yazma etkinlikleri araciligiyla

yliriitiilen ders siirecine iligkin:
a) Ogrenci ve 6gretmen goriisleri nasildir?
b) Ogretmen gdzlemleri nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, karma arastirma yaklagimlarindan gelismis
desenlerden birisi olan miidahaleli karma arastirma deseni
kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Miidahaleli karma arastirma
deseninin temel amaci, bir deney veya miidahale denemesi
yapmak ve arastirma siirecine nitel veriyi ekleyerek bir
arastirma problemini incelemektir. Bu desende, 6n test ve son
test modelli bir deneysel aragtirma siirecine nitel veri dahil
edilebilir. Bir¢ok amaca hizmet eden bu nitel veriler deney
oncesinde, deney sirasinda veya deneyden sonra deney
stirecine eklenebilir (Creswell, 2015, s. 42). Miidahaleli karma

aragtirma deseninin sembolik gosterimi  Sekil 2’de
sunulmustur.
Miidahaleli karma aragtirma deseninin yapist ve

ozelliginden hareketle bu arastirmada, deneysel islem
oncesinde dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin vatandaslik
O6grenme alaninda 6gretiminde giiglilk yasanan kavramlarin
hangileri oldugu ve 6gretiminde neden giicliik yasandigi nitel
verilerle tespit edilmistir. Belirlenen kavramlarin gretiminde
giicliik yasanmasinin nedenleri; dgretilecek kavramlarin soyut
kavramlar olmasi, dgrenci yas gurubunun kiiciik olmasi,
6grenme alanindaki kavramlarim karmasaya agik olmast
seklinde Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu
sebeplerden dolay1 aksayan yonlerin zamaninda tespit edilerek
deneysel islemin yeniden diizenlenmesi siirecin daha etkin,
verimli yiiriitiilebilmesi ve sorunlara gergek¢i c¢oziimler
iretilebilmesi adma oldukg¢a Onemlidir. Biitiin bu durumlar
dikkate alindiginda arastirmada miidahaleli karma desen tercih
edilmistir.
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Miidahale iceren
bir deney ve on \
test-son test

Deney
oncesi nitel

dlciimleri

‘-: 1
Deney \

@

Deney

sirasinda nitel

Sekil 2. Miidahaleli karma aragtirma deseni (Creswell, 2015)

Miidahaleli deseninin uygulanmasinda sirasiyla i) temel
desene gore miidahale denemesi esnasinda veya deney
icerisinde nitel verinin nasil kullanilacaginin belirlenmesi, ii)
deneysel igslemin yapilmasi (¢aliyma grubunun olusturulmasi,
on test ve son test olciimlerinin belirlenmesi, verilerin
toplanmasi, deneysel siirecte yapilan islemin etkisinin
degerlendirilmesi), iii) etkinin belirlenmesi icin nitel verilerin
analizi, iv) deneysel islem sonunda elde edilen sonuglari, nitel
verilerin nasil gelistirdiginin yorumlanmas: olmak tizere
belirtilen islem basamaklarinin takip edilmesi gerekmektedir.
(Creswell, 2015, 5.43).

Miidahaleli desen ile yiiriitiilen bu arastirmada, nitel veriler
deneysel miidahale Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
toplanmistir. Bu baglamda oOncelikle 6grenme alaninda
Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesinde giliclik yasanan
kavramlarin tespit edilmesi icin oOgretmenlerden goris
alinmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6gretiminde
giiclik yasanan kavramlar ve bu giicliigiin nedenleri
belirlenmistir. Toplanan nitel veriler dogrultusunda 6n test ve
son test olarak kullanilacak 6l¢gme araglari gelistirilmis ve
deneysel islem siireci planlanmistir. Daha sonra deneysel
miidahale oncesinde on testler uygulanmustir. On testler
uygulandiktan sonra, 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile
kavram Ogretimi siirecine baslanilmistir. Deneysel iglem

esnasinda Ogretmen tarafindan uygulama siireci her hafta
gozlemlenmistir. Calisma yapraklar1 ihtiyaca uygun olarak
siire¢ igerisinde hazirlanmistir. Her ¢alisma yapragi kontrol
edilerek eksik kalan kisimlarin tespiti ve tamamlanmasi
saglanmigtir. Hem calisma yapraklarina yansiyan eksiklikler
hem de haftalik gézlem raporlarina yansiyan ifadelere gore
(bazt Ogrenme amagli yazma tiirlerinde Ogrencilerin
zorlandiklari, milli egemenlik, Ozgiirlik, demokrasi gibi
kavramlar1 dogru bir sekilde anlamlandiramadiklari, renksiz
hazirlanan ¢aligma yapraklarmin &grencilerin - dikkatini
¢ekmedigi) deneysel islem siireci yeniden diizenlenmistir
(uygulama siirecine farkli 6grenme amagl yazma
etkinliklerinin dahil edilmesi, 6grencilerin anlamlandirmakta
zorlandiklar1 kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesi,
calisma yapraklarimin gorsel agidan zenginlestirilip renkli bir
hale getirilmesi, kavramlarin sarmal olarak tim etkinliklere
yansitilmasi). Herhangi bir eksiklik olmadig: takdirde siireg
miidahale olmadan devam ettirilmistir. Deneysel miidahale
sonucunda dgretmen ve dgrencilerin siirece iligkin goriisleri
almmistir (kavramlarin daha kolay hatirlandigl, anlaml
ogrenmelerin gerceklestigi, Ogrencilere eglenceli dgrenme
ortami sagladigi, hayal giiciini gelistirdigi gibi). Uygulama
siireci bu sekilde tamamlanmistir. Miidahaleli desene gore
tasarlanan aragtirma siireci Sekil 3’te sunulmustur.

Omn testler

KBT

HEAapT

1

Dreneysel siirec
oncesi
(Kavramlarin
Tespiti)

7 Haftalils
Denevsel Siirec
(WIdidahale)

Deneysel siirec
SONIrasy

WWitel Weri Gormisme
(Ogretmen)

Son Testler

HEaAapT

! !

WWitel Weri Goragsme
(Ogretmen
Ogrenci)

KBT

l

Deneysel siirec
sirasimda
nitel veri

|

—Gozlem
—Calisma vapraklar:
—-Ogretmen notlary
“midahale amaclh toplanan nitel veri

Sekil 3. Miidahaleli desene gore tasarlanan arastirma stireci

503



Z., Basci-Namly, E., Meral ve F. Kayaalp / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(3)

B7 yanit

Grup 7 (%:6)

Sorumiuuk - - 1 (%2 1)
Ozgurick N )
L SRR T, 0

B 0T T

Mechs TERL I 1 -4

Cocuk Haklan Soziesmes! | ¢ 000
Sosyal ratim | 0
Hae I ¢ ') 0

Kural 1§ (%02

Ey

';U’M e
]

148

0 80

Sekil 4. Ogretmenlerin cevaplar

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ilinde bir devlet
okulunun ilkokul dérdiincii sinifinda 6grenim goéren toplam 18
ogrenci (8 erkek 6grenci; 10 kiz 6grenci) olusturmaktadir.

Kavramlarin tespiti

Dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin vatandaslik 6grenme
alaninda, 6gretiminde ve 6grenci tarafindan 6grenilmesinde
giicliik yasanilan kavramlari belirlemek amaciyla 87 6gretmen
ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar
Sekil 4’te sunulmustur.

Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde
(Sekil 4) swrastyla; wulusal egemenlik, demokrasi, meclis
(TBMM), sosyal katilim, ézgiirliik, cocuk haklar: sézlesmesi,
sorumluluk, hak, esitlik, kural olmak fiizere on kavrami
ogrencilerin 6grenmekte zorluk yasadiklari ¢ocuk ve grup
kavramlarini ise ogrencilerin daha kolay
anlamlandirabildikleri 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

tespit etmek igin acik uglu sorulardan olusan Kavram Bilgi
Testi (KBT) ve uygulama siirecinin kavram o6gretimindeki
etkisini belirlemek amaciyla da Kavram Akademik Basari
Testi (KABT) kullanilmistir. Ayrica, dgrenciler ve dersin
Ogretmeni ile uygulama siirecine iligkin goriismeler yapilarak
smif i¢i gozlemler gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglariyla ilgili agiklamalar asagida verilmistir.

Kavram bilgi testi

Ogrencilerin ilgili 6grenme alaninda yer alan kavramlara
iligkin bilgilerini tespit etmek i¢in aragtirmacilar tarafindan on
kavrami iceren KBT olusturulmustur. KBT’de 6grencilerden
ilgili kavramm ne anlama geldigini yazarak agiklamalari
istenmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerin ilgili
kavramlar1 anlama diizeylerini karsilastirmak amacryla KBT,
Ogrencilere On test-son test olarak uygulanmustir.

Kavram akademik basari testi

Uygulama siirecinin kavram 6gretimindeki etkisini belirlemek

Ogretmenlerin  ifadelerinden hareketle bu arastirmada . .
beglirtilen on kavramin 6gretimi ele alinmigtir ’ * amaciyla  Kavram = Akademik Basart Testi ~(KABT)
g ’ hazirlanmistir.  KABT’nin hazirlanma siireci  Sekil 5’te
Veri Toplama Araglar sunulmustur.
Aragtirmada, veri toplama araci olarak Ogrencilerin ilgili
O6grenme alaninda yer alan kavramlar1 anlama diizeylerini
Oprenme alam konu ve Sorularin belirlenen hedef
- Konu ve kazammlari -
kazanumlaru iceren igeren soru havuzu ve davranislan ne kadar
2 e osu 0111$tllﬂl]ﬂlll$tl_lr, 0; gune 15 uZman
hazirlanmstir. gorugune bagvurulmustur.
Akademik basar: testinde Testin pilot uygulamast Gerekli diizeltmeler
er alan 20 sorunun vapilarak TAP yapilarak toplam 30
ortalama gtclogs 52 programinda madde rudan olusan taslak
Ka_zg’ﬁig%‘i? 75 olarak analizleri yapilmistr. 10 akademik Ei;f.ﬁﬂ testi
hesaplanmigtir. madde testten cikarilarak hazirlanmagtir.

teste son hali verilmigtir.

Sekil 5. KABT nin hazirlanma siireci
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Tablo 1. Kazanim, kavram ve 6grenme amagcli yazma etkinlik iligkisi

Kazanim Kavram Ogrenme Amach Yazma
Etkinligi

4.6.1.Cocuk olarak sahip oldugu haklara Cocuk Haklar1 S6zlesmesi Mektup

ornekler verir. Hak/Esitlik Brosiir

4.6.2.Ailede ve okul yasamindaki s6z ve Sorumluluk/Kural Hikaye

eylemlerin sorumlulugunu alir.

4.6.3.0kul yasaminda gerekli gordiigii egitsel  Sosyal Katilim Giinliik

sosyal etkinlikleri Onerir.

4.6.4 Ulkesinin  bagimsizligi ile bireysel Ulusal Egemenlik/ Meclis (TBMM) Mektup

Ozgiirliiglin arasindaki iligkiyi agiklar.

Tim Kazanimlar
kural,

Demokrasi/ Ozgiirliik

Cocuk haklar1 sdzlesmesi, hak, sorumluluk,

Gazete haberi

Roportaj

ulusal egemenlik,

bagimsizlik/6zgiirliik, demokrasi

Basari testi hazirlanirken testte yer alan maddelerin madde
giicliik indekslerinin ortalamasmin 0.50 olmasi istenilen bir
durumdur. Testi olusturan maddelerin ¢ok zor veya ¢ok kolay
olmas1 maddelerin ayirt edicilik giiciinii de diisiirmektedir.
Dolayistyla ortalama giigliigliniin .50 civarinda olmasi testin
daha giivenilir ve daha ayirt edici olmasini saglar (Tekindal,
2014). Bir testin Kuder Richorson-20 (KR20) degerinin en az
.70 ve iizerinde olmasi Onerilmektedir (Pallant, 2005). Bu
calismada akademik basari testinin ortalama giicliigii .52; KR-
20 degeri ise .77 olarak hesaplanmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Ogrencilerin ve dersin 6gretmenin uygulama siirecine iligkin
goriiglerini degerlendirmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir.  Goriisme formu  dogrultusunda
uygulama siirecindeki 18 6grenci ve dgretmen ile gérissmeler
gergeklestirilmistir. Elde edilen gériisme verilerinin bilimsel
bir arastirma amaciyla kullanilacagi ve kimlik bilgilerinin gizli
tutulacagr (O1, 02, ........ , 018 seklinde kodlanarak)
konusunda 6gretmen ve dgrenciler bilgilendirilmistir.

Smnif ici gozlem formu

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri kullamilarak yiiriitiilen ders
siirecinin gozlemlenebilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan
yapilandirilmig  siif ig¢i  gozlem formu hazirlanmistir.
Hazirlanan gbzlem formu dogrultusunda her hafta ders siireci
6gretmen tarafindan gézlemlenmistir.

Uygulama Siireci

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin kavram 6gretimi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla toplam yedi hafta

Tablo 2. Anlama kategorileri

siiren bir uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama igin
oncelikle dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
etkin vatandaslik 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
dogrultusunda 6gretiminde giicliik yasanildig: tespit edilen
kavramlar kazanmimlarla eslestirilmistir. Bu eslestirmeden
sonra her kavram i¢in farkli bir dgrenme amagh yazma
tiiriinden olusan ¢alisma yapraklar1 hazirlanmistir. Ogrenme
alaninin kazanimlari, 6grenmede giicliik ¢ekilen kavram ve
kavram Ogretiminde kullanilacak etkinlikler Tablo 1’de
sunulmustur.

Uygulama siirecinin birinci haftasinda 6grencilere ve
dersin Ogretmenine &grenme amagl yazma ve etkinlikler
hakkinda aciklamalar yapilarak on testler uygulanmistir.
Uygulamanin ikinci haftasindan itibaren 6grenme alaninda yer
alan konulari ve bu konular igerisinde yer alan kavramlarin
ogretimine gecilmistir. Bu dogrultuda dncelikle ilgili konunun
anlatimi yapilmis ardindan hazirlanan ¢alisma yapraklar
ogrencilere  verilerek smif igerisinde tamamlamalari
istenmistir. Bununla birlikte, bazi ¢alisma yapraklari ise 6dev
olarak Ogrencilere verilmistir. Ogrencilerin smif iginde ve
disinda yaptiklart ¢alisma yapraklari tek tek kontrol edilerek
geribildirimler saglanmistir. Bu geribildirimler dogrultusunda,
ogrencilerin gerekli diizeltmeleri yapmalart istenmistir. Dort
haftalik siirecte (ikinci-besinci hafta boyunca) derslerin
tamami bu sekilde yiiritilmistir. Altinct haftada ise
hazirlanan  farkli dort etkinlikle Dbiitin ~ kavramlarin
pekistirilerek ilgili 6grenme alaninda yer alan kavramlarin
Ogretimi saglanmigtir. Uygulama siirecinin yedinci haftasinda
sirece iliskin genel degerlendirme yapilarak son testler
uygulanmis ve uygulama tamamlanmistir.

Kategori Aciklama

Anlama

Sinirli Anlama
yOniinii igerir.

Yanlis Anlama

Anlamama
aciklamalari igerir.

Cevap Vermeme

Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeleri igerir.
Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek dogru sayilabilecek ifadelerin bir ya da birkag

Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeler ile ¢elisen ifadeleri igerir.
Kavrami tekrar yazmayi veya dogru kabul edilebilecek ifade ile ilgisi olmayan

Bos birakma, “bilmiyorum” seklinde ifadeleri igerir.
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Verilerin Analizi
Kavram bilgi testinin analizi

KBT’den elde edilen veriler tek tek incelenerek dgrencilerin
anlama seviyelerine gore analiz edilmistir. Alanyazin
incelendiginde, anlama diizeylerini 6lgmek icin kategorilerin
olusturuldugu goriilmektedir (Akbas, 2008; Cin, 1999;
Harwood ve Mcshane 1996). Belirtilen kategorilere bagl
kalinarak KBT verileri anlama, sinirli anlama, yanlis anlama,
anlamama, cevap vermeme Kkategorilerine gore analiz
edilmistir. Kategorilere iliskin ayrintili bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur.

Kavram akademik basari testinin analizi

KABT’nin verilerinin analizine karar vermek amaciyla ilk
olarak normallik analizi yapilmistir. Normallik analizi i¢in
histogram, normal Q-Q plot, detrended normal Q-Q plot
grafigi, basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmis, verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi  incelenmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in parametrik testlerden Paired Sample t testi
kullanilmistir.  Paired t testi yapilmadan oOnce verilerin
belirtilen analiz i¢in gerekli varsayimlar1 [normal dagilim (fark
puanlar1 {izerinden), fark puanlarin birbirinden bagimsiz
olmasi] saglayip saglamadigi kontrol edilmis daha sonra
veriler analiz edilmistir (Can, 2017). Analiz sonucunda
uygulama siirecinin etkililigini belirlemek i¢in etki biiyikliga
degeri hesaplanmistir. Etki biiylikligii degeri i¢in 0.2 kiigiik,
0.5 orta, 0.8 biiyiik etki olarak kabul edilir (Pallant, 2005).

Yari yapilandirilmig goriisme verilerinin analizi

Yari yapilandirilmis goériigmeler sonucunda elde edilen nitel
veriler, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Igerik analizi
yapilirken Miles ve Huberman (2016), tarafindan Onerilen
islem basamaklar1 (kodlarin olusturulmasi, kodlarin gézden
gecirilmesi, kodlarin tammlary, kodlarin isimlendirilmesi,
kontrol kodlamasi, kodlama zamani) takip edilmistir. Islem
basamaklarma uygun olarak oncelikle veriler kodlanmistir.
Daha sonra arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlar
kontrol edilmistir. Ardindan son hali verilen kodlarin
tanimlanmasi yapilmigtir. Kodlarin isimlendirilmesinde rakam
kullanilmamasina 6zen gosterilerek her bir koda tanimlandigi
kavrama en  yakin  isim  verilmistir. Kodlarin
isimlendirilmesinden  sonra  kontrol  kodlamasit igin
arastirmacilar arasinda goriis birligi igin giivenirlik katsayisi
(Giivenirlik = gortis birligi sayisi/ (toplam goriis birligi + goriis
ayrilig1 sayis1) hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin genel
olarak % 90 olmasi1 Onerilmektedir (Miles ve Huberman,
2016). Bu arastirma i¢in giivenirlik % 98 hesaplanmstir.
Bununla birlikte verilerin kodlanma zamani gbéz oOniinde
bulundurularak verilerin bir sonraki veriyi beklemeden analiz
edilmesine &zen gosterilmistir. Ogrencilerin ve gretmenin
verdigi cevaplardan dogrudan alintilara yer verilerek bulgular
yorumlanmustir.

Sinif ici gozlem verilerinin analizi

Hazirlanan yapilandirilmis  gézlem formunda yer alan
ifadelere uygun olarak uygulama siirecinde gozlemler
gergeklestirilmistir. Belirtilen ifadeler “Cok giiglii, giicli,

zayif”  seklinde  bir  derecelendirme  kullanilarak

degerlendirilmistir.
Bulgular
Nicel bulgular

Ogrencilerin = sorumluluk, ulusal egemenlik, demokrasi,
bagimsizlik, meclis, sosyal katilim, ¢cocuk haklar: sézlesmesi,
hak, esitlik ve kural kavramlariyla ilgili 6n bilgilerini tespit
etmek amaciyla Ogrencilere agik uglu sorulardan olusan
Kavram Bilgi Testi (KBT) 6n ve son test olarak uygulanmustir.
KBT’den elde edilen verilerin analizi ilgili kategorilere
(anlama, sinirli anlama, yanlis anlama, cevap vermeme,
anlamama) gore yapilarak oOgrencilerin kavramlari anlama
diizeyleri Sekil 6 ve Sekil 7°de sunulmustur.

Kavram On Bilgi Diizeyi

—
Kural j—
—
Esitlik |m—
Hak |fm—
&

I

Cocuk Haklar: Sozlesmesi  jommm
Sosyal Katilun
e ]
Meclis(TBMM) —
= .
Bagmsizlk |pe—
—y
Demokiasi jem
m——
Ulusal Egemenlik | ——
—

Sorumluluk

(=]
~N

4 5 6 7 8 9 10111213 1415161718

B Cevap Vermeme Anlamama Yanlis Anlama ® Smuli Anlama ®Anlama

Sekil 6. Kavram 6n bilgi diizeyi

Sekil 6 incelendiginde, Ogrencilerin ilgili kavramlari
anlama oOn bilgi diizeylerinin olduk¢a diisik oldugu
goriilmektedir. ~ Ogrencilerin ~ “sorumluluk”, “ulusal
egemenlik”, “bagimsizlik”, “cocuk haklari sozlesmesi”
kavramlarina daha ¢ok anlamama, siirli anlama kategorisine
giren cevaplar; “demokrasi”, “meclis”, “sosyal katilim”,
“hak”, “esitlik” ve “kural” kavramlarma ise daha c¢ok
anlamama kategorisine giren cevaplar verdikleri belirlenmistir
(Sekil 6). Bununla birlikte uygulama siireci tamamlandiktan
sonra dgrencilerin kavramlart anlama diizeylerinin yiikseldigi
dikkat gekmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasi kavram
bilgi diizeyleri Sekil 7°de sunulmustur.

Kavram Son Bilgi Diizeyi

Kural

Esitlik
Hak

Cocnk Haklar1 Sozlesmesi

Sosyal Katilmm
Meclis (TBMM)

Bagimsizlik

Demokrasi

Ulusal Egemenlik

Sorumluluk

012 3 45 6 7 8 9101112131415 1617 18

M Cevap Vermeme H Yanlis Anlama ™ Anlamama M Sinli Anlama B Anlama

Sekil 7. Kavram son bilgi diizeyi
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(Sorumluluk nedir?)

Sorum!uluk nedir
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Sekil 7 incelendiginde, Ogrencilerin ilgili kavramlari
anlama son bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin “sorumluluk”, “ulusal egemenlik”,
“bagimsizlik”, “‘demokrasi”, “meclis”, “sosyal katilim”,
“cocuk haklart sozlesmesi”, “hak”, “esitlik” ve “kural”
kavramlarima daha ¢ok anlama kategorisine giren cevaplar
verdikleri; az sayida 6grencinin ise sinirlt anlama kategorisine
giren cevaplar verdikleri dikkat ¢cekmektedir. Ayrica yanlig
anlama, cevap vermeme, anlamama kategorisine giren
cevaplar1 veren d6grencinin ise olmadig tespit edilmistir (Sekil
7). Bu durumda, uygulama siirecinin 6grencilerin kavramlari
6grenmeleri lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

(Ulusal Egemenlik nedir?)

Ogrencilerin kavram 6n bilgi ve son bilgi diizeylerine
iligkin ornek cevap kagitlari asagida sunulmustur.

Ogretmenler tarafindan 6grenmede giigliik ¢ekildigi ifade
edilen kavramlardan biri olan “sorumluluk” kavramina iliskin
ogrencinin verdigi cevap incelendiginde, O.11’in 6n testte
sorumluluk kavramini sinirli anlama diizeyinde cevapladigy;
son testte ise anlama diizeyinde cevapladigi dikkat
¢ekmektedir. Bu durumda &grencinin ilgili kavrama yonelik
anlama diizeyinin yiikseldigi goriilmektedir. Ogretmen
tarafindan 6grenmede giiclik yasanilan diger bir kavram
“ulusal egemenlik” kavramidir. Ulusal egemenlik kavrami
0.2 tarafindan 6n test ve son teste su sekilde agiklanmustir.

Ulusal Egemenlik nedir?
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Ulusal egemenlik kavramina iliskin O.2’nin &n test ve son
test cevaplarma bakildiginda, 6n testte anlamama diizeyinde
cevapladigl; son testte ise anlama dizeyinde agiklayarak
kavrami dogru bir sekilde ifade ettigi goriilmiistir. Bu

(Demokrasi nedir?)

durumda Ggrencinin ilgili kavrami dogru bir sekilde 6grendigi
soylenebilir. Ogrencilerin &grenmede zorlandig1 bir diger
onemli kavram “demokrasi” kavranudir. O.5 demokrasi
kavramimi su sekilde agiklamistir.

Demokrasi nedir?

hr u"l f‘ Atr‘\'\L

On test (05)
Anlamama

Herktsin....
,i:ac.ne.,gm'.-..,.b.\‘mt\‘\ —

Anlama

Son test (05)
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(Bagimsizlik nedir?)
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0.5 demokrasi kavramim On testte “deviet demek”
seklinde ifade ederek anlamama diizeyinde bir agiklama
yapmistir. Son testte ise demokrasi kavraminin bir ydnetim
sekli oldugunu ifade ederek anlama diizeyinde agiklamistir.
Ogrencinin aciklamasindan kavrami dogru anladigim ifade
edebiliriz. Ilgili 6grenme alaninda yer alan “bagimsizlik”
kavrami da Ogretmenler tarafinda Ogrenilmesinde giiglik
yasanilan bir kavram olarak ifade edilmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda O.10 bagimsizlik kavrammi su
sekilde agiklamistir.

Uygulama o&ncesinde O.10’un bagimsizlik kavramimi
“ozguirliik” seklinde; uygulama sonrasinda ise bagimsizlik
kavramini “kimseye baglh kalmadan yasamak. Ornek; baska

(Sosyal katilim nedir?)

bir iilke tarafindan yonetilmemek” seklinde agiklamustir.
Ogrencinin uygulama oncesi ve sonrasi agiklamasina gore
ogrencinin ilk olarak simirli anlama diizeyinde; sonrasinda
anlama diizeyinde bir acgiklama yaptigi sOylenebilir.
Uygulamaya katilan biitlin 6grencilerin zorlandiklar1 ve
aciklayamadiklar bir diger kavram da “sosyal katilim dir.
Ogrencilerin tamanmu siirecin basinda bu kavrami dogru bir
sekilde ac¢iklayamazken siirecin sonunda bu kavrami dogru bir
sekilde 6grenmislerdir. Sosyal katilim ile ilgili O.6 6n testte ve
son testte su sekilde agiklamalar yapmustir.

Sosyal katilim nedir?

Goene). kaFilym. deif

On test (06)
Anlamama

Sosyal katilim nedir?
B0 = Lo £ =1 YT
AL el

Anlama

Son test (06)

11":34-1 {rmak.. LJQJ?\:QA' 4’, . Oene k.

sudlekasa.

Ogrencinin vermis oldugu aciklamaya bakildiginda, &n
testte sosyal katilimin genel katilim olarak ifade edildigi
goriilmektedir. Son testte ise 6grencinin kavrami daha dogru
bir sekilde ifade ederek anlama diizeyinde bir agiklama yaptigi
goriilmektedir.

Genel olarak, 6grencilerin kavram 6n bilgi ve son bilgi
diizeylerine iliskin 6rnek cevap kagitlarina bakildiginda,
uygulama Oncesinde kavramlart anlama diizeylerinin
“anlamama ve svurli anlama”  diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte uygulama sonrasi 6grencilerin
kavramlara iligkin daha dogru agiklamalar yaparak “anlama”

diizeyinde ifadeler kullandiklart belirlenmistir. Bu durum
uygulama siirecinde kullanilan &grenme amaghh yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin kavram ogrenmeleri iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kavram bilgi testi ile Ogrencilerin kavram anlama
diizeyleri belirlendikten sonra Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilart iizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla da Kavram Akademik Basar1
Testi (KABT) on test ve son test olarak uygulanmistir.
KABT’den elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. KABT’ nin 6n test ve son test verilerinden elde edilen puanlarin tanimlayict istatistikleri ve paired samples t testi

sonuglart
KABT N X Ss sd t p
On test 18 35.83 13.85
17 -8.446 .000
Son test 18 61.67 9.70
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“Ogrenme amach yazma etkinliklerine” iliskin dgrenci gorisleri

Ogrenme Amagh Yazmanin
Ogrenme Ortamlarina Katkilan (a)

= Derse Katilimi Artirma

= Eglenerek Ogrenme

= Derse ilgiyi Artirma

Hayal Giiciinii Artirma

Ogrenme Amagh Yazmanin
Ogrenmeye Etkisi (b)

B Akademik
Basariy Artirma

B Dikkat Cekme

B Ogrenmeyi
Kolaylastirma

kahc Ogrenme

Sekil 8. Ogrenme amagli yazma etkinliklerine iliskin grenci goriisleri

Uygulama 6grencilerinin kavram akademik basari testi 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test

(X= 6167 én

ortalamalarindan ( X = 35.83) yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Tablo 3). Ortalamalar arasindaki bu farkliligin anlamli olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Paired Samples t testi
yapilmustir. Yapilan istatistik analiz sonucunda (Tablo 3), 6n-
test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (¢;7= -8.446, p <.05.). Etki blyiikliigli degeri
d=1.99 olarak hesaplanmig ve bu degerin de biiyiik bir etkiye
sahip oldugu goriilmistir. Sonug¢ olarak 6grenme amagh
yazma siirecinin Ogrencilerin kavram o6grenmeleri iizerinde
etkili oldugu sdylenebilir.

puan ortalamalarinin test puan

Nitel Bulgular

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri kullamilarak yiiriitiilen ders
stirecinin 6grencilerin kavram 6grenmeleri lizerindeki etkisini
aciklamak icin Ogrenciler ve uygulama &gretmeni ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenme amagl yazma
etkinlikleri ile yiiriitilen ders siirecine iliskin Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 8’de sunulmustur.
Sekil 8 incelendiginde, &grencilerin uygulama siirecine
iliskin goriislerinin iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bu temalardan “6grenme amagli yazmanin Ogrenme
ortamlarma katkilar1” &grencilerin goriislerinden elde edilen
dogrudan alintilarla  agiklandiginda; (0.8)  “Onceden
ogretmenimiz dersi anlatiyordu, biz dinliyorduk. Baska bir gey
yapmiyorduk. Yazma etkinlikleri ile giizel seyler yazdik, biz de
siirekli derse katildik.” ifadesine yer verirken; (O.11) “Ben
etkinlikleri ¢ok sevdim. Sosyal bilgiler dersinden ¢ok
stkilyyordum. Etkinliklerle ¢cok eglenceli oldu. Eglenerek ¢ok
sey ogrendim.” ifadesine yer vermistir. Bununla birlikte
O6grenme amacgli yazmanin 6grenme ortamlarina katkisini
(0.7) “Ben etkinlikleri ¢cok sevdim ve benim sosyal bilgiler
dersine olan ilgimi daha da artirdi.” seklinde agiklarken;
(0.16) “Etkinliklerle sosyal bilgiler dersini islemek ¢ok

giizeldi. Siir, mektup ve hikdye yazmayr ¢ok sevdim. Ciinkii
hayal giiciimii artirmami sagladi.” seklinde ifade etmistir.
Dersin &gretmeni ise bu durumu, “Oncelikle sunu fark ettim ki
ogrencilerimizin ders siirecine katilmalar: ¢cok eglenceli oldu.
Ogrencilerin derse olan ilgileri artti. Ilk defa boyle bir
calismaya katilan ogrencilerimiz ve kendim bu siirecte giizel
vakit gegirdik ve eglendik.” seklinde agiklamistir. Dersin
Ogretmeninin ifadelerinin de Ogrencilerin ifadeleri ile
benzerlik gosterdigi dikkat cekmektedir.

Ogrenme amach yazmanm 6grenme iizerindeki etkisine
bakildiginda; (O.1) “Biz derste hep Ogretmenimizi
dinliyorduk. Ogretmenimizin verdigi odevleri yapiyorduk.
Simdi ¢ok degisik oldu. Derste etkinlik yaptik. Daha iyi
ogrendim.” ifadesine yer verirken; (0.13) “Ogretmenimiz bu
konulart farkly sekilde isleyecegiz dediginde mutlu oldum.
Etkinlikler ¢ok dikkatimi ¢ekti.” seklinde bir ifadeye yer
vermigtir. Ayrica Ogrenciler, Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigint ve 6grendikleri
konuyu unutmadiklarmi dile getirmislerdir. Bu durumu (0.4)
“Etkinlikler ¢ok iyi oldu. Kavramlari ¢ok kolay bir sekilde
ogrendik.” ifadesiyle; “(0.5) Etkinlikler ¢ok faydali oluyor,
bizler ¢ok kolay dgreniyoruz.” seklinde agiklarken; (O.1) ise
“Sosyal bilgiler dersinde hikdyeler, siirler, gazeteler yaptik,
hepsi ¢ok giizeldi. Sosyal bilgiler dersinde ¢ok giizel bilgiler
ogrendim. Ogrendiklerim aklimda kaldi, ogrendiklerimi
unutmuyorum.” ifadesiyle dile getirmistir. Ogrenme amagh
yazmanin 0grenme tizerindeki etkisini dersin &gretmeni ise
“Ders siirecinin farkli etkinliklerle desteklenmesi 6grencilerin
dikkatini ¢ekti. Unitedeki kavramlar soyut kavramlardi.
Etkinliklerin bu kavramlar: 6gretme iizerindeki etkisinin
olumlu oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde degerlendirmistir.
Ogrenme amagh yazmanm &grenmeye etkisine iliskin
Ogretmenin ifadelerinin de &grencilerin ifadeleri ile paralel
oldugu goriilmektedir. Oyle ki bu paralellik &gretmen
tarafindan sinif i¢i gézlemlere de yansimistir.
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Tablo 4. Gozlem degerlendirme sonuglari

ﬁgmnmz Amagh '('I:zma Degerlendirme

Siireg Degerlendirme Ifadeleri kriterleri

. Tl A M ]
Orencilerin dgrenmelerini kelaylagiyor, 5 A
Orencilerin ok yénli diginmelerini destekliyor. b A
Oprencilerin yaraneiliklarm agiga akarmay destekliyor. = |

E
. H -
Oprencilerin hatirlamalarina imkdn sunuyor. ] w -4

g i
Ofrencilerin kalia dfrenmelerini destekliver E z

: g
Ogrencilere farkh bakis ailan kazandiriyor. = |9 ; b

"

& ]
Yapilan etkinlikleri &frenciler eglenceli buluyor. ; | A
Yapilan etkinliklerden dgrenciler sialyor. L |
Ogrm:ill rin istakli bir sekilde katilimlarim saflayer N
Ogrencilerin merakim artinyor. A
Orencilerin ilgisini cekiyor. |

*Degerlendirme kriterleri: 0G: Cok Gheld; G: Gligld; Zayf

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders
stirecinin 6grenme ortami ve Ogrenciler iizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla uygulama siirecinin her haftasinda siif
ici gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlemler sonucunda,
ogrenciler ilk derste farkli bir siiregle karsi karsiya kaldiklari
icin kendilerini net bir sekilde ifade edemedikleri fakat
ilerleyen siirecte kendilerini daha rahat ifade edebildikleri
dikkat c¢ekmistir. Asagida Tablo 4’te gozlem sonuglar
incelendiginde, 6gretmenin gozlem sonugclarin olumlu yénde
oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlemler sonucunda 6grenme
amacli yazma etkinlikleri ile yiiriitilen ders siirecinin
ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirma, ¢ok yonli
diistinmeleri, yaraticiliklarini agiga ¢ikarma, derse istekli bir
sekilde katilimi saglama, 6grenmeyi eglenceli hale getirme,
meraklarini ve ilgilerini artirmalari agisindan ¢ok giiclii; kalict
o6grenmelerini ve farkli bakis agilart kazandirmasi agisindan
giiclii bir etkiye sahip oldugu, 6grenme amagli yazma
stirecinin 6grenmeyi sikici hale getirme agisindan ise zayif bir
etkiye sahip oldugu 6gretmen gozlemlerine yansimistir.

Sonu¢ olarak oOgrenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrencilerin ilgili kavramlar1 6grenme iizerinde etkili oldugu,
bu siirece iligkin 6grenci ve 6gretmen gorlislerinin birbirini

destekledigi, uygulama siirecinin Ogrencilerin  kavram
O0grenmeleri tlizerinde giicli bir etkiye sahip oldugu
gbzlemlenmistir.

Tartisma

Bu ¢aligmada ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
etkin vatandashik O6grenme alaninda yer alan kavramlarin
Ogretiminde Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin roli
incelenmigtir. Karma arastirma yaklagimi temelinde yiiriitiilen
bu aragtirmadan elde edilen nicel bulgular 6grencilerin hukuk,
siyaset bilimi ve vatandaglik konularin1 kapsayan kavram testi
On test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark ortaya
cikardigini gostermistir. Kavramlarin 6grenilme diizeyindeki
bu anlaml farklilik, 6grencilerin dogrudan kendi yazilariyla
acikladiklar1 kavram tanimlarina da belirgin bir sekilde
yansimistir. Ortaya ¢ikan bu goriintii 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin kavram &6grenmeleri {izerinde ne kadar/ne
diizeyde etkili oldugunu agik bir sekilde gdstermistir. Ortaya

[Ieserlz:lldirmé
kriterleri
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¢ikan bu degisimin nedenleri uygulama siirecinde yapilan sinif
ici gozlemler, 6grenci ve Ogretmen ile yapilan goriismelere
(nitel bulgulara) yansimustir. O.1. bu etkinin nedenini yapilan
goriismede; “Sosyal  bilgiler dersinde hikdyeler, siirler,
gazeteler yaptik, hepsi ¢ok giizeldi. Sosyal bilgiler dersinde
cok giizel bilgiler ogrendim. Ogrendiklerim aklimda kalds,
ogrendiklerimi unutmuyorum.” ifadesiyle dile getirmistir.
Uygulama siirecinde dgretmen gozlemlerine yansiyan
“ogrenme amacli yazma etkinlikleri ile yiiriitiilen ders siireci;
ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirma,  ¢ok  yonlii
diigiinmeyi saglama, yaratictliklarinmi agiga ¢ikarma, derse
istekli bir sekilde katilimi saglama, ogrenmeyi eglenceli hale
getirme,  meraklarint  ve  ilgilerini  artirma”  gibi
degerlendirmeler ise etkinin  kaynagmi daha net
aciklamaktadir. Farkli bir ifadeyle 6gretim siirecine iliskin
Ogretmen ve 6grenci goriisleri ile 6gretmen tarafindan yapilan
smif gozlemlerinden olusan nitel bulgular, deney siireci
icerisinde yapilan miidahalelere gdsterge olup nicel bulgulari
tamamlamigtir. Bu arastirmada ortaya cikan sonuclar ile
O0grenme amagl yazma etkinlikleri tizerinden kavram
Ogretimine egilen farkli ¢aligmalarin sonuglart arasinda
paralelligin oldugu tespit edilmistir (Akgay vd., 2014; Alkis
Kucukaydin, 2018; Atasoy, 2013; Ay ve Basibiiyiik, 2018;
Balasundram ve Karpudewan, 2021; Chen vd., 2013; Fellows,
1994; Finkenstaedt Quinn vd., 2020; Gunel vd., 2009; Hand
vd., 2007; Hohenshell vd., 2004; Mason ve Moscolo, 2000;
Sintiawati vd., 2021; Schmidt McCormack vd. 2019; Yaman,
2018). Bu arastirma Ozelinde Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine 06zgli kavramlarin
ogrenilmesinde pozitif bir degisim saglamasinin olasi bir¢ok
nedeni bulunmaktadir. Bu nedenlerden ilki: Kavramlarin
aktariminda farkli muhataplara uygun aktarim veya dil/ifade
sekillerine yer verilmesidir (muhatabin dili, sosyal bilgiler
dili, giinliik dil). Bu durum 6grencilerin kavramlari daha etkili
ogrenmelerini saglamistir. Ciinkii Ogrenciler, 06grendigi
konuyu once kendi diline daha sonra muhatabin diline
cevirmektedir. Bu siiregte O6grenciler once igerik {izerine
yogunlasmaktadirlar daha sonra 6grenilen konuya bir ¢erceve
belirlemektedirler. Ardindan muhatabin anlayabilecegi bir dile
cevirmektedirler (Gunel vd., 2009). Bu siirecte harcanan dilsel
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caba, 6grencilerin konu hakkinda daha kapsamli diiiiniip daha
iyi anlay1p daha kolay hatirlamalarini (Rivard, 1994) sagladig:
gibi 6grenilen bilginin zihinde yeniden yapilanip orijinal bir
forma doniismesine de imkan tanimaktadir (Klein, 1999). Bu
duruma taniklik eden Hand vd., (2007) onuncu smif
ogrencilerinin 6grenme amagli yazma etkinlikleri sayesinde
kavramlari etkili bir sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu
durumun nedenini ise bu ¢alismada da oldugu gibi “muhataba
uygun bir dil kapasitesi olusturmanin” Onemine dikkat
cekmislerdir. Muhataba uygun bir dil kullanma g¢abasinin
O0grenme tlizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismaya yansiyan ve kavram 6grenme siirecini kolaylagtiran
ikinci neden: Yazma siirecinde égrencilerin yogun bir zihinsel
cabayr  ortaya  koymalarmin  dogal sonucu  olarak
ogrenmelerin gergeklesmesidir. Harcanan zihinsel g¢abanin
O6grenme Tlizerine etkisini degerlendiren farkli galigmalara
bakildiginda; 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kavram
Ogrenimi iizerine etkisini degerlendiren Akcay vd., (2014)
Ogrencilerin yazma siirecinde mevcut bilgileri zihinlerinde
sekillendirip kavramlarla bagdastirdiklarin1 ifade ederek
ogrencilerin muhakeme, elestirel diisiinme ve ifade giicliniin
gelistigini belirtmiglerdir. Boylece 6grenilen bilgilerin daha
uzun siire kalict olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Yine
arglimantasyon temelli ve oOzet yazma etkinlikleriyle
kavramlarin 6gretimine yogunlasan Yaman (2018), 6grenme
amagcli yazma etkinliklerinin 6grencilerin kavramlar: etkili bir
sekilde 6grenmelerine katki sagladigia vurgu yapmistir. Bu
olumlu degisimi ise yazma etkinliklerinde 6grencilerin
dogrudan aktif bir sekilde rol almalarina baglamistir. Ciinkii
Yaman’a (2018) gore eski bilgiler ile yeni bilgileri
biitiinlestirme, kavramlar iizerinde daha derin ve anlamli
diistinme siireclerini yasama ogrencilerin kavramlar1 daha
kolay ogrenmelerini saglamistir. Benzer sekilde iiniversite
Ogrencilerine kavram Ogretimini 6grenme amacgli yazma
etkinlikleriyle kazandirmaya calisan Atasoy (2013), uygulama
sonucunda Ogrencilerin kavram Ogrenmelerinde onemli bir
degisimin saglandigin1 belirtmistir. Atasoy (2013), bu
degisimin nedenini ise 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
ogrencilerin  bilgilerini diizenleyip netlestirmelerine ve
kavramlar  iizerinde diisinmeye imkan sagladigina
dayandirmistir. Bu diisiinme siirecinin dgrencileri kavramlari
daha iyi &grenmeye tesvik ettigini ifade etmistir. Ogrenme
amagli yazma etkinliklerinin yap/yaz gibi basit bir yapidan
ziyade agikla, neden, nigin gibi sorular iizerine kurulu
oldugunu ortaya koyan Atasoy (2013), 6grenme amacli yazma
siirecinde karsilagilan bu durumun &grencileri st diizey
diistinmeye sevk ettigini belirterek kavramlarin 6grenilmesini
kolaylagtirdigini belirtmistir. Kald1 ki bircok arastirmacinin
temas etmis oldugu yazma ve zihinsel ¢aba arasindaki pozitif
yonlii korelasyon, ndrofizyoloji alaninda yapilan ¢aligmalarla
da ispatlanmistir. Norofizyoloji alaninda Lamb vd., (2017, s.
3-4) kisilerin yazma siirecinde yogun bir zihinsel g¢aba
sergilediklerini ortaya koymuslardir. Gerek bu g¢alismanin
gerekse alanyazinda yer alan farkli ¢alismalarin ulastigi
sonuglar ve bu sonuglarin arkasindaki nedenler, yazma ve
diisiinme arasindaki iliski konusunda farkli arastirmacilar
ortak bir noktada bulusturmustur.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin bu ¢alisma 6zelinde
sosyal bilgiler dersine 06zgii kavramlarin 6grenilmesini
kolaylastirmasmin iiciincii nedeni: Ogrencilerin yazma
stirecini bir plan ve taslak iizerine insa etmeleri veya yazma

stirecine iliskin zihinsel bir taslak olusturmalaridr. Ciinkii
O0grenme amacli yazma etkinliklerine katilan 6grenciler, kendi
kavramsal anlayislarini olusturma siirecinde kendi kavramsal
yapilarinin daha fazla farkindadir (Mason ve Boscolo, 2000).
Bu durum alanyazinda yer alan farkli ¢alismalar iizerinden ele
alindiginda; onuncu smf oOgrencilerinin  yedinci sinif
Ogrencilerine kavram ogretimini Ogrenme amacgli yazma
iizerinden sekillendiren Hohensell vd., (2004), uygulama
stirecinin dgrencilerin kavram 6grenmeleri iizerinde oldukca
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu durumun nasil
gergeklestigini  ise calismasinin  siirecinde yer alan bir
Ogrencisinin cevabi agiklar niteliktedir. “Daha kiigiik yastaki
bir égrenciye konuyu (biotechnology) anlatacak olmam
konuya daha fazla konsantre olmami sagladi. Ciinkii bunu
yedinci simif ogrencisine anlatmam gerekti. Once kendimin
ogrenmesi  gerektigini hissettim.” Ogrencilerinin yazma
stirecini degerlendiren Hohenshell vd., (2004) kiiciik yas
grubuna yazmanin ve yazma siirecini planlamanin kavramlarin
Ogrenilmesinde  olumlu  sonuglar ortaya c¢ikardigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde kavram &gretim siirecine
O6grenme amach yazma etkinliklerini dahil eden Hand vd.,
(2007) yazma siirecinde Ogrencilerin uygun planlama ve
tasarlama yapmalari veya zihinsel bir organizasyon
olusturmalarinin onlarin kavramlar1 anlamlandirmalarinda
etkili sonuglar ¢ikardigmi belirtmiglerdir. Kavram 6gretim
stirecinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin anlaml
sonuglar saglamasimin dordiincli nedeni: Yazma siirecinde
ogretmenin oOgrencileri desteklemesi ve etkinliklere geri
bildirimler saglamasidir. Bu nedene daha once dikkat ¢eken
Hand vd., (2007), belirli pedagojik sartlarin saglanmasi
durumunda 6grenme amagli yazmanmn &grenme siirecinde
anlaml etkilerinin olacagint belirtmislerdir. Bu pedagojik
sartlara deginen Hand vd., (2007) “metnin iiretimi siirecinde
ogretmen tarafindan dgrencilere destek ve geri bildirimlerin
verilmesinin” etkili sonuglar elde etmede onemli bir unsur
olduguna temas etmiglerdir. Geri bildirim siireglerinin
onemine igaret eden farkli ¢alismalar degerlendirildiginde;
6grenme amagli yazma etkinliklerini tamamlayan dgrencilerin
tamamlamayan &grencilere gore kavram 6grenmeleri gelisiyor
mu? sorusundan hareket eden Schmidt McCormack vd.,
(2019) oOgrenme amagli yazma etkinliklerinin kavram
ogrenmelerine anlamli bir etki sagladigini belirtmislerdir.
Bunda bir¢ok faktore dikkat ¢ekmis olsalar da ozellikle geri
bildirim siireci ve akran degerlendirmelerinin Onemini
vurgulamuslardir. Ozellikle akran raporlarini okurken kisinin
kendi bilgilerini gozden gecirme, yanlislarini diizeltme
firsatlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Bunun da dogal olarak
ogrenmeye katki sagladigmi belirtmislerdir. Ayni neden
iizerinde duran Atasoy (2013), yazma siirecinde 6gretmenin
Ogrencilere geri doniit saglamasi, O0grencinin yanlis veya
eksiklerini goriip diizeltmesine imkan tanimasi, kavramlarin
dogru 6grenilmesinde etkili olduguna dikkat ¢ekmistir. Benzer
sekilde kavram ogretim siirecine 6grenme amagli yazma
etkinliklerini dahil eden Finkenstaedt Quinn vd., (2020) siire¢
igerisinde etkinliklere yapilan doniitler, akran
degerlendirmelerinin kavram 6grenme siire¢lerinde anlamli
bir degisim sagladigini belirtmislerdir. Ogrenme amacli yazma
stirecinin bir pargast olan geri bildirimin kavram 6grenmeleri
iizerindeki etkisi bu calismada oldugu gibi alanyazinda yer
alan farkli ¢alismalarin bulgularima da yansimistir. Bu durum
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bu ¢aligmay1 alanyazinda yer alan farkli ¢aligmalar ile ortak bir
noktada bulusturmustur.

Bu caligmada O6grenme amagli yazma etkinliklerinin
kavram 6gretiminde ortaya gikardig pozitif degisimin besinci
nedeni: “Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin ogrencilerin
zengin hayal giiglerini a¢iga ¢ikarmasidir.” Siireg igerisinde
yapilan farkli 6grenme amacgl yazma etkinlikleri 6grencilere
boyle bir imkan saglamigtir. Kavram ogretim siirecinde
O6grenme amacli yazma etkinliklerinin bu imkanina deginen
Alkis Kucukaydin (2018), bu calismada oldugu gibi 6grenme
amaghi yazma etkinliklerinin kavram Ogretimi {izerinde
oldukea etkili oldugunu belirtmistir. Bu etki tizerine egilen
Alkis Kucukaydin (2018), ortaya ¢ikan pozitif degisimi temel
egitim diizeyinde yer alan Ogrencilerin hayal giiglerinin
geligmis olmasi bunu da 6grenme amacgl yazma etkinliklerine
yansitmis olmalarina baglayarak bu caligmaya benzer bir
noktaya temas etmistir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan
kavramlarin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile daha etkili
Ogrenilmesinin bu ¢aligmaya yansiyan son nedeni ise
“Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekecek farkl 6grenme amagh
yazma  etkinliklerine yer verilmis olmasidwr. Ciinki
ogrencilerin arka plan bilgilerinin 6n plana ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Bunun igin etkinliklerin tekrarlanmasina
ihtiyac vardir (Alkis Kucukaydin, 2018). Bu ¢alismada farkli
tirde ¢ok sayida etkinlige yer verilerek &grencilerin ilgi ve
dikkati c¢ekilmistir. Bu da dogal olarak kavramlarin
Ogrenilmesine katki saglamistir.

Sonu¢ ve Oneriler

Ogrenmenin egsiz bir yolu olarak nitelendirilerek kirk yili
askin stiredir farkli disiplinlere entegre edilen 6grenme amagl
yazma etkinlikleri, 6grenenler lizerinde c¢ok yonlii etkiler
saglamaktadir. Alanyazina yansiyan etkilerden birisi de
6grenme amagli yazma etkinlikleriyle kavram 6gretimidir. Bu
calismada sosyal bilgiler dersine 6zgii kavramlarin 6gretim
siirecine eklemlenen 6grenme amagli yazma etkinliklerinin
roli midahaleli karma desen Tlizerinden ele alinmistir.
Arastirma sonucunda 6grenme amagl yazma etkinliklerinin
sosyal bilgiler dersine 6zgli kavramlarin (milli egemenlik,
sorumluluk, bagimsizlik, demokrasi...) 6gretiminde etkili
oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ve ortaya c¢ikan

sonuca bagli olarak su oneriler siralanabilir:

e Bu caligmada, 6grenme amacghi yazma etkinlikleri
iizerinden kavram O&gretimin fen egitimi alaninda
yogunlastigi, farkli disiplinlerde bir bosluk oldugu
tespit edilmistir. Ogrenme amagl yazma alanyazminda
tespit edilen bu bosluga katki saglamak i¢in farkli
sosyal bilim disiplinlerinde benzer calismalar
yapilabilir.

e Opgrenme amagh yazmanmin fen kavramlarinin
ogretimde oldukca etkili oldugu tespit edilmistir.
Ancak bu etkinin farkli alanlarda yer alan kavramlarin
Ogretimine yansimast ne diizeyde olacaktir? Bu
sorunun cevaplanmasi i¢in farkli alanlarda benzer
caligmalar yapilabilir.

e Bu arastirma dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi etkin
vatandaslik 6grenme alaninda uygulanmistir. Farkli
sinif ve Ogrenme alanlarinda benzer ¢aligmalar
yapilabilir.

e Bu calismanin odaginda hukuk, siyaset bilimi ve
vatandaglik temelli soyut kavramlar yer almistir.

Ozellikle tarih ve cografya disiplinlerine oOzgii
kavramlarin  6gretiminde de benzer ¢alismalar
yapilabilir.

Yazar katki oranlan

Tim yazarlar makalenin tiim siire¢lerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanm son halini okumus ve
onaylamistir.
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Extended Summary
Introduction

Concepts that are considered as the basic constituents of
thought (Malt, 2010), which people start to learn and use in
their daily life from the moment they are born (Manocha &
Narang, 2004), refer to the kind of information representing
the changing common characteristics of different phenomena
and objects (Yildirim & Gazel, 2018). In this respect, concepts
emerging from such information consist of the sum of
observable properties of objects or phenomena (Merrill et al.,
1992) and play a significant role in perceiving, thinking and
remembering them (Medin & Smith, 1981). Apart from this,
they even build a basis for structuring new knowledge (Mills,
2016). Besides being the basic elements of structuring
knowledge, concepts are also the key elements in concept-
based teaching in education (Dogru & Ozsevgeg, 2018). In this
context, concept teaching, which is in fact necessary in all
education levels (Klausmeier, 1992), is especially of central
importance with respect to social studies teaching as well as
many other fields (Tokcan, 2015). The reason for this is that
social studies, the basis of which is to fully understand human
beings and human life, can achieve this purpose only by
knowing and understanding the relevant phenomena and
concepts in addition to making relational analyses of them
(inel & Urhan, 2020). In other words, without concepts,
getting to know ourselves (Memisoglu & Tarhan, 2016) and
understanding our world (Senemoglu, 2009) will be extremely
difficult for us. Considering the concepts that take a process to
learn and adopt (Alkis Kucukaydin, 2019), it is necessary to
draw on numerous and different methods and techniques so
that they can be learned correctly and permanently at the same
time (Cagir & Orug, 2020). In this connection, a variety of
methods and techniques have been used for teaching the
concepts in the social studies course in the literature. Another
pedagogical approach that can be included as an alternative to
these methods and techniques is “writing-to-learn”.

Writing-to-learn activities play a critical role as way
to learn concepts since they enable students to reflect on their
own thoughts and foster metacognition (Finkenstaedt-Quinn et
al., 2020). When viewed on this basis, it turns out to become
both easier and more effective for students to learn the
concepts with multiple writing activities in this pedagogical
way (Akcay et al, 2014). For this reason, it seems
indispensable to benefit from writing-to-learn activities, which
have proven efficacious in the development of the language of
science, starting from the primary school in order to ensure
concept learning (Alkis Kucukaydin, 2018). Taking into
consideration such issues as the effective aspects of writing-
to-learn method in the concept teaching process, the gaps
identified in the literature on this method, and the search for
alternative teaching models for concept teaching by social
studies educators, this study has aimed to examine the impact
of writing-to-learn activities included in primary school fourth
grade curriculum of social studies course on students’ concept
learning.

Method

This study was conducted by using a mixed-methods research
design used in intervention studies. The main purpose of this
design is to conduct an experiment or an intervention trial in

an effort to examine a research problem by adding qualitative
data to the research process. The sample group consists of a
total of 18 students (8 boys; 10 girls) studying in the fourth
grade of a public school in Erzurum. Data collection tools
included the Conceptual Knowledge Test (CKT) consisting of
open-ended questions used to determine the level of students’
understanding of the concepts in the relevant learning area, and
the Academic Achievement Test of Conceptual Knowledge
(AATCK) was used to identify the impact of the
implementation process on concept teaching. Furthermore, the
students and the teacher of the course were interviewed about
the implementation process in addition to in-class
observations. In order to observe the impact of writing-to-learn
activities on concept teaching, a teaching implementation
process had been conducted for seven weeks. For the
implementation, first of all, the concepts that had been
identified as difficult in teaching in line with the achievements
in the effective citizenship learning field of the fourth grade
social studies course curriculum were matched with the
intended learning outcomes. After the matching, worksheets
consisting of a different type of writing-to-learn activity were
prepared for each given concept. In the first week of the
implementation process, the students and the teacher of the
course were informed about writing-to-learn activities and the
students were administered the pre-tests. In the second week,
the students were instructed about the subject matter in the
relevant learning field and about the particular concepts
included. In this connection, the students were first informed
about the subject matter, then given the worksheets prepared
for the purpose of the study, and were asked to complete them
in the classroom. Some worksheets were assigned as
homework. The worksheets completed by students in and out
of the classroom were checked one by one to give them
feedback, in line with which the students were asked to make
the necessary corrections. During a four-week period (from
Week 2 to Week 5), all of the lessons were conducted in this
way. In the sixth week, all concepts included in this study were
reinforced through four different activities and the students
were instructed about the concepts in the relevant learning
field. In the seventh week, a general evaluation of the process
was made and the post-tests were administered, after which the
implementation was completed. In the data analysis, firstly, the
data obtained from the CKT were examined one by one and
analysed in categories as to the students’ level of
understanding (understanding, limited understanding, and
misunderstanding, failing to understand, and failing to
respond). In order to be able to identify the type of analysis for
the data obtained from the AATCK, normality analysis was
first performed. Since the data showed normal distribution, the
Paired Samples t Test, which is one of the parametric tests, was
chosen. Prior to the test, the researchers checked whether the
data confirmed the particular assumptions [normal distribution
(over the difference scores), the scores of difference being
independent from each other] for the specified analysis, and
then the data were analysed (Can, 2017). As a result of the
analysis, the effect size value was calculated to determine the
effectiveness of the implementation process. In a general
sense, for the effect size value, 0.2 is considered a small, 0.5 a
medium, and 0.8 a large effect size (Pallant, 2005). In this
study, the effect size value was calculated as d=1.99,
indicating a large effect size. Qualitative data obtained from
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semi-structured interviews were analysed by content analysis.
In addition, the students were observed during the
implementation process in conformity with the statements in
the semi-structured interview questionnaire. The statements
were evaluated using a rating scale such as “Very strong,
Strong, and Weak”.

Results, Discussion and Conclusion

This study examined the role of writing-to-learn activities in
teaching certain concepts (i.e., responsibility, national
sovereignty, democracy, independence, parliament, social
participation, the convention on the rights of the child, and
rights, equality and rules) contained in the learning field of
active citizenship in primary school fourth grade social studies
course. The quantitative results obtained on the basis of the
mixed research approach, indicated a statistical significance
between the students’ pre-test and post-test scores in the
concept test covering the topics of law, political science, and
citizenship. This statistically significant difference in the level
of learning the concepts was clearly represented in the
definitions of concepts given by the students directly in their
own writings, which can be considered as an outcome clearly
showing how effective writing-to-learn activities were on
concept learning or the extent to which they were effective.
The reasons for this change could also be seen in the classroom
observations made during the implementation process as well
as the interviews with the students and teachers (qualitative
results). In other words, the qualitative results consisting of
teacher and student views on the teaching process, and
classroom observations of the teacher all functioned as an
indicator of the interventions made during the experimental
process and complement the quantitative results. The results of
this study and those of different studies that focus on concept
teaching through writing-to-learn activities look similar
(Atasoy, 2013; Balasundram & Karpudewan, 2021;
Finkenstaedt Quinn et al., 2020; Hand et al., 2007; Hohenshell
et al.,, 2004). It is believed that writing-to-learn activities,
which have been integrated into different disciplines for more
than forty years, can be used as a unique way of learning and
an effective pedagogical method in teaching concepts specific
to social studies course.
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