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Ters Yiiz Edilmis Sitmif Modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati Derslerinde Kullanilmasina Yonelik

Bir Durum Cahsmasi

Burcu Avci Akbel®

0Oz

Bu calismada ters yiiz edilmis sinif (TYES) modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde kullaniglhilig
arastirilmaktadir. Bu ¢alismada TYES uygulanmasina iliskin hazirlanan on iki haftalik 6gretim siirecinde
ve bu siirecin sonunda gozlem ve odak grup gériismeleri yoluyla elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmus, temalar ve kategoriler halinde yorumlanmistir. Boylelikle TYES modelinin Tirk Miizigi
Nazariyat1 dersinin 6gretimine ne kadar uygun oldugu, basariyr ve Ogrenmeyi nasil ve ne sekilde
etkiledigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu calismada ters yiiz edilmis sinif modelinin avantajlari erisim
kolayligi, derste uygulama yapilmasi ve materyaller olarak belirlenmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda Ogretim elemani tarafindan hazirlanan hazirlik videolarmma ve materyallere
ogrencilerin zaman-mekan kisit1 olmaksizin kolaylikla erisim saglamasi, TYES modelinin en giiglii yani
olarak goriilmektedir. Fakat bu siirecte bazi 6grencilerde 6zdenetim eksikligi oldugu, bazi 6grencilerin
odaklanma sorunu yasadigi, bazi Ggrencilerin ise 6grenci-6gretim elemani ya da 6grenci-bilgisayar
arasinda etkilesim sorunu yasadigi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler, Tirk Miizigi
Nazariyati dersinin TYES modeli ile verilmesinin ¢ogunlukla tercih edildigini ve adi gegen derste bu
modelin etkili bulundugunu ortaya koymaktadir.
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A Case Study on Using the Flipped Classroom Model in Turkish Music Theory Classes

Abstract

This study examines the usefulness of the Flipped Classroom (FC) model in Turkish Music Theory
courses. The data obtained through observation and focus group interviews during and after the twelve-
week teaching period were subjected to content analysis and interpreted as themes and categories. The
aim was to determine how suitable the FC model is for the teaching of Turkish Music Theory, and how
and in what way it affects success and learning. The advantages of the flipped classroom model were
identified as easy access, practice in class and materials in this study. The findings of the research reveal
that students can easily have access, without time-space constraints, to the preparation videos and
materials prepared by the instructors, which is seen as the strongest aspect of the FC model. However,
during this process, it was found that some students had a lack of self-control, some had problems with
focusing, and some had problems with student-teacher or student-computer interaction. The study
concluded that the use of the FC model in Turkish Music Theory course is largely preferred and
effective.
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Extended Abstract
Introduction

Factors such as the widespread use of technology, easier access to information than before, and adoption of a
student-centered and constructivist approach, unlike the former approaches, have brought along the necessity
that applied learning should be given more emphasis in classes in order to increase student success. This brings
FC to the fore with a focus on individual learning, bringing together web-based learning environment and
applied activities in classroom setting. FC is a subtype of blended learning (Staker & Horn, 2012). This method
is basically built on the idea that traditional classroom activities and homework are reversed (Kelso, 2015; Kong,
2014). FC shifts instruction from traditional methods to student-centered learning, allowing students to listen to
and study the class content and teaching materials at home, and to participate more actively in learning activities
in the classroom by doing the homework and tasks assigned by the instructor (Kim, Kim, Cho, & Jang, 2017).

Upon a review of the relevant literature, no study could be found on the feasibility of the FC model for use in
Turkish Music Theory education. This study is designed to increase the instructional quality of the Turkish
Music Theory course in the fall semester of the 2021-2022 academic year. The research is based on the model
presented by Bishop and Verleger (2013). During this process, the video containing the theoretical part of the
classes and all materials to be used in the class were recorded in such a way that the students could have access
to them whenever they wanted. Meanwhile, practical parts of the classes were carried out face-to-face so that
students were able to present what they learned by combining them with their creativity and to do group work.
The study examined the usefulness of the flipped classroom model in the field of Turkish Music Theory
education.

Method

This study was designed as a single case study. Criterion sampling method was used to determine the study
group of this research. The criteria determined for eligibility are as follows: the eligible participant must have
taken the Turkish Music Theory class in the fall term of 2020-2021 at Turkish Music State Conservatory of
Ankara Yildirnm Beyazit University, must have participated in the twelve-week learning period of this course as
organized by the researcher with the flipped classroom model, and must be willing to participate in this research.
The study group of this research consists of 26 people who meet the specified criteria. Observation and focus
group interview methods were used as data collection tools. Focus group interviews were held separately for
each class, and four different groups were interviewed. It was paid attention that the number of the participants
in each focus group interviews were between 6-10. Then, the findings obtained from the observations and focus
group interviews were analyzed by the researcher and two music education experts. The data obtained were
subjected to content analysis on ATLAS.ti22 software.

Findings

The findings revealed that students can easily have access, without time-space constraints, to the preparation
videos and materials prepared by the instructors, which is seen as the strongest aspect of the FC model. Findings
from the interviews revealed that the materials used in this research were varied, sufficient, clear, eloquent and
effective. It was reported that the model was beneficial as it created more opportunity for practice, the instructor
actively engaged students in the practice, and the practice classes focused on higher-level skills. Some of the
students participating in the research were unable to have proper access to the internet due to technological
inadequacies in their homes or schools, technical problems and/or financial difficulties, which is considered as
the weakest aspect of the FC model. During the implementation process of the FC model, it was found that some
of the participants had trouble concentrating while studying on the preparation videos due to reasons such as too
many distractions in the online and/or home environment. Furthermore, the findings obtained from this study
revealed that some of the students had a lack of self-control to some extent on these subjects. In the FC model,
some students may have difficulties with studying outside the classroom environment lacking interaction with
other students and their teachers.

Discussion and Conclusion

In the literature, there are studies in which the FC model is found beneficial in terms of saving time by watching
the preparation videos at home, watching the videos again, and accessing the materials when requested (Avci
Akbel, 2018; Mok, 2014; Ng, Ng, & Chu, 2022; Sever, 2014). Moreover, in the literature, there are studies that
show the preparation videos and materials in the FC model contribute to students' learning (Avci Akbel, 2018;
Sever, 2014). However, there are many studies revealing that there are technological inadequacies in the process
where lessons are taught with the FC model (Aslan, 2020; Kocabatmaz, 2016; Yavuz & Karaman, 2021). There
are also different studies in the literature showing that students do not watch the preparation videos enough
(Beatty, Merchant, & Albert, 2019; Sammel, Townend, & Kanasa, 2018; Yavuz & Karaman, 2021). The stated
research findings support the findings of this research.
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The findings of this research indicate that the Turkish Music Theory course with FC method is preferred and
found to be effective by the majority of the participants. The prevailing opinion is that the FC model will be
more efficient for senior students, and it is suggested that the model should be implemented in senior classes. It
is further suggested that, in addition to the theoretical explanations in the preparation videos for Turkish Music
Theory course, some of the etudes-pieces that will be covered in the course should be performed by the
instructor. Suggestions for the practice classes also included instructor’s accompaniment in melodic
developments and collective performances. It was also suggested that the FC model be employed in other classes
as well. The participants also had suggestions addressing the students. They suggested the students should come
to the class prepared, repeat the content learned in the classroom, study by writing and recording.
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Giris

“Cagimizda bilisim teknolojilerindeki hizli gelisim, tiim alanlari oldugu gibi egitim alamini da etkilemekte ve
farkly ogretim yaklasimlarimin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine yol a¢maktadir”” (Aver Akbel, 2021, s. 1).
Bunun yani sira yagsanan COVID-19 salgininin 6gretimin yiiz yiize yapilmasina engel olacak diizeye ulasmasi da
teknolojik geligsmelerin 1s18inda farkli 6gretim yaklagimlarimin tercih edilmesine sebep olmustur. Teknoloji
alanindaki gelisim, 6grencilerin ders iceriklerine kolaylikla ulasabilmelerini, istedikleri noktalarda miidahale
edebilmelerini ve igerikleri 6grenme hizlarina gore takip edebilmelerini saglamistir (Bishop ve Verleger, 2013;
Karadeniz, 2015). Aym1 zamanda teknoloji kullaniminin yayginlasmasi, bilgiye ulagsmanin eskiye oranla ¢ok
daha kolay olmasi, eski yaklagimlardan farkli olarak artik 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesi gibi sebepler, 6grencilerin daha basarili olabilmeleri i¢in derslerde uygulamali egitime daha ¢ok
yer verilmesi gerekliligini dogurmustur. Bu noktada bireysel 6grenmeyi merkeze alan, web tabanli 6grenme
ortami ile sinif ortamindaki uygulamali etkinlikleri bir araya getiren ters yiiz edilmis smf (TYES) modeli
devreye girmektedir.

TYES, harmanlanmis 6grenmenin bir alt tiiriidiir (Staker ve Horn, 2012). Bu yontem geleneksel yontemdeki ders
ve ev Odevinin yerinin degismesi tizerine kurgulanmistir (Arnold-Garza, 2014; Kelso, 2015; Kong, 2014).
TYES, ogrencilerin 6gretmen tarafindan olusturulan dersi ve 6gretim materyallerini evde dinlemelerini ve
bunlara caligmalarini, 6gretmenin verdigi 6dev ve gorevleri yaparak smifta 6grenme etkinliklerine daha aktif
olarak katilmalarimi saglamak amaciyla 6gretimi geleneksel yontemin tersine ¢evirmek anlamina gelir (Kim,
Kim, Cho ve Jang, 2017; Ojukwu ve Onyiuke, 2020). Bu model, videolar ve ¢esitli materyaller destegiyle
anlama, hatirlama gibi 6grenme aktivitelerinin sinif disinda gergeklestirilmesi; uygulama, analiz, degerlendirme
ve yaratma gibi {ist diizey 6grenme uygulamalarinin ise sinif i¢inde yapilmasi esasina dayanir (Mok, 2014;
Ojukwu ve Onyiuke, 2020). Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi TYES, simf i¢i ve simf dis1 etkinliklerde
ogrenciyi merkeze almakta ve Ogrencilerin aktif olmalarini saglamaktadir (Kates, Byrd ve Haider, 2015). Bu
model ile 6grenciler, kendi 6grenme sorumluluklarini tistlenmekte (Hertz, 2012; Stone, 2012) ve aktif 6grenme
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirabilmektedirler (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013).

Bishop ve Verleger (2013) TYES modelini, sinif i¢inde etkilesimli grup 6grenme etkinlikleri ve siif diginda
dogrudan bilgisayar tabanli bireysel 6grenme aktiviteleri olmak {izere iki bolimden olusan bir egitim teknigi
olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimin sematik gosterimi Sekil 1°de sunulmustur.

Bilgisayar teknolojisi
Insan etkilegimi gerektirir yoluyla sirdtrilebilir

Ogrenci merkezli 6grenme Ogretmen merkezli
teorileri ogrenme teorileri

Ters viz edilmig
@ @ sinif modeli

‘ Etkilesimii sinsf etkinlikleri ‘ | Atk uzaktan ogretim

Sekil 1. Ters yiiz edilmis sinif modeli (Bishop ve Verleger, 2013)

Bergmann ve Sams (2012), ters yliz 6grenmenin sadece etkilesimli videolardan olusmadigini, sinif i¢inde
gerceklestirilen etkilesimli etkinliklerin asil dnemli noktayr olusturdugunu vurgulamigtir. TYES modelinde
ogrenciler 6grenme iceriklerine sinif disinda web tabanli 6grenme ortamlarindan erismektedirler. Sinifta ise
belirlenen etkinlikleri yaparak 6grenilenlerin uygulamasi yapilmaktadir. Bu yolla dgrencilerin yasayabilecekleri
Ogrenme ve uygulama gii¢liikleri, simf ortamindaki etkinliklerle ve 6gretmenlerinin destegi ile agilabilmektedir.

Alanyazinda TYES modeline yonelik ¢ok calisma yapilmis ve model farkli alanlarda gesitli sekillerde ele
almmustir. Ogrencilerin ve/veya ogretmenlerin ters yiiz sinif modeline iliskin gdriislerinin incelendigi farkli
alanlarda bir¢ok calisma mevcuttur (Alsancak Sirakaya, 2017; Bosner, Pickert ve Stibane, 2015; Kocabatmaz,
2016; Phillips ve Trainor, 2014; Tan, Brainard ve Larkin, 2015; Tune, Sturek ve Basile, 2013; Turan ve Goktas,
2015; Wong, Ip, Lopes ve Rajagopalan, 2014). Konuyla ilgili belirtilen tiim ¢alismalarda, 6grencilerin TYES
uygulamasini kolayca benimsedikleri, bu modeli begendikleri ve geleneksel sinifa gore daha ¢ok tercih ettikleri
ortaya cikmigtir. TYES modeline iliskin miizik alaninda yapilmis c¢aligmalar sinirli sayida oldugundan,
ulagilabilen ¢aligmalar yontemle ya da ele alinan baglamla sinirlandirilmaksizin agagida kisaca 6zetlenmistir.

Deneysel ¢aligmalar TYES modelinin miizik egitiminde etkili oldugunu géstermistir (Sever ve Sever, 2017,
Topalak, 2016; Yildiz, 2017). Ornegin Sever ve Sever (2017), TYES modelinin 6grencilere performans
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farkindalig1 sagladigi ve ogrencilerin 6zdegerlendirme diizeylerini arttirdigi sonuglarina ulasmiglardir. Yildiz
(2017) TYES modeli uygulanan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencileri arasinda akademik basari,
performans basaris1 ve motivasyon konularinda deney grubu lehine anlamli diizeyde fark oldugunu tespit
etmistir. Topalak (2016) TYES modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru ritimle ¢alabilme, kabul
edilebilir bir tempoda calabilme, niians, teknik davraniglar ve parga biitiinliigii alanlarinda TYES modeli
uygulanan deney grubu lehine anlamli diizeyde fark oldugunu saptamistir. Kuyumcu, Can ve Can (2022)
alanyazin incelemesi yaptiklar1 ¢alismada TYES modelinden yararlanilmasinin, miizik 6grencilerinin miiziksel
davranis edinimini hizlandiracagini vurgulamislardir. Ng, Ng ve Chu (2022) gevrimigi ters yiiz edilmis bir sinifta
ogrencilerin Muyu adli mobil enstriiman uygulamasiyla bir tiir miizikli halk sdylesisi olan Shubailan't 6grenerek
miizik yaratma yeteneklerini ve ilgilerini gelistireceklerini ortaya koymuslardir. Hao (2018) ise kolejlerde ve
iiniversitelerde miizik 6gretimi i¢cin TYES modelinin kullanilmasinin iyi bir yol olacagini belirlemistir.

TYES modelinin miizik egitiminin 6nemli bir boyutu olan ¢algi egitiminde etkili oldugunu ortaya koyan
calismalar da vardir (Aver Akbel, 2018; Oluchi ve Ojukwu, 2022; Sever, 2014). Ornegin Oluchi ve Ojukwu
(2022), trompet ¢almayr TYES modeli ile 6grenen ortaokul 6grencilerinin geleneksel yontemlerle 6grenenlere
gore daha basarilt oldugu sonucuna ulagmistir. Avci Akbel (2018), TYES modelinin Tiirk Miizigi cello
egitiminde kullanilabilecegi ve mesk usuliindeki taklit etme unsurunun TYES modeli ile desteklenebilecegi
sonuglarina ulasmustir. Sever (2014) keman derslerinde TYES modelinin, 6gretimde zaman, planlama gibi
konularda yararli oldugu; G6grencilerin performans kaygilarinin azalmasim sagladigi ve dersin daha verimli
olmasina yardimci oldugu sonuglaria ulagmustir.

TYES modelinin, calgi egitimi disindaki diger miizik derslerinin egitiminde etkili oldugunu ortaya koyan
calismalar da mevcuttur (Urgilés, Carrion, Pinos, Ulloa ve Herrera (2019). Ornegin Urgilés ve digerleri (2019),
TYES modelinin miizik teknolojisi dersine devam eden Ogrencilerin dgrenmeleri iizerinde olumlu bir etki
yarattigini tespit etmislerdir. Ayrica miizik alaninda yapilmig, TYES modelinin 6gretim kalitesini yapay zeka ve
kablosuz aglar baglaminda ele alan (Peng ve Wang, 2022; Tan ve Cao, 2022), harmanlanmis 6grenme ve TYES
modellerinin performansa dayali miizik siniflarindaki potansiyel rolii ile ilgili ¢aligmalar1 sentezleyen (Weiger,
2020), TYES modelinde yararlanilabilecek mobil uygulamalari konu alan (Demirtas, 2019), ters yiiz 6grenmeyi
0z diizenlemeli 6grenme agisindan ele alan (Montgomery, Mousavi, Carbonaro, Hayward ve Dunn, 2017),
TYES modelini, figiincii kademe miizik derslerinde 6gretme ve 6grenme ¢iktilarini iyilestirme potansiyeli
acisindan inceleyen (Grant, 2013) caligmalar da mevcuttur. TYES modelinin miizik alaninda kullaniminin,
miizigin farkli kollarinda ve farkli baglamlarda incelendigi goriilmektedir. Yukaridaki ¢aligmalarin bulgulari,
TYES modelinin miizik egitiminin farkli alanlarinda farkli agilardan etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

flgili alan yazin tarandiginda, TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat: egitiminde kullanilabilirligine iliskin bir
caligmaya rastlanamamistir. Gliniimiizde Tiirk Miizigi egitiminde mesk usulii 6gretim yonteminin tam anlamiyla
uygulanamamasi problem teskil etmektedir (Aver Akbel, 2019; Behar, 2003). Mesk usulii 6gretim yonteminin
eskisi gibi ve olmasi gerektigi gibi uygulanamiyor olusunun yarattigi olumsuz etkilerin azaltilmasina ihtiyag
vardir. Tiirk Miiziginin 6gretiminde teknolojinin dogru ve etkili sekilde kullanilmasiyla yagsanan bu problemlerin
azaltilabilecegi diisliniilmektedir. TYES modelinin miizik alaninda uygulanmasinin olumlu sonuglar yarattig
caligmalardan (Aver Akbel, 2018; Kuyumcu ve dig., 2022; Nergiz, 2022; Oluchi ve Ojukwu, 2022; Sever, 2014;
Sever ve Sever, 2017; Topalak, 2016; Yildiz, 2017) hareketle, hem teorik anlatim hem de uygulama siireclerini
iceren Tirk Miizigi Nazariyati dersinin 6gretiminde TYES modelinin uygulanmasinin elverigli olabilecegi
diistiniilmistiir. Teorik anlatimlarin online ortamda videolar yardimiyla aktarilmasi yoluyla 6grenciler, daha
onceden Ogrenilmis olan teorik bilgileri pekistirmis olarak derse katilabileceklerdir. Bu yolla 6grencilerle yiiz
yiize gerceklestirilen derslerde uygulamaya yonelik ¢alismalara daha fazla yer verilecegi, uygulamalarin daha
verimli olacagi ve bire bir ¢aligmalara daha fazla zaman ayrilabilecegi varsayilmistir. Buradan hareketle Tiirk
Miizigi Nazariyati derslerinin dgretiminde TYES modelinin kullanighlhigmin arastirilmasi gerekli goriilmiistir.
TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati egitiminde kullanilmasinin hangi konularda kolayliklar sagladigi,
hangi hedeflerin gerceklestirilmesine hizmet ettigi, hangi konularda dezavantajli oldugu gibi konularin ayrintili
olarak tespit edilebilmesi i¢in nitel bir ¢alisma yapilmasina gerek duyulmustur. Bu ¢alisma, 2021-2022 6gretim
yilinin giiz yariyilinda, Tiirk Miizigi Nazariyat: dersinin 6gretim kalitesinin artirilabilmesi amaciyla tasarlanmig
bir ¢caligmadir. Bu ¢alismada Bishop ve Verleger’in (2013) sundugu TYES modeli esas alinmis ve bu modelin
Tiirk Miizigi Nazariyati egitimi alaninda kullanighiligi arastirilmistir. Bu siirecte derslerin teorik kisminin
anlatildig1 video ve derste islenecek materyallerinin tiimii 6grencilerin her istediklerinde ulasabilecekleri sekilde
kaydedilmistir. Derslerin uygulama kisimlar1 ise yiiz yiize gergeklestirilmis, boylece 6grencilerin dgrendiklerini
yaraticiliklari ile birlestirerek sunmalari ve grup ¢aligmalari yapabilmeleri saglanmustir.

Arastirmanin Amaci

TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde kullanilmasinin 68retmen goézlemleri ve 6grenci goriisleri
yoluyla incelenmesi, bu galigmanin amacimi olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmigtir:
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1. TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasinin avantajlar1 nelerdir?

TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasinin dezavantajlari nelerdir?

3. TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasina yonelik &grencilerin tercihleri
nasildir?

4. TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde uygulanmasina yonelik oneriler nasildir?

N

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, biitiinciil tek durum c¢alismasi olarak desenlenmistir. Durum ¢alismalari, sinirli bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013). Bu caligmada TYES
modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde kullanilabilirligini degerlendiren 6grenciler, analiz birimi olarak
ele alinmigtir. Caligmadaki durum ise TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde kullanilmasidir. Tiirk
Miizigi Nazariyati dersi hem teorik hem de uygulamali bilgilerin 6gretildigi bir derstir. Makamlarin tarihgesi ve
nazari oOzelliklerinin anlatimi dersin teorik kismini olustururken; o makamdaki eserlerin dinletilmesi,
seslendirilmesi ve o makamda seyir yaptirilmasi, dersin uygulamali kismini olusturmaktadir. TYES modelinde
de teorik bilgilerin videolar yoluyla 6grencilere gonderilmesi ve uygulamanin dgretmen ile derste yiiz yiize
gerceklestirilmesi esastir. Bu ¢alismada, TYES modeli kapsaminda Tiirk Miizigi Nazariyati1 derslerinin teorik
kisimlari, 6gretim videolar: hazirlanarak 6grencilere ulastirilmis; 6grenilenlerin uygulanmasi ise derste yiiz yiize
olarak gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde yapilan gézlemler ve uygulama siirecinin sonunda 6grencilerle
yapilan goriigmeler yoluyla TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat: derslerinde kullanilmasi durumu detayli
olarak incelenmisgtir.

Cahsma Grubu

Bu calismanin ¢alisma grubu, amagh 6rnekleme ¢esitlerinden dl¢iit 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Marshall ve Rossman’a (2014) gore Olciit orneklem, onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan tiim
durumlarin calisiimasidir. Calisma grubunun olusturulmasinda-; AYBU Tiirk Misikisi Devlet Konservatuvari
Tirk Miizigi Nazariyatt dersini 2020-2021 giiz doneminde almig olmak, bu dersin ters yiiz edilmis sinif
modeline gore aragtirmaci tarafindan diizenlenen on iki haftalik 6gretim siirecine diizenli olarak katilmig olmak
ve bu caligmaya katilmaya goniillii olmak 6l¢iit olarak alinmustir. Bu galismanin ¢aligma grubunu, belirtilen
olgiitleri karsilayan 26 kisi olusturmaktadir. Odak grup goriismeleri, her sinif igin ayr1 ayr1 yapilmig olup, toplam
dort odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Her odak grup goriismesine katilan 6grencilerin 6-10 kisi arasinda
olmasina 6zen gosterilmistir. Calisma grubuna iligskin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler
Rumuz Simif Cinsiyet Uygulamanin yapildigi dénem sonu harf notu
K1 Lisans 1 K AA
K2 Lisans 1 K AA
K3 Lisans 1 E AA
K4 Lisans 1 E BB
K5 Lisans 1 E AA
K6 Lisans 1 E CB
K7 Lisans 1 E BB
K8 Lisans 2 K AA
K9 Lisans 2 E AA
K10 Lisans 2 E FD
K11 Lisans 2 K AA
K12 Lisans 2 E BA
K13 Lisans 2 K AA
K14 Lisans 2 E AA
K15 Lisans 3 E AA
K16 Lisans 3 E AA
K17 Lisans 3 E BB
K18 Lisans 3 E AA
K19 Lisans 3 K BA
K20 Lisans 3 E AA
K21 Lisans 4 E AA
K22 Lisans 4 K CB
K23 Lisans 4 K BB
K24 Lisans 4 K CB
K25 Lisans 4 E AA
K26 Lisans 4 E AA
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Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak goézlem ve odak grup goriisme formlar kullanilmistir. Gozlemler 2020-2021 6gretim
yilinin giiz déneminde 12 haftalik egitim siirecinde; goriismeler ise bu 12 haftalik egitimden hemen sonra
yapilmistir. Odak grup goriigmesi ve gozlem formlari, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis
maddelerden olusmaktadir. Ogrencilerin TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat: derslerinde kullamlmasina
yonelik davraniglari, aragtirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formuna dayali olarak uygulama boyunca
sistematik sekilde gozlenmistir. Gozlem formunda 6grencilerin; derse katilma ve 6n hazirlikli gelme durumlari,
kendi aralarindaki etkilesimleri, anlayamadiklarint 6gretim elemanina sorma durumlari ve TYES modelinden
yararlanma durumlari arastirilmustir. Odak grup gériisme formu ise TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati
dersinin dgretimine ne kadar uygun oldugunun, bu modelin bu derste kullanilmasinin basariy1 ve 6grenmeyi
nasil ve ne sekilde etkilediginin anlagilmasina yonelik olarak hazirlannms dokuz sorudan olusmaktadir. Yar
yapilandirilmis goriisme formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla ii¢ uzmandan goriis alinmus,
uzmanlar tarafindan yapilan diizeltmeler ve degerlendirmeler sonucunda gériisme formuna son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci
TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde uygulanma siirecinde asagidaki adimlar takip edilmistir:

1. TYES modelinin sinif dersi dncesi uygulamalar adiminda her hafta ilgili makamin nazari anlatimlarinin
sunuldugu ve bu anlatimlar1 destekleyen icralarin dinletilerek makam anlatimlari ile iligkilendirildigi
30-35 dakikalik 6gretim videolar1 olusturulmustur. Bu videolarin igeriginde sirasiyla islenecek olan
makamin tarihsel siireci, farkli miizikologlarin makama iligkin goriis ve yaklagimlari, makamin genel
yapist ve karakteristik Ozellikleri, seyir Ozellikleri yer almaktadir. Sunum ve makam anlatimi
tamamlandiktan sonra dgrenciler ekranda ilgili makama iligkin bir 6rnek eserin notasini takip ederken
eszamanli olarak takip ettikleri notalarin seslendirilisini eserin ses kaydindan dinlemislerdir.- Son olarak
bu eserin i¢erdigi makam-usul analizleri 6gretim eleman tarafindan yapilarak video bitirilmistir.

2. Uygulama 12 hafta slirmiistiir. Hazirlanan 12 video, 12 haftaya tekabiil etmektedir. Videolar, 6gretim
elemanminin  hazirladigi  PowerPoint sunumlar1 esliginde anlatimlarindan olugmaktadir. Videolar,
PowerPoint sunumlari, islenen eserlerin notalar1 ve video ya da ses kayitlari, 6grenme yonetim
sistemine (Perculus) yiiklenmistir. Boylelikle 6grenciler, yiiz yiize yapilan derslerin 6ncesinde teorik
bilgilere iliskin materyallere kendi hizlarinda ¢alisarak derslere hazirlikli gelme imkani bulabilmislerdir.

3. Yiiz yiize gerceklestirilen derslerde 6grencilerle siif ici aktif egitim etkinlikleri gergeklestirilmistir.
Sinif i¢i etkinlikler; ilgili makami iyi anlatan taksimlerin dinletilmesi, eserlerinin seslendirilmesi, bu
eserlerin makamsal analizlerinin yapilmasi ve dgrencilerin her birinin islenen her makamda ayr1 ayri
seyir yapmalar1 seklinde yiritilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin aktif olmasina ve siireci
onlarin yonlendirmesine 6zen gosterilmistir. Bu etkinliklerde oOncelikle islenen makamin teorik
anlatimlarmin uygulamadaki icra edilis seklinin anlagilmasi i¢in makami iyi anlatan taksimler
ogrencilere dinletilmistir. Sonra Tiirk Miiziginin pesrev, beste, agir semai, yiiriilk semai, saz semaisi,
sarki, tirki, ilahi, sugul, durak gibi farkli formlarda eserler dinletilmis, seslendirilmig, makamsal
analizleri yapilmistir. Sonra Ggrencilerin her birinden ayr1 ayri 6grenilen makamda seyir yapmalari
istenmistir. Bu seyirler sirasinda yapilan hatalari ya da farkli makam geckilerini, seyir yapan grencinin
disindaki dgrencilerin tespit etmesi istenerek tiim dgrencilerin siirece dahil olmalar1 saglanmstir.

Tiirk Miizigi Nazariyati dersinin TYES modeli ile islenmesi siirecinde Bloom taksonomisinden yararlanilmistir.
Bu siirecte dgrenciler, hatirlama ve anlama diizeyindeki aktiviteleri sinif dersi 6ncesi uygulamalarla yani sinif
disinda gergeklestirmislerdir. Ogrenciler ilgili makamdaki eserleri seslendirme yoluyla uygulama, makam-usul
geckilerini tespit etme yoluyla analiz, seyir yapma yoluyla yaratma, arkadaslarinin ve kendilerinin yaptiklar
seyirleri yorumlama yoluyla degerlendirme diizeylerindeki aktiviteleri ise sinif iginde gergeklestirmiglerdir.

Bu caligmada gozlemler, dersin 6gretim elemani tarafindan 12 hafta siiresince haftanin bir giinii ortalama 1.5 saat
boyunca sinif ortamindaki derslerde, dgrencilerin 6grenilen makama yonelik ayri ayri seyir yaptiklar siiregte
yapilmigtir. Gézlem sonugclari, egitim siirecinde her hafta yiiz yiize gerceklestirilen derslerde gozlem formuna
diizenli olarak kaydedilmistir.

Odak grup gortigmeleri ise donem sonunda derslerin tamamlanmasinin ardindan her sinifla ayr1 ayri yapilmistir.
26 ogrenci ile yiiz ylize olmak {izere toplam dort odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Lisans 1 ve 2.
siniflarin her birinde yediser kisi, lisans 3 ve 4. siniflarin her birinde altisar kisi yer almustir. Gorligmeler
sirasinda ¢alismanin amaci1 hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Goriigmeler yaklasik olarak 30 dakika siirmiis
ve ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
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Verilerin Analizi

Uygulama sonrasinda 6grenciler ile yapilan odak grup goriismeleri ve gozlemlerden elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Yapilan igerik analizi, Patton (2002) tarafindan Onerilen temel adimlar dikkate
aliarak veri setinde tekrarlanan temalarin tanimlanmasi, kodlanmasi, kategorize edilmesi, siniflandirilmast ve
isimlendirilmesi agamalarindan olugsmustur. Bu kapsamda 6ncelikle dgrencilerle yapilan odak grup goériismeleri
yaziya gecirilmis, bilgisayara aktarilmis ve bunlarin dogrulugu kontrol edilmistir. Bu caligmanin verilerinin
analiz edilmesinde gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin iliskilerini kurabilmek amaciyla ATLAS.ti22
bilgisayar yazilim programindan yararlanilmistir. Bu siirecte bilgisayara aktarilan odak grup goriismeleri ve
gozlem verileri ATLAS.ti22 programina aktarilmis, ardindan birlikte kodlanmustir. Icerik analizinde 6nce
aragtirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirilmistir. Huberman ve Miles (1994) veri kodlarinin baslangi¢
sayllarinin elde edilmesini ve kodlarin veri tabaninda hangi siklikta goriineceginin belirlenmesini
onermektedirler. Bu sebeple igerik analizinin ikinci asamasinda, veri setinde kategoriler igine giren kelime ve
ciimle saymm yapilmistir. Uciincii asamada ise kategorileri en iyi sekilde temsil eden temalar olusturulmustur.
“Verileri kiigiik, yonetilebilir tema kiimelerine” (Creswell, 2016, s. 186) indirgeyebilmek i¢in verilerin igerik
benzerligi dikkate alinarak simiflandirilmast ve bu siniflandirilan kategorileri temsil eden temalarin temsil
ettikleri konulara goére isimlendirilmesi yoluna gidilmistir (Patton, 2002). Son olarak temalar i¢in kodlanma
yogunluklarindan hareketle grafikler olusturulmustur. Analizin gegerli ve giivenilir olmasi i¢in olusturulan
kodlamalar iki alan uzman ile paylasilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmis
ve analiz son haline getirilmistir. Bu baglamda Altumisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim (2010) belirttigi
gibi veriler igerik analizi yoluyla tanimlanmaya ¢alisilmis, birbirine benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit
edilen veriler belirli kavramlar ve temalar ger¢cevesinde bir araya getirilerek yorumlanmustir.

Simirhliklar

Bu ¢alismada ters yiiz edilmis simf modelinin kullamisliligi, bir kurumda ve Tirk Miizigi Nazariyati1 dersi
Ozelinde ele alinmistir. Verileri gozlem ve odak grup goriismeleriyle toplanmis olan bu ¢alisma, belirtilen veri
toplama araglariyla ve ¢aligma grubunu olusturan 26 kisi ile sinirhidir. Bu ¢aligmada TYES uygulamasina
yonelik verileri toplama siireci 12 hafta ile sinirlidir.

Etik Konular

Bu calismada etik kurul onayi alimmistir. Calisma grubunu olusturan Sgrenciler etik kurul izni alindigy,
goriismelerin izin verilirse kayit edilecegi ve isimlerinin hi¢bir yerde yayinlanmayacagi gibi etik konularda
bilgilendirilmistir. Sadece goniillii olarak katilim saglamak isteyen Ogrenciler ile odak grup goriismeleri
yaptlmistir. Goniilli katilimin desteklenebilmesi agisindan ve etik agidan kisilerin gizliligi esas almarak
calismada kisi isimleri verilmemis, kisiler K1, K2,... rumuzlari ile ifade edilmistir. Veri toplama aracinda yer
alan sorular ve ifadeler, tamamen TYES modelinin ilgili ders tizerindeki etkililik ve yararlilik diizeyi ile ilgili
olup, herhangi bagka bir amaca yonelik olarak anlagilabilecek ifadeler icermemektedir.

Bulgular

Veri analizi sonucunda ulasilan bulgular avantajlar, dezavantajlar, tercihler ve oneriler olmak tizere dort tema
altinda toplanmistir. Bu temalarin ¢alisma grubundaki siniflara gore frekans dagilimi Sekil 2°de sunulmustur.

18 _
16 -
14 A m Oneriler
12 - Gr=22; GS=9
10 1 7 M Tercihler
8 . Gr=26; GS=2
61 Ters-yiiz avantajlari
4 Gr=42; GS=3
2 1 '; B Ters-ylz dezavantajlari
0 ' ' ' ' Gr=19; GS=6
L1 L2 L3 L4
Gr=28; Gr=19; Gr=24; Gr=41;
GS=7 GS=7 GS=6 GS=6

Sekil 2. Temalarin ¢aligma grubundaki lisans siniflarina gére frekans dagilimi

Not: GS, o konuda goriis belirten 6grenci sayisini; GR ise o temanin ya da kategorinin kodlanma sayisini ifade etmektedir.
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Avantajlar

TYES modelinin avantajlar1 erisim kolayligi, derste uygulama yapilmasi ve materyaller olmak iizere ii¢ kategori
halinde incelenmistir. Belirtilen {i¢ kategorinin lisans siniflarina gore frekans dagilimi Sekil 3’te sunulmustur.

4 B e derste uygulama
yapilmasi
Gr=12

B e erisim kolayhgi
Gr=27

e materyaller
Gr=3

O P N W B U1 OO N 0 O
1

L1 L2 L3 L4
Gr=28; Gr=19; Gr=24; Gr=41,;
GS=7 GS=7 GS=6 GS=6

Sekil 3. Avantaj temasindaki kategorilere yapilan vurgu yogunlugu

Sekil 3’te goriildiigii gibi tim siniflarda TYES modelinin avantajli 6zellikleri kategorilere yapilan vurgu
yogunluguna gore sirasiyla erisim kolayligi, derste uygulama yapilmasi ve materyaller olarak belirtilmistir.
Gozlemlerden ve goriigmelerden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak erisim kolayligi konusuna yapilan vurgu
yogunlugunun, 6grencilerin okul siirecinde ve okul bittikten sonra bu bilgileri hatirlama ve bu bilgilerden
faydalanma isteginden kaynaklandigi sdylenebilir. Derste uygulama yapilmasi kategorisi ilizerinde de g¢ok
durulmus ve dgrencilerin biiylik cogunlugu bu uygulamanin yararh oldugunu belirtmistir. Ayrica konuya iliskin
seslendirmelerin ve seyir ¢alismalarinin 6gretim elemant ile bire bir ¢alisilmasina olanak saglamasi agisindan da
derste uygulama yapilmasinin avantajli oldugu belirtilmistir.

Erisim Kolaylig1. Erisim kolaylig1 kategorisi, en ¢ok kodlanan ve iizerinde durulan konu olmustur. TYES
modelinde en iistiin goriilen 6zellikler arasinda bu kategorinin yer aldigi sylenebilir. Bunun sebepleri arasinda
ise Ogrencilerin erisimine sunulan materyallerin, telafi etme, tekrar etme, hatirlama ve kalicilig1 saglama gibi
amaglara hizmet etmesi gosterilmistir.

TYES modelinde 6grenciler, dersten 6nce kendilerine iletilen videolardan ve diger materyallerden mekan ve
zaman kisiti olmadan yararlanabilmektedirler. Bu konuda K21, “Yolda, evde, istedigimiz zaman
dinleyebiliyoruz. Mesela ben nazariyat dersine gelirken, yolda kulaklikla hocanin [6gretim elemaninin]
gonderdigi videolart izledim. Yolda bile ¢calisabiliyoruz, o anlamda iyi oluyor.” ifadelerini kullanmistir.

Ogrencilere gonderilen videolarn ve materyallerin telafi etmeye olan katkis1 konusunda K26, saglik problemleri
ve farkli cesitli sebeplerle zaman zaman yiiz yiize derslere katilamadiklarindan ya da zamaninda
yetisemediklerinden sz etmistir. Yiiz yiize egitimde bu durumun daha biiyilk sorun yarattigini ve telafi
edilemedigini belirtmistir. TYES modelinde ise derse gelinemedigi ya da ge¢ kalindigi durumlarda derse iligkin
videolarin ve diger materyallerin mevcut olmasindan &tiirii kayiplarinin daha az oldugunu ve telafi etme
sanslarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Ogrencilere gonderilen videolarn ve materyallerin tekrar etmeye olan katkisi konusunda K5, “Derslere yonelik
teorik anlatimlar istedigimiz zaman dinleyebiliyoruz. Takildigimiz zaman tekrar dinleyebiliyoruz. Bu agidan
avantajl.” ifadelerini kullanmistir. K10 da benzer sekilde “Derse ¢alisacagimiz zaman veya dénem bittikten
sonra tekrar etmek istedigimizde bu kayith olan materyalleri tekvar tekrar dinleme sansimiz var ve bilgilerimizi
tazeleme sansumiz var. O yonden ¢ok giizel bir uygulama.” ifadelerini kullanmigtir. K7 ise bu konuda “Ben o
videolar: abartisiz 150 kez dinlemigimdir. Hocayr [ogretim elemanmini] defalarca dinlemeyi sinifta
yapamayacagiz. Bu sebeple bu TYES modeli faydali bence.” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler, tekrar etmenin
ogrenmeye; ters yliz edilmis sinif modelinin de tekrar etmeye hizmet ettigini vurgulamaktadir.

Ogrencilere gonderilen videolarin ve materyallerin hatirlamaya olan katkist konusunda K19, “Ogrenilenler
insamin aklindan zamanla u¢up gidebilir. O yiizden ogrenilen makamlar: hatirlamak agisindan bu materyallere
istenildigi zaman ulasilabilmesi ¢ok yararh.” ifadelerini kullanmistir. Bu konuda K25 ise “Online sisteme kaytli
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olan videolar ve materyaller, dersin teorik kisimlarimin anlatimi seklinde oldugu icin anlamli. En azindan daha
sonradan unuttugun kisimlary tekrar izleyip hatirlayabiliyorsun.” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler, Tirk
Miizigi Nazariyati derslerinde verilen teorik bilgilerin unutulabildigini ve hatirlanabilmesi i¢in ellerinde video
gibi kayitli materyaller olmasimin hatirlamada faydali oldugunu vurgulamaktadir. Hatirlama ve tekrar etme
yoluyla bilgilerin kalic1 hale geldigini ifade eden goriismeciler de mevcuttur. Ornegin K21, “Nazariyat dersinde
makamlar: anlatiyorsunuz ya, o materyaller elimizde oldugu zaman daha da ge¢mise doniip bakabiliyoruz,
tekrar edebiliyoruz. Ama obiir tiirlii derste not da alsak, ¢ok kalict olmuyor.” ifadelerini kullanmistir. Belirtilen
diger gortigler de dikkate alindiginda, nazariyat dersinin 6grenilmesinde hatirlama ve tekrar etme unsurlarinin
son derece 6nemli oldugu, bu unsurlarin kalicilig1 saglamaya yardime1 oldugu ortaya ¢ikmistir. TYES modelinin
de tiim bu unsurlarin gerceklestirilmesine olanak sagladigi aciktir. Dolayisiyla 6gretim elemani tarafindan
hazirlanan hazirlik videolarina ve materyallere erisim kolayligi hususu, TYES modelinin en gii¢lii yan1 olarak
goriilmektedir.

Derste Uygulama Yapilmasit. TYES sisteminin yapis1 geregi derslerin uygulamaya yonelik ve 6grenci katilimi
odakli islenisi, 6grencilerin geneli tarafindan kabul gérmiis ve faydali bulunmustur. Bu konuda K24, “Sinifta
derste ogrendiklerimizi uyguluyoruz. Bu da bir sekilde oturuyor, kafamizda kaliyor.” ifadelerini kullanirken K26,
“Ters yiiz egitim diger yontemlerden daha mantikli. Ciinkii bir giin once ¢alisma imkdniniz oluyor. Ertesi giin
uygulama yaptiginizda pekigiyor.” seklinde gorlis belirtmistir. Bu konuda goriis belirten tiim 6grencilerin
ifadeleri benzer yondedir. Dersten dnce gonderilen video, vb. materyaller sayesinde dnceden calisilarak gelinen
derste uygulama yapilmasinin yararli oldugu goriisii hakimdir.

Onceden calisilarak derse gelinmesinin, o konuda calisildig1 halde anlasiimayan kisimlarin tespit edilebilmesi
icin Ogrencilere zaman yarattigini, uygulama dersinin yiiz yiize olmasinin da bu sorularin aydinlatilmasina
olanak sagladigim belirten 6grenciler vardir. Ornegin K21 “Uygulama olmas: avantaj oluyor. Anlamadigimizi
soruyoruz, hocamizla [6gretim elemammizla] uyguluyoruz. Yanhs da oturmuyor bilgi. Bence dyle. Mesela bir
giin énce ders materyallerini dinliyoruz, geliyoruz yiiz yiize derse. “Hocam soyle mi?” dedigimizde hocamiza
[ogretim elemanina] bire bir ulasabiliyoruz.” ifadelerini kullanmigtir. K21 TYES sisteminin, dersin dncesinde
6grencilerin videolar yoluyla ¢alistiklari konuda anlagilmayan kisimlari tespit edilebilmeleri ve ders sirasinda
Ogretim elemanina sorarak aydinlatabilmeleri gibi yararlar sagladigini belirtmistir.

TYES modelinin kalabalik olarak iglenen simiflar i¢in sagladigi kolayliklara deginen &grenciler de olmustur.
Ormnegin K3, “Yiiz yiize olsaydi, teorik anlatimlarin slaytlarini yansitmak, sesin kalabalik olan tiim sinifimizda
herkese gelip gelmedigi gibi sorunlarla ugrasmamiz gerekecekti.” ifadelerini kullanmigtir. Bu ifadeler, TYES
modelinde zamanin daha etkili kullanilabildigine dikkat cekmesi agisindan da dnemlidir.

Ogrencilerin ¢ogu, derste ilgili makamdaki etiitlerin ve eserlerin seslendirilmesinin yam sira seyir yapmanin da
kalicihi@: sagladigima isaret etmektedir. Ornegin K19 “Seyir yapinca insan seyir yapinca daha iyi dgreniyor” ve
K14, “Uygulama dersinde yaptiginiz seyir kalici oluyor.” ifadelerini kullanmiglardir. Bu konuda goriis belirten
ogrenciler, uygulama derslerinde seyir yapmanin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamiglardir.

Materyaller. Derslerden 6nce 6grencilere gonderilen materyaller arasinda, islenecek konuda 6gretim elemaninin
hazirladig1 hazirlik videolari, konu anlatimini igeren slaytlar, islenecek eserlerin ve etiitlerin notalar1 ve video-ses
kayitlar yer almistir. Ogrencilerin ¢ogu -dersten dnce kendilerine génderilen hazirlik videolariin ve diger ders
materyallerinin zengin ve Ogretici igerikte oldugu konusunda goriis belirtmislerdir. Materyallerin gesitliligi
konusunda K3, “Ters yiiz egitimde, yiiz yiize egitimde kullamilandan daha fazla argiiman ve materyal
kullanilryor bence.” ifadelerini kullanmistir. Materyallerin icerigi konusunda ise K15, “Materyaller derslerin
anlagiimasina yardimer oldu.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde K20 de “Ogretim elemanimin sisteme
yiikledigi materyalleri aksam rahat rahat izlemek yararli oluyor. Gonderilen videolar: dinliyoruz ve
yararlaniyoruz.” ifadelerini kullanmigtir. Bu konuda belirtilen tiim ifadeler, bu c¢alismada kullanilan
materyallerin nicelik ve nitelik agisindan zengin oldugu yoniindedir.

Dezavantajlar

TYES modelinin dezavantajlar1 teknolojik sorunlar, 6zdenetim eksikligi, odaklanma sorunu, iletisim-etkilesim
eksikligi, aligkin olmamak ve kaygi olmak {izere alt1 kategori halinde incelenmistir. Belirtilen kategorilerin lisans
smiflarina gore frekans dagilimi Sekil 4°te sunulmustur.
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e teknolojik sorunlar

e Ozdenetim eksikligi mL4

Gr=41; GS=6

e odaklanma sorunu L3
..
e ———

® kaygi mL2

Gr=19; GS=7
o iletisim-etkilesim eksikligi mLl
Gr=28; GS=7

® aliskin olmamak

1 1 2
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Sekil 4. Dezavantaj temasindaki kategorilere yapilan vurgu yogunlugu

Sekil 4’te goriildigi gibi TYES modelinde lisans 3 ve 4. siniftaki 6grenciler, internet erigimi, bilgisayar edinme
gibi teknolojik konularda sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu siniflardaki bazi O6grenciler, teknolojik
sorunlardan 6tiirii videolar: izleyemediklerini dile getirerek derslerde seyir yapmaktan kaginmiglardir. Teknolojik
konularda sikint1 yasadiklarini belirten bu dgrenciler, okulu bitirmek tizere olmalarindan da ileri gelen bir maddi
kaygi ve/veya performans kaygisi yasamaktadirlar. Okulu bitirmeye daha yakin olan lisans 3 ve 4. smif
ogrencilerinin kaygi konusunda yaptiklart vurgu yogunlugu ve arastirma siirecinde yapilan gozlemler de bu
bulguyu destekler niteliktedir. Lisans 2. sinifta en ¢ok zorlanilan konularin odaklanma sorunu, 6zdenetim
eksikligi ve iletisim-etkilesim eksikligi konular1 oldugu ortaya ¢ikmug ve bu bulgular gozlemlerle de
desteklenmistir. Lisans 1. simiftaki dgrencilerin ise kaygi hari¢ tiim kategorilerde az da olsa sorun yasadiklar
goriilmektedir.

Teknolojik Sorunlar. Ogrenciler genel olarak TYES modeline sicak bakmakla beraber bazi zorluklar
yasadiklarini da dile getirmislerdir. Bunlar arasinda internete erisim ya da bilgisayar konularinda maddi ya da
teknik sikintilar belirtilmistir. Bu konuda K5 “Telefonumdan internete erisim saglamakta zorlaniyorum.
Ucretler pahali. Bu sebeple ders materyallerine erigimde zorlaniyoruz.”, K17 ise “Bazen internet ya da cihaz
sorunlari yasanabiliyor. Onun disinda yararl bir yontem.” ifadelerini kullanmistir. Bu konuda goriis belirten
diger 6grenciler de benzer yonde ifadeler kullanmiglardir. Arkadaslarinin internete siirekli erisim saglamakta
zorluk yasadiklar1 yoniindeki ifadelerine iliskin K18, “Ben derse yonelik tiim materyalleri ve videolar:
bilgisayarima indiriyorum. Boylece internete siirekli ihtiyacim olmuyor, her istedigimde videolari izleyebiliyor,
materyallerden yararlanabiliyorum.” ifadelerini kullanmigtir. K18’nin yasadigi sikintiya yonelik gelistirdigi
stratejiyi arkadaglariyla paylagmasi ve soruna ¢dziim odakli yaklagsmas: dikkat g¢ekicidir. Belirtilen goriisler,
evlerindeki ya da okullarindaki teknik aksakliklardan dolayi internete saglikli erisim saglanamadigi ve/veya
maddi olarak bir zorluk yarattig1 yoniindedir.

Ozdenetim Eksikligi. TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat: derslerinde uygulanmas: siirecinde basari
kaydedilebilmesi i¢in 6grencilerin sinif disinda dersler, okumalar ve diger kaynaklarla temel bilgileri edinerek
derse gelmesi, sinif iginde ise iist diizey aktivitelerle &grenilen teorik bilgilerin uygulamaya dokiilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler, bu modelin bazi 6grencilerde 6zdenetim eksikligi yarattigini
ortaya koymustur. K8’in “Ders i¢in sisteme yiiklenen videolara, materyallere ben pek bakmiyorum. Dersi derste
ogrenmek daha mantikli geliyor bana. Tekrardan sisteme girip de neden ugrasayim ki... Uzaktan bir rahatlik
oluyor insanda.” seklindeki ifadeleri, 6zdenetim eksikligi yasayanlarin disiincelerini 6zetler niteliktedir. K7 de
benzer sekilde “Derslere iliskin sisteme kaydedilen materyalleri izlemeyen arkadaslarimiz ¢ok. Derse girerken
‘Hoca [o6gretim elemani] videoda ne anlatti?’ diye soran arkadaslarimiz oluyor.” ifadelerini kullanmistir. Bu
ifadeler, bazi Ogrencilerin 6zdenetimlerini saglayamadiklarindan &tiiri TYES modelinin sagladigi erisim
kolayligin1 ve teknoloji destekli olusunu avantaj olarak degerlendiremediklerini gostermektedir.

Odaklanma Sorunu. TYES modelinde hazirlik videolarina ¢alisilmasi konusunda, online ortamda ve/veya ev
ortaminda dikkat dagitan unsurlarin daha fazla olmasi gibi sebeplerle bazi 6grencilerin odaklanma sorunu
yasadig1 ortaya ¢cikmistir. Bu konuda K8 “Kayith videolar: da pek diizgiin sekilde dinleyemiyorum, dikkatim
dagilyyor.” ifadelerini kullanirken K2 ise “Mesela yiiz yiize olsaydi, hocamiz [6gretim elemani] tahtaya
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ctktiginda teorik anlatimlar yaparken onun el-kol hareketlerini ve mimiklerini canli olarak gormek daha etkili
olabilirdi diye diigiiniiyorum. Bunlar, odaklanmay: kolaylastiran seyler bence. Bilgisayar basinda tam
odaklanma yasayamiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Bu ifadeler, baz1 kisilerin online ortamda ders
calisamadiklarini ya da derslere odaklanamadiklarini gostermektedir.

lletisim-Etkilesim Eksikligi. TYES modelinde 6grenci-6gretim elemani ya da Ogrenci-bilgisayar arasinda
etkilesim sorunu yasayan ogrenciler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda K12, “Ben tekrar ederek ¢ok sayida
izliyorum videolari. Dinledigim hdlde anlamadigim durumlar oluyor. O an hoca [6gretim elemant] yanimda olsa
ornekleriyle tekrar anlatmasini isterdim diye diisiiniiyorum. “Yiiz yiize derste sorayim.” diye diisiiniiyorum ama
sonra unutuyorum. O anda anlamadigim igin tekrar izliyorum, anlamaya ¢aligiyorum.” ifadelerini kullanmistir.
Bu konuda K12’ye benzer yonde goriisler oldugu gibi (K1, K6), materyallere 6nceden ¢alisarak derse gelmenin,
anlagilmayan kisimlarin tespit edilmesine ve derste Ogretim elemanina sorularak aydilatilmasina zemin
hazirladigint sdyleyen Ogrenciler de mevcuttur (K21). Fakat gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen
bulgular, 6gretim elemani-6grenci ya da bilgisayar-6grenci arasinda etkilesim eksikligi oldugunu diisiinen
ogrenciler oldugunu gostermektedir.

Aliskin Olmamak. Ogrencilerin bazilari yiiz yiize egitime aliskin olduklarim, hazirhk materyallerine galisarak
derse gidilmesine aliskin olmadiklari i¢in bu uygulamay: tuhaf karsiladiklarini belirtmislerdir. Bu konuda K4,
“Oturdugum yerden ders dinlemek garip geliyor.” ifadelerini kullanmistir. K6 ise yiiz yiize egitimi tercih etme
sebeplerini anlatirken “Béyle diisiinmemizde boyle bir egitime aliskin olmamamizin, geleneksel sisteme aligkin
olmamizin etkisi var.” ifadelerini kullanmistir. Belirtilen ifadeler, on dort hafta siiresince 6grenim gordiikleri bu
modele iliskin adaptasyon sorunlarinin, bu modele aligmamig olmalarindan kaynaklantyor olabilecegini isaret
etmektedir.

Kaygi. Bu calismada TYES modelinde uygulama derslerinde seyir yapmaya yonelik olarak 6grencilerin
performans kaygis1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu konuda K19, “Sesten kayacagim, yapamayacagim.” gibi
cekinme hali oluyor insanda.” ifadelerini kullanmistir. K21 ise “Sinif ortaminda seyir yapmak bazen psikolojik
olarak zorlayict olabiliyor. Hata yapacagiz, ¢cok da énemli degil. Hata yapacagiz ki dgrenecegiz, dgrenmek igin
buradayiz. Ama psikolojik olarak evde olunca daha rahat hissediyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Hem bu konuda
elde edilen goriisme hem de gézlem bulgularindan elde edilen veriler, 6grencilerin seyir yapma konusunda kaygi
yasadiklar1 ama bir o kadar da faydali bulduklar1 yoniindedir.

Tercihler

Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde TYES modelinin uygulanmasina yonelik 6grenci gorisleri, tercih edenler ve
tercih etmeyenler olmak iizere iki kategori halinde incelenmistir. Belirtilen kategorilerin lisansa gore frekans
dagilimi Sekil 5°te sunulmustur.

7 -
6 .
5 -
4 7 H o tercih etmeyenler
Gr=7
3 .
M e tercih edenler
2] Gr=19
1 .
O T T T 1
L1 L2 L3 L4
Gr=28; Gr=19; Gr=24; Gr=41;
GS=7 GS=7 GS=6 GS=6

Sekil 5. Tercihler temasindaki kategorilere yapilan vurgu yogunlugu
Sekil 5°te goriildiigi gibi, lisans 1 ve 2. siniflarda Tiirk Miizigi Nazariyat1 dersinin TYES modeli ile verilmesine

yonelik tereddiitler varken lisans 3 ve 4. siniflarda dersin bu yontemle verilmesinin faydali olacagi konusunda bir
fikir birligi mevcuttur. Bu konudaki 6grenci goriisleri asagida detaylanarak incelenmistir.
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Tercih Edenler. Bu g¢aligmadan elde edilen veriler, Tiirk Miizigi Nazariyati dersinin TYES modeli ile
verilmesinin biiyiik dl¢lide tercih edildigi ve etkili bulundugu yoniindedir. Bu konuda lisans 3. sinifta okuyan
ogrencilerden biri olan K15, “Bu dersi hem yiiz yiize, hem de uzaktan egitimle iki donem almug biri olarak, en iyi
TYES modeliyle nazariyat dersinin anlasildigini soyleyebilirim” ifadelerini kullanmistir. Tiirk Miizigi Nazariyati
dersinin islenisine yonelik yapilan bu degerlendirme, bu modellerin tiimiinii deneyimlemis bir 6grencinin
gozlemlerini ve goriislerini ortaya koymasi bakimmdan énemlidir.

Bu modeli tercih edenlere bunun sebebi soruldugunda ise avantajlar temasinda belirtilen konulara deginildigi
goriilmiistiir. Ornegin K13 dersin bu modelle islenmesini tercih etme sebeplerini soyle aciklamustir: “Bana gére
videolarmn kayith olmasi, tekrar dinleyebilmek agisindan iyi”. Benzer sekilde K16 da “Swnifta kagirdigimiz,
tekrar etmek istedigimiz teorik bilgileri eve gittigimizde ¢alisabiliyoruz. Mesela seyir yapma konusunda
unuttugumuz seyleri sitemdeki materyallere ve videolara bakip hatirlayabiliyoruz” ifadelerini kullanmistir.
Tercih edilme sebepleri konusunda goriis belirten diger Ogrenciler de belirtilen goriislere benzer ifadeler
kullanmuslardir.

Tercih Etmeyenler. Bu ¢aligmada Tiirk Miizigi Nazariyati dersinin TYES modeli ile verilmesini tercih etmeyen
ogrenciler de mevcuttur ve bu kisilerin tiimii lisans 1 ve 2. smiflarda okumaktadir. Bu konuda lisans 1. sinif
ogrencisi K1, “TYES benim i¢in uygun degil.” sozleriyle kendi 6grenme seklinin bu model ile 6grenmeye uygun
olmadiginin altim ¢izmistir. K9 ise “Yiiz yiize olsa daha yararli olur, diye diisiintiyorum.” ifadelerini
kullanmistir. Bu konuda goriis belirten diger oOgrenciler de belirtilen goriislere benzer yonde ifadeler
kullanmislardir. Bu konu ile ilgili olarak elde edilen veriler 1s18inda Tiirk Miizigi Nazariyati dersinin 6gretiminde
TYES modelinin, lisans egitiminin son iki yilinda kullanilmasimin ilk iki yila gore daha elverisli oldugu
sOylenebilir.

Oneriler

Calisma grubundaki 6grencilerin, TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasi konusunda
uygulayicilara ve Ogrencilere yonelik Onerileri olmustur. Uygulayicilara yonelik Oneriler, hedef kitleye
uygunluk, hazirlik videolarinin igerigi, toplu seslendirme ¢alismalari, 6lgme-degerlendirme ve diger dersler alt
basliklar1 altinda incelenmistir. Ogrencilere yonelik éneriler ise derse hazirlanarak gelmek, tekrar etmek, yazarak
calismak ve kayit alarak calismak alt basliklar1 altinda incelenmistir. Oneriler temasi altinda belirtilen tiim
kategorilerin lisans siniflarina gore frekans dagilimi Sekil 6’da sunulmustur.

® yazarak galismak (6grenci)...

e toplu seslendirme...

e tekrar etmek (6grenci)... .I(_34 41: GS=6
E r=41; GS=
__

® O6lcme-degerlendirme... 13

® kayit alarak ¢alismak... Gr=24; GS=6

Gr=19; GS=7

® hazirlk videolarinin igerigi... _—

o diger dersler (uygulayici)... Gr=28; GS=7

o derse hazirlanarak gelmek...

o hedef kitleye uygunluk... o mL2
| —
T

Sekil 6. Oneriler temasindaki kategorilere yapilan vurgu yogunlugu

Uygulayicilara Yonelik Oneriler. Ogrenciler uygulayicilara yonelik olarak hazirlik videolarinin igeriginin hedef
kitleye uygun sekilde hazirlanmasi, uygulama derslerinde toplu seslendirme calismalari yaptirilmasi, diger
derslerde de TYES modelinin kullanilmasi 6nerilerinde bulunmuglardir.

Hedef kitleye uygunluk. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu TYES modelini Tiirk
Miizigi Nazariyati1 dersi i¢in uygun ve kullanigli bulmuslardir. Fakat 6grenciler arasinda TYES modelinin lisans
egitiminin son iki senesinde daha yararl olabilecegi konusunda bir goériis birligi vardir. Bir bagka deyisle ilk iki
sene yiiz yiize egitimin daha faydali olabilecegi goriisii yaygindir. Bu konuda goriis belirten lisans 2. sinif
ogrencilerinden K11, “Belki 4. suniflar i¢in bu sistem faydali olabilir. Fakat biz daha isin basindayiz. En azindan
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ilk etapta yiiz yiize olmasi, bazi seyler oturduktan sonra tekrar bu sisteme gegilmesi daha verimli olabilir.”
ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde lisans 4. sinif 6grencilerinden K22 de “Mesela biz de su an ilk defa
aldigimiz farkly bir dersin teorik kismint uzaktan 6grenemiyoruz. Ama biz 4. sinif oldugumuz igin bu derste TYES
ortamindan ¢ok faydalandik. Bu sebeple 1. siniflarin dersleri yiiz yiize olabilir.” ifadelerini kullanmistir. Bu
konuda belirtilen tiim ifadeler benzer yonde olup TYES modelinin ist siniflarda daha verimli olacagi goriisti
hakimdir.

Hazirlik videolarmin icerigi. TYES modelinde dersten Once &grencilerin yararlanmalari i¢in hazirlanan
videolarn, teorik bilginin yan1 sira uygulamaya yonelik etiitleri de icermesinin yararli olacag belirtilmistir. Bu
konuda K3, “Sisteme yiiklenen videolarda teorik anlatimlarm ardindan hocanin [ogretim elemaninin] etiitleri
seslendirmesi ¢ok yararit oluyor. Dersin teorik anlatumi stirecinde hoca [6gretim elemani] seyir yaparken ben de
tekrar ediyorum. Bana gore videolarmn kayul olmasi, tekrar dinleyebilmek agisindan ¢ok iyi.” ifadelerini
kullanmustir. Bu ifadeler, nazariyat derslerinde 6grencilerin yiiz yiize ders 6ncesinde ¢aligmalari i¢in hazirlanan
videolarn sadece teorik anlatimlarla simirli kalmamasini, sonrasinda derste iglenecek etiitlerin-eserlerin bir
kisminin 6gretim elemant tarafindan seslendirilmesinin yararli oldugunu ortaya koymaktadir.

Toplu seslendirme ¢alismalari. TYES modelinde dersin uygulamaya ve 6grenci katilimina yonelik olarak
islenmesi anlayisi ile uyumlu olarak derslerde 6grencilere toplu hélde ve ayri ayri seyir yaptirtlmasi yoluna
gidilmistir. Dersin uygulama kisminda ilgili makami olusturan perdeler tahtaya yazilmis, makamm seyir
ozelliklerine gore perdeler -yapilan seyire uygun ve eszamanl sekilde- tahtada gosterilerek seyir yapilmistir. Bu
stiregte ogrencilerin de 6gretim elemani tarafindan tahtada gosterilen ve seslendirilen perdeleri onunla birlikte
seslendirmeleri istenmistir. Bu konuyla ilgili K19 “Nazariyatta uygulama dersinde seyir yapryoruz. Makamlarin
ogretiminde o makamdaki perdelerin tahtaya yazilarak 6gretim eleman1 énderliginde toplu hdlde seslendirilmesi
uygulamast miithigti. Bu sekilde bir ¢alisma, insana hem aliskanlik olusturuyor hem de sevk verici oluyor.
Boylece daha rahat seyir yapulabiliyor.” ifadelerini kullanmistir. K19’a benzer sekilde dgrencilerin ¢ogu, ayri
ayr1 seyir yapmadan once bu toplu uygulamanin yaptirilmasini yararli bulduklarini belirtmiglerdir.

Ol¢me-degerlendirme. Bilindigi gibi TYES modeli, simf dersinin dncesindeki uygulamalar ve smif ici aktif
egitim etkinlikleri olmak {izere iki asamadan olugmaktadir. Yapilandirmact kurama goére aktif egitim
stratejilerinin yaygin olarak kullamildigi egitim siireglerinden sonra 6lgme degerlendirmenin de degistirilmesi
gerekmektedir (Kara, 2016). Bu nedenle bu ¢aligmada Tiirk Miizigi Nazariyat: derslerinin TYES ile verildigi
egitim Ogretim doneminin ortasinda ve sonunda birer ddev istenmistir. Her iki ddevde de istenilen nazari
bilgilerin ve seyirlerin, dersin 6gretim elemani tarafindan belirtilen sartlara uygun sekilde video cekilerek
ogretim elemanina gonderilmesi istenmistir. Ogrenciler bu ddevler yoluyla degerlendirilmistir. TYES modelinde
islenmesine yonelik olarak 6l¢me-degerlendirme konusunda 6grencilerin goriisleri alinmigtir. Bu konuda K24,
“Bu dersin simavinin online olarak yapilmasw ya da yiiz yiize yapimasini dogru bulmuyorum. Bir anda
istediginiz seyri-taksimi yapamayabiliyorsunuz. Cok defa kayit almak ve kaydettigini dinlemek ogretici oluyor.
Smavin da video gonderimi seklinde yapilmasi faydalr oluyor.” ifadelerini kullanmigtir. Bu konuda K25 ise
“Normalde sinav igin seyir yapmam benim 10 dakikami alir. Ama daha giizel bir sey ortaya koymak icin
virtiiézlerin taksimlerini dinleyip taklit etmeye ¢alisiyorum. Sinav icin ¢ektigimiz kayit bile ¢cok 6gretici oluyor.”
ifadelerini kullanmistir. Belirtilen ifadeler, bu dersin TYES modeli ile 6gretiminde uygulanan bu olgme-
degerlendirme yonteminin 6grenciler tarafindan faydali bulundugunu géstermektedir.

Diger dersler. Ogrencilerden ozellikle 4. sinifta olanlar, TYES modelinin diger derslerde de uygulanmasiin
faydal olacagmi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin K22, “Biz TYES ortamindan nazariyat dersinde
yararlandik. Keske diger derslerimiz de TYES modeliyle yiiriitiilse ¢ok giizel olabilir.” ifadelerini kullanmistir.
Benzer sekilde K26 da “Solfej ve usul dersleri igcin de bu sistemin yararl olacagini diisiiniiyorum. Bana bu
sistem kolay geliyor.” ifadelerini kullanmstir. Belirtilen ifadelerde 6grencilerin TYES modelini kolay ve yararl
bulduklarindan dolay1 bu modelin diger derslerde de kullanilabilecegini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilere Yonelik Oneriler. Calisma grubunu olusturan 6grenciler, kendileri gibi dgrenci olan arkadaslaria
derslere hazirlanarak gelmelerini, dersleri tekrar etmelerini, yazarak ve kayit alarak ¢aligmalarini 6nermiglerdir.

Derse hazirlanarak gelmek. TYES modelinde 6grencilerin  simf igi aktif egitim etkinliklerinden
yararlanabilmeleri i¢in siniftaki dersin Oncesinde Ogretim elemam tarafindan kendilerine iletilen hazirlik
videolarina ve/veya materyallere hazirlanmalar1 gerekmektedir. Ciinkii bu modelin etkin sekilde uygulanabilmesi
ve yararli olabilmesi i¢in derse hazirlikli gelinmesi dnemlidir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun
smiftaki derslere hazirlanarak geldigi gézlenmistir. Bununla beraber bazi 6grencilerin hazirliksiz geldikleri ve
teorik olarak &grenmedikleri dersi uygulamaya calistiklar1 gézlenmistir. Bazi 6grenciler, bu gézlemi dogrular
nitelikte ifadelerde bulunmuslardir. Ornegin K19 “Sinifia ‘Nasil olsa videolar kayith, istedigimde izlerim.’ diye
diistinerek (hazirlik videolarini) izlemeden, (materyallere) ¢alismadan derse gelenler var. (TYES) videolar
izleyerek derse gelenler igin faydali bir yontem. Bu sebeple derslere hazirlanarak gelinmeli.” ifadelerini
kullanmustir.
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Tekrar etmek. Tirk Miizigi Nazariyati dersinin tekrar edilmeden 6grenilmesi ve pekistirilmesi zordur. Bu
nedenle TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasinin en faydali bulunan yanlarindan
biri, bu modelin ders oncesinde Ogrencilere gonderilen hazirlik materyalleri sayesinde tekrar etmeyi
kolaylastirmasidir. Bu konuda K7, “Ben o videolari abartisiz 150 kez dinlemisimdir. Sizi defalarca dinlemeyi
swifta yapamayacagiz. Arkadaglarima da tekrar etmelerini oneririm.” ifadelerini kullanmistir. K24 ise “Mesela
biz bu donemin basindan beri Sabadan basladik, Bestenigar makamina kadar geldik. Su an islediklerimizin
hepsini biliyoruz. Makamlarin 6zelliklerini, farkliliklarini biliyoruz. Biz bu teorik anlatimlari bilgisayar
ortaminda dinledik. Niye? Tekrar dinledik.” ifadelerini kullanarak herkesin tekrar etmesi gerektigi iizerinde
durmustur. Belirtilen ifadeler, tekrar etmenin ve dersleri tekrar dinlemenin 6nemini vurgulamaktadir.

Yazarak ¢alismak. Kisiler, 6grenme stillerine gore farkli ¢alisma stratejileri gelistirmektedirler. Bu ¢alismada
kullanilan dgrenme stratejilerinden birinin yazarak ¢alismak oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu konuda K19 “Ben
aksam oturuyorum bilgisayarin basina. Once o hafta yiiklenen videoyu izliyorum. Sonra sisteme yiiklenen
slaytlart okuyorum. Sonra yaziyorum, yazarak insan daha giizel égreniyor.” ifadelerini kullanarak bu yontemi
arkadaglarina da 6nerdigini belirtmistir. Bu konuda K23 ise “Derslerin anlatim videolar: sistemde kayitl oldugu
zaman tekrar tekrar dinleyebiliyoruz ve not alabiliyoruz. ” ifadelerini kullanmistir. TYES modelinde sinif 6ncesi
uygulama siirecinde dgrencilerin yazarak ya da not alarak calistiklar1 ve arkadaglarina bu calisma stratejisini
kullanmalarini 6nerdikleri ortaya ¢ikmustir.

Kayit alarak ¢alismak. Ogrencilerin, her bireyin farkli sekillerde dgrenebilecegini kabul etmeleri ve en iyi nasil
Ogrenebildiklerinin farkinda olmalar1 6nemlidir. Bu ¢alismada bazi 6grenciler, seyir/taksim yaparken kendi
seslerini kaydederek ve o kaydi dinleyerek calistiklarini belirtmislerdir. Ornegin K21, “Ben defalarca hatta 3
giin boyunca kayit aldigumi biliyorum. Bazen en basit yerde takilyyorum, hep aynmi yerde hata yapiyorum.
Gelistirici oluyor hocam, arkadaglarima da éneririm.” ifadelerini kullanmigtir. Bu konuda K24 ise “Cok defa
kayit almak ve kaydettigini dinlemek égretici oluyor.” ifadelerini kullanmustir. Belirtilen ifadeler, 6grencilerin
kendi icralarini dinleyerek hatalarini daha kolay fark edebildiklerini ve diizeltebildiklerini gdstermektedir.

Sonug ve Tartisma

TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde uygulanmasinda avantajlar temast altinda erisim kolayligi,
materyaller ve derste uygulama yapilmasi konularma deginilmistir. Bu calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda 6gretim elemani tarafindan hazirlanan hazirlik videolarina ve materyallere 6grencilerin zaman-
mekan kisit1 olmaksizin kolaylikla erisim saglamasi, TYES modelinin en giiclii yant olarak goriilmektedir.
Alanyazinda hazirlik videolarimin evde izlenmesiyle zaman tasarrufu saglanmasi, videolarin tekrar izlenebilmesi,
materyallere istenildiginde zaman-mekan kisiti olmaksizin ulagilabilmesi gibi agilardan TYES modelinin yararlt
bulundugu ¢alismalar mevcuttur (Avci Akbel, 2018; Mok, 2014; Ng ve dig., 2022; Sever, 2014). Belirtilen
caligmalarin bulgulari, bu ¢aligmanin bulgularimi destekler niteliktedir. Bergmann ve Sams (2012), TYES
modelinde hazirlik videolarnin ve ders materyallerinin dersin &gretim eleman: tarafindan hazirlanmasinin
gerekli oldugunu ve bu videolarin igeriginde bazi kisa sunum hazirlama programlarinin kullanilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu c¢alismada materyaller dersin 6gretim elemani tarafindan hazirlanmig olup videolarin
olusturulmasinda PowerPoint programi kullanilmigtir. Yapilan goriismeler neticesinde bu ¢alismada kullanilan
materyallerin gesitli, yeterli, acik, akict ve etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda TYES modelinde hazirlik
videolarimin ve materyallerin dgrencilerin 6grenmelerine katki sagladigini ortaya koyan calismalar mevcuttur
(Avci Akbel, 2018; Sever, 2014). TYES modelinin avantajlart arasinda dgrenciler, uygulamanin derste yapilmasi
konusunu vurgulamiglardir. Daha ¢ok uygulama yapma firsati yaratmasi, uygulamamn oOgretim elemam ile
birlikte yapilmasi ve uygulama derslerinde daha iist diizeydeki beceriler iizerine yogunlasilmasi gibi nedenlerle
modelin yararlt oldugu belirtilmistir. Bu konuda yapilmis arastirmalar arasinda benzer bulgularin elde edildigi
¢alismalar mevcuttur (Kuyumcu ve dig., 2022; Sever, 2014; Topalak, 2016). Ayrica bu arastirmada uygulamanin
yiiz yiize derslerde yapilmasinin ve uygulama derslerinde seyir yapilmasinin, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ders Oncesinde gonderilen videolar ve diger materyaller sayesinde
islenecek konu hakkinda &zellikle teorik altyapisini giiglendirmis olan dgrencilerin uygulamaya ydnelik olarak
ders islenmesini avantajli bulmasi, beklenebilir bir sonugtur. Ciinkii teorik bilgiler uygulamaya dokiildiikce
pekisir ve kalic1 olur. Yiiz yiize islenen derslerde 6grencilerin seyir yapmalari, onlarin nazari agidan makamlari
tam olarak anlayip, igsellestirip kendi yaraticiliklar ile birlestirerek sunmalarini saglar. Bu sebeple derslerde
ogrencilerin 6grenilen makamlarda seyir yapmalarinin, makamlarin anlasilmasinda son derece yararli oldugu
gozlenmistir.

Goriismelerden elde edilen veriler, TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde uygulanmas: siirecinde
dezavantaj olarak goriilen konular da oldugunu ortaya koymaktadir. TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati
derslerinde uygulanmasinda dezavantajlar temasi altinda teknolojik sorunlar, 6zdenetim eksikligi, odaklanma
sorunu, iletisim-etkilesim eksikligi, aliskin olmamak ve kaygi konularina deginilmistir. Teknolojinin
mevcudiyeti (0rnegin, cihazlara 6grenci erisimi ve ev internet erisiminin bant genisligi kullanilabilirligi), ters
cevrilmig smiflar tasarlanirken ele alinmasi gereken ¢ok onemli bir husustur. Bu galismada bazi dgrencilerin
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evlerindeki ya da okullarindaki teknolojik yetersizliklerden, teknik aksakliklardan ve/veya maddi zorluklardan
dolay1 internete saglikli erisim saglayamadiklari ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde TYES modelinin uygulanmasi
stirecinde teknolojik yetersizliklerin yasandigini ortaya koyan pek ¢ok calisma mevcuttur (Aslan, 2020;
Kocabatmaz, 2016; Yavuz ve Karaman, 2021). Bu baglamda TYES modeli ile 6gretim verilmesi halinde olasi
teknolojik sorunlara yonelik kalici ¢oziimler getirilmesi, bu yontemin uygulanabilmesi agisindan gerekli
goriilmektedir. TYES modelinin basariya ulagabilmesi igin 6grencilerin yeterli zamani ayirip ders 6ncesinde
hazirlik videolarini izleyerek 6n calisma yapmalar1 gerekmektedir. Bu caligmadan elde edilen bulgular, bazi
ogrencilerin bu konularda 6zdenetim eksiklikleri oldugunu ortaya koymustur. Alanyazinda calismanin bu
bulgusunu destekleyen ve Ogrencilerin hazirlik videolarmi yeterince izlemediklerini ortaya koyan farkli
caligmalar mevcuttur (Beatty, Merchant ve Albert 2019; Sammel, Townend ve Kanasa, 2018; Yavuz ve
Karaman, 2021). TYES modelinin uygulanma siirecinde hazirlik videolarina ¢aligilmast konusunda online
ortamda ve/veya ev ortaminda dikkat dagitan unsurlarin fazla olmasi gibi sebeplerle bazi dgrencilerin odaklanma
sorunu yasadigi ortaya ¢ikmistir. Kocabatmaz (2016) da ¢aligmasinda 6grencilerinin dikkatlerinin dagilmasint,
bu modelin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar arasinda belirtmistir. Miller (2012), TYES modelinin bagka bir
model ile kaynagtirilarak kullanilmasinin 6grenmeyi daha etkin kilacagini belirtmistir. Bu baglamda online
ortamda odaklanma sorunu yasayan 6grencilere yarar saglamak adina bu model, 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun farkli modellerle bir arada kullanilabilir. TYES modelinde 06grenciler, diger Ogrencilerle ve
Ogretmenleriyle etkilesim kurmadan smuf diginda gerceklestirdikleri c¢alisma  siirecinde  zorluk
yasayabilmektedirler (Duerden, 2013, akt. Ser¢emeli, 2016). Bu caligmada ii¢ Ogrencinin etkilesim sorunu
yasadigini belirtmesi, Duerden’in bu goriisiinii destekler niteliktedir. Fakat dgrencilerin ¢ogu etkilesim ile ilgili
herhangi bir sorun yasamadiklarin dile getirmiglerdir. Benzer sekilde Turan ve Goktag’n (2015) ¢alismalarinda
da TYES modelinin etkilesimi azalttigini belirten az sayida 6grenci olmus, Ogrencilerin ¢ogu etkilesimi
etkilemedigini veya artirdigini belirtmistir. Bunun yani sira, TYES modelinin etkilesimi artirdigina yonelik
caligmalar da mevcuttur (Oluchi ve Ojukwu, 2022; Topalak, 2016). Etkilesim konusunda elde edilen
bulgulardaki farkliliklar bazi 6grencilerin geleneksel yonteme aligkin olmasi ile agiklanabilecegi gibi videolarin-
materyallerin yapisindaki, ¢alisma grubundaki, ¢alisma alanindaki farkliliklarla da agiklanabilir. Bu noktada
Ogretim elemanina sormalari ile ¢dziilebilir. Ders Oncesinde 6grencilerin ¢aligmalari i¢in gonderilen hazirlik
videolarmin etkilesimli videolar seklinde hazirlanmasinin bu konuda yarar saglayacag: diistiniilmektedir. TYES
modeline aliskin olunmamasi, bu modelin dezavantajlar1 arasinda goriilmektedir. Ogrencilerin bazilar1, hazirlik
videolarina ve materyallere yeterince hazirlanamamalarini, yasadiklari etkilesim sorunlarmni, vb. bu modele
aligkin olmamalari ile agiklamislardir. Kocabatmaz (2016) da ¢aligmasinda geleneksel 6gretim siirecinin tersten
islemesine aliskin olunmamasini, bu modelin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar arasinda belirtmistir. TYES
modelinde &grenciler, uygulama dersi 6ncesinde erisim saglayabildikleri hazirlik videolar1 ve materyalleri
yoluyla derslere hazirlanabilmektedirler. Bu sayede ogrenciler uygulama dersi oncesinde kendi 6grenme
hizlarinda ¢alisma firsati bulurlar. Bu durumun, Ogrencilerin dersteki performans kaygisini azalttig:
bilinmektedir (Sever, 2014). Bu ¢aligmada uygulama derslerinde seyir yapmaya yonelik olarak sadece iki
ogrenci, performans kaygisi yasadigimi belirtmistir. Topalak’in (2016) yaptig1 ¢alismada da bir 6grencinin
performans kaygist yasadigi belirtilmistir. Kaygi konusunda yapilan ¢aligmalar, kaginma davranislart olarak
ifade edilen davranislar1 yapmadiklari takdirde yani kaygi duyulan durumdan kagmadiklar takdirde o kayginin
azaldig1 yoniindedir (Greenberger ve Padesky, 2019). Bu sebeple 6grencilerin evde ve derste daha ¢ok seyir
caligmalar1 yapmalari, onlarin kaygilarin1 azaltacaktir. Bu noktada gretim elemanlarinin, 6zellikle bu konuda
kaygi duyan 6grencilerin derslerde seyir yapmalarini tesvik etmeleri ve onaylayici davranislarda bulunmalari son
derece Onemlidir. Yasanan bu performans kaygisina sebep olabilecek etmenler arasinda, uygulama dersi
Oncesinde Ggretim elemani tarafindan O6grencilere gonderilen materyallere yeterince g¢alisilmamast yer aliyor
olabilir. TYES modelinin yapisi geregi, 6gretim elemani tarafindan 6grencilere gonderilen ders materyallerine
hazirlanilarak derse gelinmesi halinde model etkisini gosterecektir. Dolayisiyla derslere hazirlikli gelindigi, yiiz
ylize derslerde ¢ekinmeden derse katilim saglandigir ve her derste seyir yapildig: takdirde bu modelin Tiirk
Miizigi Nazariyati derslerinde kullanilmasinin uygun ve yararli olacag diisiiniilmektedir.

TYES modelinin Tiirk Miizigi Nazariyati derslerinde uygulanmasini -tercihler temasi altinda- tercih edenler ve
tercih etmeyenler oldugu ortaya ¢ikmustir. Olumlu bir 6grenme ortami ve olumlu performans yaratmak igin
ogrenci memnuniyeti 6nemlidir (Kim ve dig., 2017). Bu ¢alismadan elde edilen veriler, Tiirk Miizigi Nazariyati
dersinin TYES modeli ile verilmesinin biiyiik lgiide tercih edildigi ve etkili bulundugu ydniindedir. Ozellikle
iist siniflardaki dgrenciler TYES modelini diger modellerle kiyaslayarak TYES modelinin bu dersin dgretiminde
diger modellerden daha yararli oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda alanyazinda tamamen c¢evrimici olarak
tasarlanan ortamlarda, ¢evrimici 6grenmenin yani sira simif i¢i 6grenmeye de ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koyan
calismalar mevcuttur (Fook, Kong, Lan, Atan ve Idrus, 2005). Ogrenci ihtiyaglar1 ile sunulan programin
birbiriyle daha iyi ortiismesinden dolay1 harmanlanmis 6grenme modelinin diger yontemlere kiyasla ¢cok daha iyi
Ogrenme ¢iktilar1 sagladigimi ve 6grenmede verimi artirdigim belirten calismalar da mevcuttur (Bonk, Olson,
Wisher ve Orvis, 2002). Ogrencilerin, harmanlanmis 6grenmenin bir alt tiiri olan TYES modelinin
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uygulanmasindan memnun olduklarini ortaya koyan caligmalar mevcuttur (Aver Akbel, 2018; Sever, 2014;
Urgilés ve dig., 2019). Belirtilen galigmalarla bu ¢alismanin bulgular1 ortiismektedir. Bu ¢alismada Tiirk Miizigi
Nazariyati dersinin TYES modeli ile verilmesini tercih etmeyen 6grencilerin tiimii lisans 1. ve 2. siniflarda
okumaktadir. Lisans 1. smiftaki dgrencilerin kaygi hari¢c tiim kategorilerde az da olsa sorun yasadiklari
goriilmektedir. Benzer sekilde Nergiz (2022) de yaptig1 calismada lisans 1. sinif 6grencilerine nazaran daha iist
siniftaki 6grencilerde TYES modeli igin hazirlanan videolarin daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum,
bu dgrencilerin heniiz 6gretim elemaninin anlatim tarzina, ifade sekline ve TYES modeline aliskin olmamalar1
ile agiklanabilir. Bu ¢alismanin dgrencilerinden lisans 1. sinif 6grencilerinin aligkin olmamak kategorisine ¢okga
deginmeleri de bu yorumu desteklemektedir. Bu konu ile ilgili olarak elde edilen veriler 1518inda Tiirk Miizigi
Nazariyati dersinin 6gretiminde TYES modelinin, lisans 1. sinif disindaki lisans siniflarinda kullanilmasinin
uygun ve yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligmada &neriler temast altinda 6grencilerin uygulayicilara yonelik onerileri incelenmistir. Oncelikle TYES
modelinin daha once belirtildigi gibi iist siniflarda daha verimli olacagi goriisii hakimdir ve iist siniflarda
uygulanmasi Onerilmektedir. Bu oOneriyi destekleyen calismalar mevcuttur (Nergiz, 2022). Tirk Miizigi
Nazariyat1 dersi hazirlik videolarinda teorik anlatimlarla beraber derste iglenecek etiitlerin-eserlerin bir kisminin
Ogretim eleman tarafindan seslendirilmesi onerilmektedir. Uygulama derslerinde ise 6gretim elemani esliginde
seyir ve toplu seslendirme ¢aligmalarinin yapilmast dnerilmektedir. Ayrica TYES modelinin diger derslerde de
kullanilmas1 dnerilmistir. TYES modelinin miizik béliimlerinde uygulanabilecegini belirten ¢aligmalar mevcuttur
(Aydili Giirler ve Kilig, 2021). Ogrencilerin 6grenci arkadaslarina yonelik onerileri de olmustur. Derse
hazirlanarak gelinmesi, 6grenilenlerin tekrar edilmesi, yazarak calisilmasi, kayit alarak calisilmasi, 6grencilere
sunulan Oneriler arasindadir. Alanyazinda TYES modelinin uygulanma siirecinde, 6grencilerin derslere 6n
hazirlik ¢aligmalarim yaparak gelmeleri gerektigini belirten ¢aligmalar mevcuttur (Alsancak Sirakaya, 2020;
Nergiz, 2022). Ozellikle dgrencilere yonelik olarak belirtilen tekrar etme, yazarak galigma, kayit alarak calisma
gibi 6neriler, 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik farkindaliga sahip olmalar1 agisindan
o6nemlidir.

Bu calismada Tirk Miizigi Nazariyati derslerinde TYES modelinin kullanilmasmin genel olarak avantajli
bulundugu ve tercih edildigi ortaya ¢cikmistir. TYES modelinin dezavantajli oldugu diisiiniilen yonlerine iliskin
olarak bazi tedbirler alinabilir. Ornegin online ortamda odaklanma sorunu yasayan dgrencilere yarar saglamak
adma TYES modeli, grencilerin 6grenme stillerine uygun farkli modellerle bir arada kullamlabilir. Ozdenetim
sorununun giderilmesi igin sinif dersinin baginda smama sorulari sorularak hazirlik materyallerine calisilip
calisilmadig test edilebilir. Ogrencilerden eserleri seslendirmeleri ya da ilgili makamda seyir yapmalar1 gibi
bireysel uygulamalar gergeklestirmelerinin istenmesi de hazirlik materyallerine ¢aligilarak gelinmesine yardimet
olabilir. Odaklanma sorununun giderilmesi ig¢in ¢evrimigi derslerde Ogretim tasariminin daha etkili sekilde
yapilandirilmasi dnerilir. Ogrencilerin etkilesime yonelik sorunlarinin ¢dziimii olarak asenkron derslerde web 2.0
araglarinin kullanilmasi oOnerilir. Ayrica TYES modeli ile dgretim verilmesi halinde 6grencilerin yasadiklari
teknolojik sorunlara yonelik kalict ¢oziimler getirilmesi, bu yontemin yararli uygulanabilmesi agisindan gerekli
goriilmektedir. Ders oncesinde dgrencilerin ¢alismalart i¢in gonderilen hazirlik videolarinin etkilesimli videolar
seklinde hazirlanmasinin da verimli bir 6gretim ortami yaratacagi diisiiniilmektedir. Bundan sonra yapilacak olan
caligmalarda Tiirk Miizigi Nazariyat1 derslerinde TYES modelinin kullanimi farkli yontemlerle ve veri toplama
araglariyla arastirilabilecegi gibi TYES modelinin Tiirk Miizigi alanindaki diger derslerde kullanilmasinin
etkileri de arastirilabilir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarin bu ¢alismayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi bulunmamaktadir.
Mali Destek
Bu caligsma icin herhangi bir kurulustan mali destek alinmamustir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu ¢alisma, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Etik Kurulu’nun 09.11.2020 tarihli ve
31 nolu karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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