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Oz. Arastirmada "Gazi Yabancilar igin Tiirkge" (GYIT) ve "Yedi iklim Tiirkge" (YiT) B2 diizeyi ders kitaplarindaki
dort temel dil becerisine yonelik hazirlanmis etkinliklerin, etkinlik turleri baglaminda dagilimini ortaya koymak
amaglanmistir. Bu calismayla adi gegen kitaplardaki etkinlik tiirlerinde eksiklik ya da gereginden ¢ok uygulanan
etkinlik alanlarinin bulunup bulunmadig saptanarak yabancilara Tirkce 6gretmek amaciyla olusturulacak kitap
ve benzeri kaynaklara isik tutulmaya calisilacaktir. Bu amag dogrultusunda etkinlik tiirleri belirlenirken Ak’in
(2011) siniflandirmasindan yararlanilmistir. Veriler dokiman incelemesiyle toplanmis, betimsel igerik
¢ozlimlemesiyle ¢6zlimlenmistir. Arastirma sonucunda her iki kitapta agik uglu sorulari iceren etkinliklerin tiim
becerilerde en ¢ok kullanilan etkinlik tiirG oldugu, diger etkinlik tirleriyle olusturulmus etkinliklerinse daha az
sayida yer aldigi gorilmistir. Kimi etkinlik tdrlerinin becerilere yonelik etkinliklerde hi¢ kullanilmadigi
gorialmektedir ki bu durum egitsel etkinlik cesitliligi acisindan bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Hep ayni
etkinlik tlirlerine yonelmek yerine gesitli soru tiirlerini iceren etkinliklerin tim becerilere yayilmasi, boylece
ogrencilerin her bir beceri bashg altinda birden ¢ok etkinlik turtyle karsi karsiya getirilmesi makalenin
onerilerinde dile getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi, Gazi Yabancilar icin Tirkce, Yedi iklim Tiirkce, Etkinlik
turleri, Olgme ve degerlendirme.

Abstract. In the research, it is aimed to reveal the distribution of the activities prepared for the four basic
language skills in the "Gazi Yabancilar icin Tiirkge" (GYIiT) and "Yedi iklim Tiirkce" (YiT) B2 level textbooks in the
context of activity types. With this study, it will be tried to shed light on books and similar resources that will be
created to teach Turkish to foreigners by determining whether there are deficiencies in the activity types in the
mentioned books or whether there are activity areas that are applied more than necessary. For this purpose,
Ak's (2011) classification was used while determining the activity types. Data were collected by document
review and analyzed by descriptive content analysis. As a result of the research, it was seen that the activities
containing open-ended questions in both books were the most used activity type in all skills, while the activities
created with other activity types were found to be less frequent. It is seen that some activity types are not used
at all in activities for skills, which can be considered as a deficiency in terms of educational activity diversity.
Instead of always focusing on the same activity types, it is stated in the recommendations of the article that the
activities containing various question types are spread to all skills, so that students are confronted with more
than one type of activity under each skill heading.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Gazi Yabancilar igin Tiirkce, Yedi iklim Tirkce, Types of
activities, Assessment and evaluation.
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Extended Abstract

Introduction. Textbooks should be prepared in such a way as to meet the aims and needs of
language learners. The person who wants to learn a language should both encounter texts and
activities suitable for this purpose and see the level of competence in the language they want to
learn through books. Because one of the important stages of the teaching process is the evaluation
stage. In order to see to what extent language learners have learned the target language or how the
process is progressing, activities involving various types of questions should be used. For this reason,
it is important to examine the activities in the textbooks, to determine whether these activities are
sufficient in terms of species diversity and to develop suggestions in this direction. In this study, the
activities in the textbooks aiming to teach Turkish to language learners were examined in the context
of activity types in order to draw attention to this issue and to obtain the necessary data.

Method. In the study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used and the
data were analysed with descriptive content analysis. Gazi Yabancilar igin Tiirkce and Yedi iklim
Turkce B2 level textbooks constitute the examination objects. The reason for choosing these books in
the review is that they are frequently used auxiliary resources in centres that teach Turkish to foreign
learners. In the research, each chapter in the related books and the activities prepared for the four
basic language skills in these chapters were evaluated in the context of activity types. In this study,
Ak's (2011) classification was used while determining the activity types.

Results. In the research, it is seen that 59 speaking, 57 reading and writing and 37 listening activities
were used, respectively, out of a total of 210 activities in the textbook Gazi Yabancilar igin Tiirkge. It
is seen that the number of activities for listening skills is kept relatively low in the book-wide activity
distribution, while a more balanced distribution is provided for other skills. Similarly, 121 writing, 50
reading, 40 listening and 39 speaking activities were used in a total of 250 activities in the textbook
Yedi iklim Tirkge. It is seen that one of the skills with the least activity in the related book is the
listening skill.

In both books, it was seen that the activities containing open-ended questions were the most
used activity type in all skills, while the activities created with other activity types were found to be
few in number. It is not desirable that some activity types (sequencing, summarizing, listing) were
never used in these activities prepared for language skills in both books. This suggests that instead of
always focusing on the same activity types, it would be more appropriate to use activities with
various question types spread over all skills, so that language learners can encounter more than one
activity type under each skill heading and learn the target language without getting bored and
repeating.

Discussion and Conclusion. In a study conducted by Tanrikulu and Akbal (2020), izmir Yabancilar igin
Turkce Al level exercise book was evaluated in the context of the distribution of the activities in it to
language skills. Researchers, who stated that reading, speaking and especially listening activities
were given very little place, expressed their suggestions to develop activities by making use of the
complementary aspects of these four skills and to increase the number of activities for listening skills,
especially since there are few activities in the book. In his study, Dalioglu (2018) examined the
activities in the textbooks of teaching Turkish as a foreign language in terms of distribution in skill
areas. As a result of the examination, it was concluded that the skill for which the least activity was
organized in all the other sets, except for only one set, was the listening skill. The results of the two
mentioned studies support the results of this study.

In terms of question types, it can be said that summarizing questions are effective in
revealing the level of comprehension and contributing to its development. Summarizing supports the
language user's self-production and production in the target language. For these reasons, it is
important to include more activities such as summarizing in the textbooks for teaching Turkish as a
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foreign language. Listing and ordering enable logical intelligence and critical thinking skills to be
revealed. Therefore, it also supports the development of these skills. Activities that allow the use of
different intelligence areas and different thinking skills will increase the learner's desire and
motivation to learn. For this reason, it can be said that it would be beneficial to use more of these
types of activities.

In this study, only Gazi Yabancilar icin Tiirkce and Yedi iklim Tiirkce B2 level textbooks were
examined. Similar research to be carried out on the entire teaching set of each book may provide
richer results. Again, richer comparative results can be obtained between the sets with a study to be
carried out on other Turkish teaching sets that are frequently used in the field.

In the study, the types of activities were examined in terms of quantity. It will also be useful
to evaluate these activity types in terms of quality in future studies. It can be hoped that the
textbooks for teaching Turkish to foreigners, which have a balanced variety of activities in terms of
guantity and quality, will contribute to the more widespread teaching of Turkish.
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Giris

Dogalari geregi insanlar, diger insanlarla iletisim i¢cinde olmak ister. Ayni dilin konusurlari
birbirleriyle dilleri araciligiyla iletisim kurabilmekte, duygu ve dislncelerini karsi tarafa
iletebilmektedirler. Bu nedenle dil, bir yandan insanlar arasi iletisimin temelini olusturma islevi
gorirken 6te yandan da toplumlar arasinda bag kurmaya yarar.

Diinyada yasanan gelismeler dolayisiyla artik tek bir dil bilmek yeterli degildir. insanlar arasi
iletisim halkalari giderek genislemis, birbirine ¢ok uzak cografyalarda yer alan insanlar toplumsal,
kultiirel, akademik, ekonomik, askeri, siyasi vb. kaygilarla birbirleriyle iletisime girme durumuyla karsi
karsiya kalmislardir. Bu nedenle insanlar, anadillerinin disinda baska diller 6grenme istegi ve
gereksinimi duymaya baslamislardir. Benzer sekilde Ulkeler de varliklarini strdirebilmek, kendi
kiltdrlerini diinyaya tanitabilmek, etki alanlarini genisletebilmek gibi nedenlerle dillerini diger
insanlara 6gretme gereksinimi duymaya baslamislardir. Tlrkiye de dogal olarak bu, dilini baska
toplumlara yayma gereksiniminin icine girmis ve 2000'li yillar sonrasinda Tirkgenin yabanci dil olarak
ogrenimi hiz kazanmaya baslamistir (Altunkaya ve Boylu, 2020).

Yabanci dil 6grenme ve 6gretme siireci, kimi temel ilkelere dayanir. Bu nedenle yabanci dil
ogretimine yonelik farkh yaklasimlar, 6rnekgeler gelistirilmistir. Memis (2019), bir dilin 6gretim
surecinin dilsel becerilerin, sozciklerin ve dilbilgisi kurallarinin 6gretimi olmak Uzere ¢ boyuttan
olustugunu dile getirir. Bu gorltsten de hareketle bir dili 6grenmenin yalnizca hedef dilin dilbilgisi
kurallarini 6grenmek anlamina gelmedigi soylenebilir. Dil 6grenmek bitlinsel bir yaklasimi gerekli
kilar. Ogrenen hedef dildeki sozciikleri, dilbilgisi kurallarini edinmenin yani sira o dilde, beceri
alanlarina yonelik dilsel farkindalik da gelistirmelidir. Bu da ancak c¢ok boyutlu bir dil 6gretimiyle
gerceklesebilir.

Ogrenme-6gretme siireci etkinliklerle uygulamaya donisiir. Bu uygulamalarin, 6gretme
amaci disinda, 06grenenlerin kendi 6grenmelerini izlemelerine ve amacg dildeki durumlarini
anlamalarina da katki saglamasi gerekir. Etkinlikleri, 6grenenlere sunmada en yogun kullanilan arac-
gereg ders kitabidir. Ogretme-6grenme siirecinin en énemli arag-gereci olan ders kitaplarinda bu (g
boyutu, bitinsellik anlayisiyla ele alarak 6gretmeyi amaclayan etkinlik tirlerine yer verilmesi
gerekmektedir. Bu amagla farkl tirde etkinliklere gereksinim vardir. Hedef dili 6grenen kisinin o dile
iliskin 6grenmeleri ancak gelistirilmis cesitli etkinlik tirleri araciligiyla 6lguliip degerlendirilebilir.

Meidasari (2015), degerlendirme sirecinin, 6grencilerin gereksinimlerine yanit veren 6gretim
programlari ve sinif uygulamalari gelistirmek icin temel nokta oldugunu belirtir. Bu
degerlendirmelerin hem 6grencilerin bildiklerini ve yapabileceklerini hem de 6grenmek istediklerini
kapsadigini dile getirir. Bu noktada o6grencilerin 6grendiklerini degerlendirme ve dil 6grenirken
kendileri icin belirledikleri hedeflere ulasma yolundaki ilerlemelerini izlemeye gereksinimleri
oldugunu belirtir. Hubbard, Potts ve Couch'a gore (2017) degerlendirmenin temel amaci 6grenenlerin
ogrenme hedeflerine ne denli ulastiklarini 6lcmek ve Ogretim uygulamalarini sinamak olsa da
Ozetleyici nitelikteki degerlendirmeler iyi calisma aliskanhklarini 6zendirmek icin kullanilabilir. Bu
nedenle yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinin dil 6grenenleri ¢alismaya 6zendirecek gesitli tirlerde
etkinlikleri barindirmasi ve bu etkinlikler araciligiyla degerlendirmelere olanak saglamasi
beklenmektedir. Bu etkinlikler dil 6grenen kisinin bulundugu dil diizeyine uygun, onu dil 6grenmeye
karsi gldileyecek niteliklerde olmalidir. Yabanci dil egitiminde ders kitabinin ¢ok dnemli bir yere
sahip oldugunu wvurgulayan Lee (2013), vydrurlikteki ders kitaplarinin ¢oéziimlenmesi ve
degerlendirilmesinin yeni ders kitaplarinin gelistirilmesi stirecinde ¢ok 6nemli bir payi oldugunu dile
getirir. Bu degerlendirmeler araciligiyla yeni 6gretim arag-gereglerinin gelistirilmesine 6nemli ipuglar
sunulabilecegini belirtir.
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Bu arastirmada, Tirkgeyi 6grenmek isteyen yabanci 6grenenlere yonelik hazirlanmis, alanda
siklikla kullanilan ders kitaplarindan olan Gazi Yabancilar icin Tiirkge (GYIT) ve Yedi iklim Tiirkge (YIT)
B2 dlzeyi ders kitaplarindaki etkinlik tirleri incelenmistir. Yapilan incelemede etkinlik tirleri
belirlenirken Ak’in (2011) siniflandirmasindan yararlaniimistir. Bu siniflandirmaya gore etkinlik tirleri
icerdikleri soru bicimleri acisindan soyledir: Acik uclu sorular, bosluk doldurma sorulari, ¢oktan
secmeli sorular, dogru-yanhs/var-yok sorulari, eslestirme sorulari, tabloya yerlestirme sorulari,
siralama sorulari, 6zetleme sorulari, listeleme sorulari ve diizeltme sorulardir. Calismada incelenen
yabanci dil Turkce ders kitabi etkinlikleri bu soru tirlerinden yola gikilarak incelenmistir.

Ogretimde anlamayi saglamak ve bu anlamayi sinamak amaciyla farkli tiir sorulardan olusan
etkinlik tirleri kullanilir. Bu noktada 6ncelikle soru kavramindan s6z etmek gerekir. Soru, bir konuya
iliskin bilgi edinmek icin amaca yonelik kurulan ve igerisinde soru anlami barindiran cimlelerdir. Allen
ve Tanner (2002), sorularin dislinmeyi tesvik ettigini ve sorular araciligiyla 6grenmelerin
degerlendirilebildigini soyler. Baytok (2006) soru sormanin temelinin soru yoluyla bilgi akisinin
saglanmasi oldugunu séyler. Lim ve Cole (2002) ise sorularin yeni bilgilere ulasmak, diistince alisverisi
gerceklestirmek gibi islevleri oldugunu vurgular. Bu goérisler soru kavraminin bilgi edinme yoniine
vurgu yapmaktadir.

Dil 6gretimi de sorular araciligiyla ilerlemektedir. Gerek sinif ici dil 6gretim uygulamalarinda
gerek dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda farkh soru tirlerinin kullanildigi etkinlikler yer
almaktadir. Etkinliklerde yer alan bu soru tirleri araciligiyla hem dil 6gretimi gergeklestirilmekte hem
de dil 6grenenlerin ilerleme durumlari belirlenebilmektedir. Bu noktada ders kitaplarinda kullanilan
bu soru tirlerinden kisaca s6z edilmesi gerekir:

Acik Uglu Sorular

Bu sorular sozel igerikli derslere uygun olup Tirkge 68retiminde de sikhkla kullanilir (Basque,
1999 ve Kozanitis, 2005 akt. Giines, 2012). Schuwirth ve van der Vleuten (2004) 6grenenlerin bilgiyi
yeniden Uretmelerinin, bunun igin bir disiinme siirecine girmelerinin istendigi durumlarda bu soru
tlriinden vyararlanilabilecegini dile getirir. Kisiyi dislinmeye iten agik uglu sorulardan olusan
etkinlikler 6zellikle yazma ve konusma becerilerine yénelik olarak kullaniimaktadir. Clinki agik uglu
sorularla yabanci dil 6g¢renen kisiye hedef dilde duygu, diislincesini s6zli ya da yazili anlatma olanagi
sunulmaktadir. Boylece hedef dildeki dilsel yetkinlik ortaya koyulabilir, 6grenene bu yetkinlige iliskin
donit saglanabilir. Bu sorularda Ust diizey bilissel yetiler isletiimekte, 6grenen soruyu anlayip soru
hakkindaki diisiincelerini ¢oziimleyerek soruyu yanitlamaktadir. Bu noktada Hong (1984), bu sorularin
¢O6ziimleme agisindan aslinda pek kolay olmayan sorular oldugunu dile getirir. Bu ifade, bu soru
tlrlnin yabanci dil 6grenen kisinin zihinsel siireclerini harekete gecirecegi savini destekler.

Ders kitaplarindaki okuma ve dinleme metinleriyle ilgili etkinliklerde bu soru tirlerine yer
verilmektedir. Ornegin yabanci dil 6grenenlerden, okuma ya da dinleme metinlerinin baglamindan
hareketle sorulmus olan sorulari yanitlamalari beklenmektedir. Bu sorular araciligiyla dil 6grenen
kisinin kitaptaki okuma ya da dinleme metnini ne derece anlayabildigi ya da metinle ilgili soruya ne
derece yorum vyapabildigi olclilebilmektedir. Dil 6grenen kisiden sorulan acik uglu soruyu kendi
climleleriyle yanitlamasi beklenebilmektedir.

Bu soru tlrinidn yanitlari 6zneldir, kisiden kisiye degisiklik gosterebilir. Yanitlar sinirh olmadigi
icin diger soru tirlerine gére daha ayrintili yanitlari olabilmektedir. Sonucunda dil 6grenen tarafindan
ortaya yeni bir Grlin koyulabilir.
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Bosluk Doldurma Sorulari

Bu tir sorularda verilen paragraf ya da ciimlede bos birakilan bolimlerin dil 6grenenlerce
yazili ya da s6zIU olarak tamamlanmasi beklenir. Bu soru tiirt genellikle bilme ve hatirlama diizeyinde
kullanilan sorulardir. Kisilerden metinden hareketle verilen bosluklari yazili ya da sozIli olarak
doldurmalari istenebilecegi gibi verilen bu bosluklara, soruyla ilgili olarak kendi gorislerini yazmalari
da istenebilir.

Coktan Segmeli Sorular

Bu sorularda dil 6grenenden, 6nce soruyu okumasi, sonra verilen secenekler icerisinden
soruda istenene uygun olan secenegi isaretlemesi beklenir. Couch, Hubbard ve Brassil (2018), bu soru
tlrinin zayif yoninin diger secenekler hakkinda kisilerin distincelerinin alinamamasi oldugunu
belirtir. Yabanci dil 6gretiminde bu soru tira oOzellikle metne yoénelik sorulan sorular aracihigiyla
metnin kavranma dizeyinin ya da dil 6grenenin bulundugu dil seviyesindeki dil bilgisi kurallarini
kavrama diizeyinin 6lctlmesinde kullanilir.

Schuwirth ve van der Vleuten (2004), coktan se¢cmeli sorularda onemli 6gelerden birinin,
isaretleme etkisinin varhigi oldugunu belirtir. isaretleme, bir adayin ¢oktan segmeli bir soruda
kendiliginden yanit olusturmasi yerine dogru secenegi taniyarak dogru yaniti vermesi anlamina gelir.
Bu soru tirinde sans basarisi olasiligi vardir ve (st dizey bilissel sirecleri ise kosmayi
gerektirmeyebilir. Bu nedenle ¢ok sik kullanilmamasi gerekir. Bu soru tiirtiyle olusturulan etkinliklerde
dil 6grenenlerden yeni bir Griin ortaya koymasi beklenmez.

Dogru-Yanhs/Var-Yok Sorulari

Dogru-yanhs ya da var-yok yanitlarini iceren sorular st diizey zihinsel becerileri ise kosmayi
gerektirmeyen sorulardir. Cakan (2011) bu soru tiriinde 6nemli olanin verilen ifadelerin net ve kesin
olmasi oldugunu soyler. Bu nedenle bu sorulardaki ifadeler, herhangi bir ikileme neden olmayacak
bicimde acik¢ca verilmelidir. Bu sorular araciligiyla bir okuma veya dinleme metninden hareketle
verilen 6ncillerin dogrulugu ya da yanhshgi sorgulanabilir. Yine benzer bicimde metnin baglamindan
hareketle metinde olan ya da olmayan oOgeler belirlenebilir. Bu soru tirini iceren etkinliklerin
yanitlanmasi uzun zaman dilimlerini gerektirmez. Dogru-yanhs/var-yok sorularini igeren etkinlikler
Ozellikle okuma ve dinleme metinleri sonrasi metinden hareketle yanitlanmasi istenen sorular olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Bu etkinlik tiriniin hizlica yanitlanabilmesi dil 6gretim derslerinde zamani
verimli kullanmak adina siklikla basvurulan bir etkinlik tirli durumuna gelmesine neden olmustur.
Ancak bu soru tlrlini iceren etkinliklerde sans basarisi etkili olabilmektedir. Clinkii bu sorularda
sadece iki secenek vardir ve bu seceneklerden birisi dogrudur. Dil 6grenen kisinin dogru yaniti vermek
icin iki secenekten birisini segmesi yeterlidir. Bu soru tiirlinde sans basarisinin 6niine gegebilmek igin
Schuwirth ve van der Vleuten (2004) yanlis yanitin neden yanhs olduguna iliskin 6grenciden bir yanit
yazmasinin istenebilecegini belirtir. Boylu (2019) ise bu soru tiriinde sans basarisini ortadan
kaldirmak ve Ust dlzey bilissel slregleri isin icine katabilmek icin okunan ya da dinlenen metinden
hareketle dogru-yanlis ya da var-yok kavramlarini karsilayacak bicimde, dil 6grenenlerden metnin
baglamina uygun sorular yazmasinin istenebilecegini dile getirir.

Eslestirme Sorulan

Eslestirme sorulari yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilan sorulardir. Bu sorular, karsihkli
verilen iki 6nerme toplulugundan birinin digeriyle baglantih oldugu ve bu baglantili 6nermeleri
birbiriyle eslestirme yoluyla yanitlanabilecek alt diizey zihinsel becerileri 6lcen sorulardir. Bu soru
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tlrlnin yanitlanmasi uzun zaman dilimini gerektirmez. Verilen énermeler kisa siirede birbirleriyle
eslestirilerek yanitlanabilir. Ancak bu eslestirme sirasinda segenekler giderek azaldigi icin dil 6grenen
sans etmeni yoluyla yanitlama durumuna gecebilir. Bu da bu soru tirinin glvenirligini etkileyen bir
durumdur. Ak (2011) bunun 6nine gecebilmek igin verilen 6nermelerle yanitlarin esit sayida
olmamasi gerektigine dikkat cekmektedir. Esit Gnerme ve yanit olmamasi durumunda sans etmeni
ortadan kaldirilabilecektir.

Tabloya Yerlestirme Sorulari

Bu soru tilrlinde, verilen oncillerden hareketle tablo icerisine istenilen bilgiler
yerlestirilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde bu soru tirinden, dil bilgisi konularinin kavratilmasinda
ve metin baglamindan hareketle hazirlanan sorularin yanitlanmasinda siklikla yararlanilmaktadir.
Tabloya yerlestirme sorulariyla metinde yer alan bilgiler dil 6grenen tarafindan ilgili bélimlere
yazilarak tablo bi¢cimine getirilebilmektedir. Bdylece bu bilgilerin diizenli bir bicimde tek tabloda
gosterimi saglanabilmektedir.

Siralama Sorulari

Okunan ya da dinlenen metinde yer alan bilgilerin metnin baglamindan hareketle belli bir sira
gozeterek siraya koyulmasini hedefleyen soru turudir. Bu soru tiridnd yanitlayabilmesi icin dil
ogrenen kisinin, ilgili metindeki olaylari iyi kavramasi gerekmektedir. Siralama sorularinin soruldugu
etkinliklerde dil 6grenenlerden genellikle ilgili paragraflari ya da metindeki olaylari siralamalarinin
istendigi gorilmektedir. Siralama belirli bir dizge icerisinde gerceklesecekse elestirel diislinme
becerisine katki saglayacaktir. Clinkl elestirel distiinme; “sebep-sonug iliskisini bulma, ayrintilarda
benzerlik ve farkhliklari yakalama, gesitli 6lgiitleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul
edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, gikarimda bulunma
gibi alt becerileri icerir” (Karadlz, 2010). Bu da (st dizey disiinme becerilerinin ise kosulmasi
anlamina gelir.

Ozetleme Sorulari

Ozetleme sorularinda dil 6grenenlerden okunan ya da dinlenen metni kendi ciimleleriyle
kisaca, ana cizgileriyle anlatmalari beklenir. Bu soru tiirii yazma ya da konusma becerisini igerir
bicimde yazili ya da so6zli yaptirilabilir. Bu tiir sorularda dil 6grenenlerin kendi sozcliklerini ve
cimlelerini olusturmalari istenmelidir. Akyol’'un (2001) da dedigi gibi 6zetleme sorularinda amag
yazarin anlattiklarini, metnin igerigini bozmadan, okuyucunun kendi soézcik ve climleleriyle
anlatmasidir.

Listeleme Sorulari

Bu soru tiriinde dil 6grenen kisiden ¢ogunlukla konuyla ilgili istenen bilgileri liste biciminde
yazmasi istenmektedir. Dil 68renen soruya belli bir dizge igcinde yanitlarini yazabilir. Dil 6grenenden
ozellikle okunan veya dinlenen metinden hareketle olaylari, durumlari ya da belli kavramlari,
nesneleri listelemesi istenebilir. Ayrica metinden ¢ikarimlar yaparak belli durumlari liste biciminde
yazmasi da istenebilmektedir. Listeleme, kavrama ve analiz dlizeyinde bir siire¢ olarak uygulanabilir.

Diizeltme Sorulari

Kitaplarda diizeltme sorularindan 6zellikle yazma becerisine yonelik hazirlanmis etkinliklerde
yararlanilmaktadir. Bu sorular; okunan ya da dinlenen metnin ardindan metnin bir bolimiinden
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alinmis ya da metinden bagimsiz, yanlis yazimlari veya yanlis anlamlari iceren paragraf ya da ciimle
dizeyindeki ifadelerin, yeniden yazim yoluyla diizeltilmesini amaclayan sorulardir. Yani bu soru tiri
climle dlizeyinde ya da paragraf diizeyinde diislinme sireclerini ise kosar. Bu sorulari iceren etkinlik
tirlerinin dogru yanitlanabilmesi icin dil 6grenen kisilerden 6zellikle hedef dildeki yazimla dil bilgisi
kurallarina ve o dilin sozciik bilgisine sahip olmasi beklenmektedir. Uygulama diizeyinde bir sireg
olarak degerlendirilebilir.

Problem Cuimlesi ve Alt Problemler

“Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerin etkinlik tlrleri bakimindan
dagihmi nasildir?” ifadesi arastirmanin problem cimlesini olusturmaktadir. Arastirmada yanit
aranacak alt problemler ise soyledir:

GYIT ders kitabindaki béliimlere gore etkinlik tiirlerinin dagilimi nasildir?

YIiT ders kitabindaki bélimlere gére etkinlik tiirlerinin dagilimi nasildir?

GYIT ders kitabindaki dil becerilerine gore etkinlik tiirlerinin dagilimi nasildir?
YIiT ders kitabindaki dil becerilerine gére etkinlik tiirlerinin dagiimi nasildir?

PwnNPE

Arastirmanin Amag ve Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlere yonelik hazirlanan ders kitaplari, hedef dildeki metin ve
etkinlikleri icermeleri nedeniyle dil 6grenenlerin Tlirkceyi 6grenme asamasinda en ¢ok yararlandiklari
kaynaklarin basinda gelmektedir. Alanyazinda yabancilara Tirkce 6gretimini amaclayan ders kitaplari
Gzerine yapilan calismalarin ¢cogunlukla kitaplardaki metinleri, kaltlir aktarimina yarayan ogeleri, dil
becerilerini, sézclik ve dil bilgisi 6gretimini inceledikleri goriilmektedir. Etkinliklerle ilgili yapilan
calismalardan AK’in calismasi ise yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretimini amaglayan Yeni Hitit ve ingilizce
O0gretimini amaclayan New Headway ders kitaplarindaki anlama etkinliklerinin karsilastirmali
incelenmesi bicimindedir. Bu arastirma, inceledigi kitaplar bakimindan Ak'in yapmis oldugu
cahsmadan farkhdir.

Ders kitaplarinin dil 6grenenlerin amac ve gereksinimlerini karsilayacak 6zellikte hazirlanmasi
gerekmektedir. Dil 6grenmek isteyen kisi, kitaplar araciligiyla hem bu amacina uygun metin ve
etkinliklerle karsilasmali hem de o6grenmek istedigi dil konusundaki kendi yetkinlik dizeyini
gorebilmelidir. Clinkl 6gretim sirecinin 6nemli asamalarindan biri de degerlendirme asamasidir. Dil
Ogrenenlerin hedef dili 6grenmelerinin ne &lglide gergeklestiginin ya da sirecin nasil ilerlediginin
gorulebilmesi igin cgesitli soru tiirlerini iceren etkinliklerden yararlanilmalidir. Bu nedenle ders
kitaplarini olusturan etkinlikleri incelemek, bu etkinliklerin tir cesitliligi agisindan yeterli olup
olmadigini belirlemek ve bu dogrultuda oneriler gelistirmek 6énemlidir. Bu arastirmada bu konuya
dikkat cekmek ve gerekli verileri elde edebilmek icin dil 6grenenlere Tiirkce 6gretmeyi amacglayan ve
bu amagla alanda kullanimina siklikla rastlanan ders kitaplarindaki etkinlikler, etkinlik tdrleri
baglaminda incelenmistir.

Arastirmanin Sinirhliklan

Cahsmanin sinirliliklari ile ilgili bilgilere asagida yer verilmistir:

1. Arastirma, vyabanci dil olarak Tirkce ©grenenlere Tirkceyi 06gretirken kullanilan
materyallerden olan GYIT ve YiT B2 diizeyi ders kitaplarindaki etkinliklerle sinirlidir.

2. Etkinlik tdrleri Ak’in (2011) yuksek lisans tez calismasinda ele aldigi etkinlik tdrleri
siniflandirmasiyla sinirh tutulmustur.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Galisma, nitel 0Ozellik tasiyan bir arastirmadir. Bu yontemde “yazii materyaller
incelenebilecegi gibi fotograf, video ve filmler de incelemeye konu edilebilir” (Cansiz Aktas, 2015, s.
363). Bu belgelerde gerceklestirilecek inceleme sonucu, veriler kullanisli duruma getirilebilmektedir
(Merriam, 1998).

incelenen Dokiimanlar

Bu arastirmanin inceleme nesnelerini yabanci 6grenenlere Tirkge 6gretiminde kaynak gorevi
géren ve Gazi Universitesi TOMER &gretim gorevlileri tarafindan hazirlanan “Gazi Yabancilar igin
Tirkge” ile Yunus Emre Enstitiisii 6gretim gorevlileri tarafindan hazirlanan “Yedi iklim Tiirkce” B2
diizeyi ders kitaplari olusturmaktadir. incelemede bu kitaplarin secilmesinin nedeni yabanci
O0grenenlere Tirkge Ogretimi gergeklestiren merkezlerde siklikla kullanilan yardimci kaynaklardan
olmalaridir. Arastirmada ilgili kitaplardaki her bir bolim ve bu boliimlerdeki dort temel dil becerisine
yonelik olarak hazirlanmis etkinlikler, etkinlik tlrleri baglaminda degerlendirilmistir. Asagida
gosterilen sekil (Sekil 1 ve 2) ve tablolarda (Tablo 1 ve 2) ise bu kitaplarin kapak gorselleri ile kiinye
bilgileri yer almaktadir:

Sekil 1. incelenen GYIT ders kitabinin kapak gérseli

Tablo 1.
incelenen GYIT ders kitabinin kiinyesi

Ders Kitabinin

Adi Gazi Yabancilar igin Tiirkce
Duzeyi B2 Orta Duizey

Editorleri Mustafa Kurt ve Nezir Temur
Yayinevi Gazi Universitesi TOMER
Basim Yeri Ankara

Basim Tarihi 2014
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Sekil 2. incelenen YiT ders kitabinin kapak gérseli

Tablo 2.
incelenen YIT ders kitabinin kiinyesi

Ders Kitabinin

Adi Yedi iklim Tiirkge
Dizeyi B2 Orta Dlzey

. Erol Barin, Saban Cobanoglu, Seref Ates,
Editorleri Mustafa Baslu ve (ghan Ozgder:ir ’
Yayinevi Yunus Emre Enstitlsu
Basim Yeri Ankara
Basim Tarihi 2015

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada arastirma konusuna uygun olarak dokiiman incelemesi yonteminin uygulanmasi
uygun goérilmis ve arastirma verileri bu yéntemle toplanmistir. inceleme sonucu elde edilen veriler
betimsel igerik ¢oziimlemesi yoluyla ¢éziimlenmistir. Betimsel igerik ¢dziimlemesinin uygulandigi
galismalar, arastirma sonuglarinin agiklayici nitelikte ifadesini saglayan sistemli galismalar olmasi
nedeniyle 6nemlidir (Calik ve Sozbilir, 2014, s. 34).

inceleme ®ncesi arastirmacilar tarafindan GYIT ve YiT ders kitaplari elde edilmis, kitaplar
arastirmanin problem ve alt problemlerine uygun olarak incelenmistir. Bu incelemede etkinlik tirleri
belirlenirken Ak’in (2011) yiksek lisans tez c¢alismasinda yapmis oldugu soru tirlerine iliskin
siniflandirmasindan yararlaniimistir. Bu siniflandirmaya gore etkinlikleri olusturan soru tirleri: “agik
uclu sorular, ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma, dogru-yanhs/var-yok, eslestirme, tabloya
yerlestirme, siralama, Ozetleme, listeleme ve dizeltme sorular” basliklari altinda toplanmistir.
inceleme asamasinda kullaniimak Uzere arastirmacilar tarafindan ilgili bashklar icerir bir “Kitap
inceleme Formu” olusturulmustur. incelemeler, her iki arastirmaci tarafindan bu form kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ders kitaplarinda yer alan dort temel dil becerisine gére diizenlenmis etkinlikler,
belirlenen baslklar baglaminda arastirmacilar tarafindan degerlendirmeye alinmistir. inceleme
sonunda elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur. Yine her bir bolimin etkinliklerinin tirlere
gore dagilimi ve bu tirlerin dil becerilerine gore kullanim sikliklari tablo (izerinde karsilastirmali
olarak gosterilmistir. Bunun yaninda kitaplar genelindeki tiim etkinlikler de tirleri bakimindan
karsilastirilarak ayrintil gorsel grafikleri elde edilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmaya konu olan ders kitaplarinin incelemesi iki es arastirmaci tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. inceleme asamasinda Ak’in (2011) soru tiirleri siniflandirmasini
temel alan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kitap inceleme Formu”ndan yararlanilmistir.
Arastirmacilarin incelemeleri sonrasi elde ettikleri veriler karsilastiriimistir. Uzerinde gériis birligine
varilan ve goris ayrihgl bulunan durumlar tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen glvenirlik formuluyle (Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihig) X 100)
arastirmanin givenirlik hesaplamasi gergeklestirilmistir. Buna gore arastirmacilarin goéris birligi ve
gorus ayrihgl yasadigi durumlar degerlendirildiginde arastirmanin glivenirligi %92 bulunmustur. Miles
ve Huberman’in (1994) nitel ¢alismalarda gilivenirlik %70’in Gzerindeyse ilgili ¢calismanin glvenilir
kabul edilebilecegi ifadesinden hareketle bu galisma glivenilir kabul edilmistir. Ayrica arastirmacilarin
¢O6ziimlemelerine iliskin uzman goérusline basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goérusler dogrultusunda
calismaya son bigimi verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, inceleme sonucu elde edilen bulgular tablolar ve grafikler araciligiyla verilmistir.
Bolimlerin incelenmesi sonucu elde edilen etkinlik tirlerinin, bélimler igerisindeki metinlere ve bu
metinlerde yer alan beceri temelli etkinliklere gére dagilimlari tablo biciminde dile getirilmistir. GYIT
ders kitabinin incelenmesi sonrasi boliimlerden elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 3.
GYIT ders kitabl “Uzmanina Sor” bélimiindeki etkinlik tiirleri

©
E T S
f = o (]
£ c c 2 3 § i £ sE g g ¢ g s
5 s g S % & 5SS £ 82 & g @ £ %
2 = g T S § 8% & 8g Tt & g 5 B
< % % E o F 9 a :0 b a =
a © >
Okuma 1 1 2
Konusma 1 1 1 3
Glizel Sanatlar
Yazma 2
Dinleme 1 1
Okuma 1 2 3
Faydali ve
Zararl: GDo/  Konusma 3 3
Faydasiyla Yazma 2 1 3
Zarariyla GDO
Uzmanina Dinleme 1 1 2
Sor
Okuma 1 1 2
Konusma 3 3
Arkeoloji
Yazma 1 1 2
Dinleme 1 1
Ustiin Okuma 1 1 1 3
Zekalilarin Konusma 2 2
Egitimi Yazma 1 1 2

920



Dinleme 1 1

TOPLAM 13 5 6 5 3 3 35

Kitabin ilk bolimid olan “Uzmanina Sor” adh boélimdeki etkinlikler incelendiginde bolim
genelinde otuz bes etkinligin yer aldigi, bu etkinliklerde de acik uclu sorulardan olusan etkinlik
tlrinin on (g kez kullanilarak en ¢ok kullanilan etkinlik tlri oldugu goérilmektedir. Ardindan sirasiyla
alti kez kullanilan ¢oktan segmeli sorular, beser kez kullanilan bosluk doldurma ile dogru-yanhs/var-
yok sorulari ve Uger kez kullanilan eslestirme ile dizeltme sorularinin etkinliklerde yer aldig
gorilmektedir. Tablo 3'te bolim genelinde tabloya yerlestirme, siralama, 6zetleme ve listeleme
sorulariniigeren etkinlik turlerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.
GYIT ders kitabi “Ne Yapmali?” bélimiindeki etkinlik tiirleri
= x
)] o )
© £ > ¢ ) ) )
£ c T 3 %E § % E $E £ E E E 3
3 s g £ 83 £ €3 % 28 ¢z B T % B
g 8 £ P @ F§F & 0 3 a -
o © >
o >
Okuma 1 1 1 3
Dogru Konusma 2 1 3
Meslegi
Secmek Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1 2
Okuma 1 1 2
YeniBir ~ Konusma 2 2
Baslangic yvazma 1 1 2
Ne Dinleme 1 1
Yapmali? Okuma 1 1 1 3
iletisim Konusma 3 1 4
Kurmak  vazma 2 1 3
Dinleme 1 1 2
Okuma 1 1 1 3
Derinlerin Konusma 2 2
Hakimi  yvasma 1 1 1 3
Dinleme 1 1 2
TOPLAM 22 1 7 2 2 2 2 2 40

Tablo 4'te kitabin ikinci bolimi olan “Ne Yapmal?” adli bolimde yer alan etkinlik tirleri
gosterilmistir. Bu bolimde kirk adet etkinlige yer verilmistir. Bu etkinliklerden yirmi iki tanesi acik
uclu; yedi tanesi coktan se¢meli; ikiser tanesi dogru-yanhs/var-yok, eslestirme, tabloya yerlestirme,
Ozetleme ve diizeltme; bir tanesi de bosluk doldurma tiirindedir. Bu bélimde siralama ve listeme
sorularini iceren etkinliklere yer verilmedigi gérilmektedir.
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Tablo 5.

GYIT ders kitabi “Kiltiir Sanat” bélimiindeki etkinlik tiirleri

© .T;) § v g [} [} ()
e c : 2 xE ¢ s E SE E§ £ £ g =2
S = [ | 3 = Y E o = o s O O = <
= 1] o >3 VY owm> B - S - — ° ~
2 = 8§ £ 8% s8z &8 8% z & § % 8§
£ "8 g°s g 3 & oS 2% & F
S £
Okuma 1 1 1 3
Ankara’da Konusma 4 4
Kaltdr
Sanat Yazma 3 3
Dinleme 1 1 2
Okuma 2 1 1 4
Soylesi: Konusma 4 4
Sanat
Duragi Yazma 2 2 1 5
Kiiltiir Dinleme 3 3
Sanat Okuma 1 2 3
HerYazar  konusma 3 3
Kendini mi
Yazar? Yazma 3 1 4
Dinleme 1 1 2
Okuma 2 1 3
Nuri Bilge
Ceylan: Bir Konusma 3 3
Doga Yazma 1 1 2
Fotografgisi
Dinleme 2 2
TOPLAM 34 7 4 2 2 50

Kitabin Uglinci bolimi olan “Kiltir Sanat” adh bolimde toplamda elli etkinlige yer
verilmistir. Bu etkinliklerin kullanim sikliklarina gore tirleri sirasiyla; otuz dort kez kullanilan agik uglu,
yedi kez kullanilan bosluk doldurma, doért kez kullanilan ¢oktan se¢meli ve ikiser kez kullanilan dogru-
yanlis/var-yok ile eslestirme ve bir kez kullanilan dizeltme sorularidir. Bolim genelinde tabloya
yerlestirme, siralama, 6zetleme ve listeleme etkinlik tirlerine yer verilmemistir.

Tablo 6.
GYIT ders kitabi “Bilimden Diinyamiza” bélimiindeki etkinlik tiirleri
= =
() [=) o
(]
£ c = 2 x¢ E .1 E s ¢ £ £ £ 2
S - [7] | S = V E © = o = ] O =} <
=2 (7] o 3 VY owm> B = o ° - - < ]
o ] x o3 c o 0 2 o © 0 g N o
P S @ > @mo & oL 2 T = = 9 2 S5 (o)
< o £ s & Fg & 0 S a =
8 §
Okuma 1 1 2
Bilimden Bilime Konusma 3 3
Dinyamiza Adanmis
¥ Bir Omur  Yazma 2 2
Dinleme 1 1 2
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Okuma 1 1 2
Konusma 2 2
Eskici
Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1
Okuma 1 1 2
Karagdz  Konusma 3 1 4
ve
Hacivat  Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1 2
Okuma 1 1 1 3
DonKisot konusma 4 4
ve
Yardimcisi Yazma 1 1 2
Dinleme 1 1 1 3
TOPLAM 24 5 4 2 1 1 1 1 1 40

“Bilimden Diinyamiza” adh dordiincii boliimde kirk adet etkinlige yer verilmistir. Bu etkinlikler
arasinda yirmi dort kez kullanilan agik uglu soru en ¢ok kullanilan etkinlik tiri olurken onu sirasiyla
bes kez kullanilan bosluk doldurma ve doért kez kullanilan ¢oktan se¢meli sorular ile iki kez kullanilan
dogru-yanlis/var-yok sorulari izlemektedir. Bu bélumde birer kez de eslestirme, tabloya yerlestirme,
Ozetleme, listeleme ve diizeltme etkinlik tiirlerine yer verildigi gortilmektedir. Yine bu bélimde yer
verilmeyen etkinlik tiirt siralamadir.

Tablo 7.
GYIT ders kitabi “Sanattan Bilime” bélimiindeki etkinlik tiirleri
T 3
o ()]
£ c s 2«8 & 3T B E g & g ¢ =
S =] [ S5 S5 = b 2 & = o = € ] ] =} <<
= 7] o >3 Y awm> B = o £ - - ° ]
@ = g £ 82 £ F & 8¢ T © & ¥ §
£ “8 £°< g 3 & & 5 38 F
s £
Okuma 1 1 1 1 4
Depremle ~ Konusma 2 2
Yasamak Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1
Okuma 2 1 1 4
Isikla Yazi Konusma 3 3
Yazan
Sanattan
Bilime ~ Sanatg Yazma 4 4
Dinleme 1 1 2
Okuma 1 2 3
Similasyon Konusma 3 3
ve Tip Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1 2
Elektronik  Okuma 1 1 1 3
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Esyalarinizin Konusma 2 .

Omri Ne

Kadar? Yazma 3 3
Dinleme 1 1 1 3
TOPLAM 28 1 6 4 3 1 1 1 45

Kitabin son bolimi olan “Sanattan Bilime” adli bélimde toplam kirk bes etkinlige yer
verilmistir. En ¢ok kullanilan tirler sirasiyla; yirmi sekiz kez kullanilan agik uglu sorular, alti kez
kullanilan ¢oktan se¢cmeli sorular, dort kez kullanilan dogru-yanlis/var-yok sorulari, li¢ kez kullanilan
eslestirme ve birer kez kullanilan bosluk doldurma, tabloya yerlestirme, 6zetleme ve dizeltme
etkinlik turleridir. Bu bélimde ise siralama ve listeleme etkinlik tirlerine yer verilmemistir.

YiT ders kitabinin incelenmesi sonrasi béliimlerden elde edilen bulgulara sirasiyla bakilacak

olursa:
Tablo 8.
YIiT ders kitabi “Meslegimde ilerliyorum” béliimiindeki etkinlik tirleri
= X
[ o )
© £ > 9 ) ) )
E < t S %E g5t ELEE E E E 2
=3 ] S O =5 w S B 2% &8 @@ o = g
2 s g =83 :83%2 38t § ¢ % 5§
I ®8 £°fs 2 rFrs & & 5 B8 F
o © >
o >
Okuma 2 2
] Konusma 3 3
Is Hayati
Yazma 2 3 1 6
Dinleme 1 1
Okuma
5i Konusma 2 1 3
.I\/Ieslleglmde Puf Noktasi
llerliyorum Yazma 3 1 1 1 6
Dinleme 1 1
Okuma 1 1 1 3 6
Egitim ve Konusma 1 1
Bilgilendirme Yazma 3 1 2 6
Dinleme 1 1
TOPLAM 18 8 2 3 3 1 1 36

“Meslegimde ilerliyorum” adli birinci bélimde otuz alti adet etkinlige yer verilmistir. Bu
etkinlikler icerisinde en ¢ok kullanilan etkinlik tir( on sekiz kez kullanilan agik uclu sorular olurken
onu sirastyla sekiz kez kullanilan bosluk doldurma sorulari, tcer kez kullanilan dogru-yanlis/var-yok ve
eslestirme sorulari, iki kez kullanilan goktan segmeli sorular ile birer kez kullanilan tabloya yerlestirme
ve listeme soru tirleri izlemektedir. Bu bélimde siralama, 6zetleme ve diizeltme soru tiirlerini iceren
etkinliklere yer verilmedigi gorilmustir.
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Tablo 9.

YIiT ders kitabi “Degerlerimiz” bélimiindeki etkinlik tirleri

< E :-é o 2 ] ] ]
>
£ c = 3 xE o st £E SE g £ g g 2
5 3 8 S353 385598 § 3 s £ 3
2 = § 282 ¥ L 28 T ¥ g 8§ B
@ S8 £°f s & 8 85 8 F
o © >
o >
Okuma 1 1
Konusma 3 3
Evlilik Hayati
Yazma 1 2 2 5
Dinleme 1 1
Okuma
Konusma 2 2
Degerlerimiz  Arkadaslik
Yazma 2 5 1 1 9
Dinleme 1 1
Okuma
Konusma 2 1 3
Komsuluk
Yazma 1 1 1 3
Dinleme 2 1 3
TOPLAM 12 10 2 2 2 1 1 1 31

“Degerlerimiz” adl ikinci bolimde otuz bir adet etkinlige yer verilmistir. Bu etkinliklerde on
iki kez acik uclu sorularin, on kez de bosluk doldurma tiiriindeki sorularin kullanildigi goértlmustdr.
Yine bu boélimdeki etkinliklerde ikiser kez ¢coktan se¢meli sorular, dogru-yanls/var-yok sorulari ve
eslestirme sorulari kullanilirken birer kez de tabloya yerlestirme, 6zetleme ve listeleme soru tiirlerinin
kullanildig1 gorilmektedir. Bu bélimde de siralama ve diizeltme soru turlerini iceren bir etkinlige

rastlanilmamistir.

Tablo 10.
YIT ders kitabi “Bir Omiir Bdyle Gegti” bélimiindeki etkinlik tiirleri
T 3
) ()
£ c : 2 xE 5 si £ gE g & t g s
£ = o 5 3 = 9 28 = o = 7] [7] = <
5 2 3 >S5 VYV x> B =% 8 = < ] a
i s 2 ¥ 02 £ oZ § 8¢ T ° 2 N g
g £ a T o F E & 0 5 a ]
S =
Okuma
) Konugma 1 1
Hayata Ilk Adim
Yazma 2 3 1 1 7
Bir Omiir Dinleme 2 2 1 5
BSyle Gecti Okuma 3 2 1 6
Konugma
Riizgar Gibi Gegti
Yazma 4 1 1 1 7
Dinleme 1 1
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Okuma 1 1 2 1

Bu Da Gecer Ya  Konusma 1

5
1
Hu! Yazma 3 1 4
3

Dinleme 1 1 1

TOPLAM 14 8 9 2 3 1 2 1 40

“Bir Omir Bdyle Gegti” adli bdlimde kirk adet etkinlik diizenlendigi gorilmiistiir. Bu
etkinliklerin on doért tanesi acik uglu sorulardan, dokuz tanesi coktan se¢meli sorulardan, sekiz tanesi
de bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir. Yine bu soru tirlerini i¢ kez kullanilan tabloya
yerlestirme, ikiser kez kullanilan eslestirme ve 6zetleme ile birer kez kullanilan siralama ve listeleme
sorulari izlemektedir. Bu bélimde dogru-yanlis/var-yok sorulari ile duzeltme sorularina yer
verilmemistir.

Tablo 11.
YiT ders kitabi “Mutfakta Kim Var?” bélimiindeki etkinlik tiirleri
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Okuma 2 1 1 4
Yemekte Ne Konusma 1 1 2
Var? Yazma 1 1 2
Dinleme 1 1
Okuma 1 1
Konusma
Mutfakta g\, Gii Aziz Ol!
Kim Var? Yazma 3 3 1 7
Dinleme 1 1
Okuma 2 2
Yemek Yapma  Konusma 2 2
Sanati Yazma 1 1 2
Dinleme 2 2
TOPLAM 7 13 3 1 1 1 26

Kitaptaki “Mutfakta Kim Var?” adh doérdinci bolimde yirmi alti adet etkinlige yer verildigi
gorlilmastiir. Bu boélimde sirasiyla en ¢ok kullanilan etkinlik tirleri on Gg¢ kez kullanilan bosluk
doldurma sorulari, yedi kez kullanilan agik uglu sorular, ¢ kez kullanilan dogru-yanlhs/var-yok sorulari
ile birer kez kullanilan tabloya yerlestirme, siralama ve listeleme tiriindedir. Bu bolimde ¢oktan
se¢meli sorulara, eslestirme sorularina, Ozetleme ve dizeltme sorularina yer verilmedigi
gorilmektedir.

926



Tablo 12.

YiT ders kitabi “Tercihiniz Nedir?” bélimiindeki etkinlik tirleri
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Okuma 1 1
Nerede Yasamak Konusma
Istersiniz? Yazma 2 3 1 1 7
Dinleme 1 1 2
Okuma 2 2
Tercihiniz Kimin Hayati Konusma 1 1 2
Nedir? Daha Zor? Yazma 1 1 2
Dinleme 1 1 2
Okuma 2 2
Hangi Sanattan Konugma 1 !
Hoslanirsiniz? Yazma 1 1 1 3
Dinleme 1 1
TOPLAM 10 6 2 3 1 3 25

“Tercihiniz Nedir?” adli besinci bolimde toplam yirmi bes adet etkinlik kullanilmistir. Bu
etkinliklerden en ¢ok kullanilani on kez kullanilan agik uclu sorulari iceren etkinliklerdir. Ardindan alti
kez bosluk doldurma sorulari, tger kez dogru-yanlis/var-yok sorulari ile tabloya yerlestirme sorulari,
iki kez coktan segmeli sorular ve bir kez de eslestirme sorulari kullanilmistir. Bu béliimde siralama,
Ozetleme, listeleme ve diizeltme soru tirleri kullaniimamistir.

Tablo 13.
YIiT ders kitabi “Neler Oluyor Hayatta?” bélimiindeki etkinlik tiirleri
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Okuma 2 1 1 4
ilging Doga Konusma 2 2
Olaylari Yazma 1 3 2 1 2 9
Neler Oluyor Dinleme 1 1
Hayatta? Okuma 1 1
Sira Disi Konusma 2 2
Deneyimler Yazma 2 1 3
Dinleme 1 1
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Okuma 1 1 1 3
Konusma 1 1 2
Sirlar Dinyasi
Yazma 1 2 3
Dinleme 1 1
TOPLAM 9 7 5 3 4 3 1 32

Kitaptaki “Neler Oluyor Hayatta?” adli altinci bolimde otuz iki etkinlige yer verilmistir.
Bunlardan dokuz tanesi acik uclu sorulardan olusurken digerlerinden yedi tanesi bosluk doldurma
sorularindan, bes tanesi coktan se¢cmeli sorulardan, dort tanesi eslestirme sorularindan, Uger tanesi
dogru-yanlis/var-yok ve tabloya yerlestirme sorularindan ve bir tanesi de siralama tiriindeki
sorulardan olusmustur. Bolim genelinde 6zetleme, listeleme ve dizeltme sorularini iceren etkinlik

trlerine yer verilmemistir.

Tablo 14.
YIiT ders kitabi “Ogrendim, Calistim, Basardim” béliimiindeki etkinlik tiirleri
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Okuma 2 1 3
Nasil Konusma 2 2
Ogreniyorum? Yazma 1 2 3
Dinleme 1 1
Okuma 1 2 3
Ogrendim, Nasil Konusma 1 1 2
Galistim, Calisiyorum?
Basardim sy ! Yazma 4 1 5
Dinleme 1 1
Okuma 1 1
Konugma 1 1
Nasil Basardilar?
Yazma 3 1 1 5
Dinleme 1 1
TOPLAM 13 6 3 3 2 1 28

“Ogrendim, Calistim, Basardim” adli yedinci béliimde yirmi sekiz adet etkinlik kullanilmistir.
Bu etkinliklerden on (¢ tanesi ac¢ik uclu sorulardan, alti tanesi bosluk doldurma sorularindan, Ucer
tanesi coktan segmeli sorularla dogru-yanlis/var-yok sorularindan, iki tanesi tabloya yerlestirme ve bir
tanesi de siralama sorularindan olusmaktadir. Bu bolimde eslestirme, Ozetleme, listeleme ve

diizeltme soru tirlerine yer verilmemistir.
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Tablo 15.

YiT ders kitabi “Misafir Sever misiniz?” boliimiindeki etkinlik tirleri
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Okuma
Misafirimiz Konusma 1 1
Gelecek Yazma ? 3 3 ) 5
Dinleme 2 1 3
Okuma 1 1
Misafir Sever . L ] Konusma 2 5

(i Is Yeri Ziyareti

misiniz? Yazma 1 1 ;
Dinleme 1 1 5
Okuma 2 5
Koylerde Konusma 1 1
Misafirlik Yazma 1 > 1 1 ;
Dinleme 2 1 3
TOPLAM 11 8 4 2 4 2 32

Kitaptaki son bolim olan “Misafir Sever misiniz?” adli bolimde otuz iki adet etkinlik
kullanilmistir. Bu etkinliklerde sirasiyla on bir kez acik uclu sorular, sekiz kez bosluk doldurma sorulari,
dorder kez coktan segmeli sorular ve eslestirme sorulari, ikiser kez dogru-yanlis/var-yok sorulari ile
siralama sorulari ve bir kez de diizeltme soru tirl kullanilmistir. Bu bolimde tabloya yerlestirme,
Ozetleme ve listeleme soru tiirlerine yer verilmemistir. Asagidaki Sekil 3’te ilgili kitap geneli etkinlik

tirlerinin dil becerilerine gore dagilimi grafik araciligiyla ayrintili bir bicimde gosterilmistir:
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60

50
40
30
20
10
bl L . W . o Lil. _
Okuma Konusma Yazma Dinleme
H Acik Uglu 23 54 33 11
M Bosluk Doldurma 5 1 10
Coktan Segcmeli 18 0 0 9
m Dogru-Yanhs/Var-Yok 5 0 0 10
M Eglestirme 4 3 4 0
Tabloya Yerlestirme 1 0 0 3
M Siralama 0 0 0 0
m Ozetleme 0 1 2 1
H Listeleme 1 0 0 0
H Dizeltme 0 0 8 0

Sekil 3. GYIT ders kitabindaki etkinlik tiirlerinin dil becerilerine gére dagilimi

Sekil 3’e gore kitap genelindeki toplam iki yiiz on adet etkinlik icerisinde sirasiyla elli dokuz
adet konusma, elli yediser adet okuma ile yazma ve otuz yedi adet dinleme etkinligi kullaniimistir. Bu
etkinlikler sirasiyla; yiiz yirmi bir kez kullanilan agik uglu sorular, yirmi yedi kez kullanilan ¢oktan
se¢meli sorular, on dokuz kez kullanilan bosluk doldurma sorulari, on bes kez kullanilan dogru-
yanlis/var-yok sorulari, on bir kez kullanilan eslestirme sorulari, sekiz kez kullanilan diizeltme sorulari,
dorder kez kullanilan tabloya yerlestirme ve 6zetleme sorulari ve bir kez kullanilan listeleme
sorularidir. Kitapta higbir dil becerisi altinda siralama etkinlik tirine yer verilmedigi goralmustir.

Dil becerilerine yonelik hazirlanmis etkinliklerin tirlerine bakildiginda okuma becerisi
etkinliklerinin  blylk boéliminin agik wuglu sorularla ¢oktan seg¢meli sorulardan olustugu
gorilmektedir. Okuma becerisi etkinliklerinden yirmi (¢l agik uglu, on sekizi coktan segmeli, beser
tanesi bosluk doldurma ve dogru-yanlis/var-yok, dort tanesi eslestirme, birer tanesi de tabloya
yerlestirme ve listeme etkinlik tirlerinden olusmaktadir. Okuma becerisi etkinliklerinde siralama,
Ozetleme ve diizeltme etkinlik tiirlerini 6rnekleyen sorulara yer verilmedigi gorilmektedir.

Konusma becerisi etkinliklerinin biyik bolimi elli dort kez kullanilan agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Bunun disinda (g kez eslestirme ve birer kez de bosluk doldurma ile 6zetleme etkinlik
trlerine yer verildigi gortilmektedir. Konusma becerisi etkinliklerinde ¢oktan se¢meli sorulara, dogru-
yanhs/var-yok sorularina, tabloya yerlestirme, siralama, listeleme ve dizeltmeye yer verilmedigi
gorilmektedir.

Yazma becerisi etkinliklerine bakildiginda otuz li¢ kez acik uglu, on kez bosluk doldurma, sekiz
kez dizeltme, dort kez eslestirme ve iki kez 6zetleme sorularinin kullanildigl gérilmektedir. Yazma
becerisi etkinliklerinde ¢oktan se¢meli sorulara, dogru-yanlis/var-yok sorularina, tabloya yerlestirme,
siralama ve listeleme sorularina yer verilmemistir.
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Dinleme becerisi etkinliklerine bakildiginda en ¢ok kullanilan etkinlik tiirlerinin on bir kez
kullanilan acik uglu, on kez kullanilan dogru-yanhs/var-yok ve dokuz kez kullanilan ¢oktan segmeli
sorulari iceren etkinlik tlrleri oldugu goérilmektedir. Bu beceriye yonelik dizenlenmis diger
etkinliklerde lger kez bosluk doldurma ve tabloya yerlestirme ile bir kez de 6zetlemeye yer verildigi
gorilmektedir. Bu becerinin etkinliklerinde yer almayan etkinlik tirleri ise eslestirme, siralama,
listeleme ve dizeltmedir. Asagidaki Sekil 4’te ilgili kitap geneli etkinlik tirlerinin dil becerilerine gore
dagihmi grafik aracihigiyla ayrintil bir bicimde gosterilmistir:
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Okuma Konusma Yazma Dinleme

B Acik Uglu 12 33 42 7
H Bosluk Doldurma 14 2 44 6
Coktan Segmeli 9 3 9
B Dogru-Yanhs/Var-Yok 5 0 3 11
H Eslestirme 1 0 15 0
Tabloya Yerlestirme 6 1 3 4
M Siralama 3 0 2 1
m Ozetleme 0 0 1 2
H Listeleme 0 0 4 0
B Duzeltme 0 0 1 0

Sekil 4. YIT ders kitabindaki etkinlik tiirlerinin dil becerilerine gére dagilimi

Sekil 4’e gore kitap genelindeki toplam iki ylz elli adet etkinlik icerisinde sirasiyla ylz yirmi bir
adet yazma, elli adet okuma, kirk adet dinleme ve otuz dokuz adet konusma etkinligi kullaniimistir.
Kitaptaki etkinliklerin tirleri sirasiyla; doksan dort kez kullanilan agik uclu sorular, altmis alti kez
kullanilan bosluk doldurma sorulari, yirmi yedi kez kullanilan ¢oktan segmeli sorular, on dokuz kez
kullanilan dogru-yanlis/var-yok sorulari, on alti kez kullanilan eslestirme sorulari, on dort kez
kullanilan tabloya yerlestirme sorulari, alti kez kullanilan siralama sorulari, dort kez kullanilan
listeleme sorulari, li¢ kez kullanilan 6zetleme sorulari ve bir kez kullanilan dizeltme soru tirudur.
Kitapta yer verilmeyen bir etkinlik tliriine rastlanmamistir.

Etkinliklerin tirlerine bakildiginda okuma becerisi etkinliklerinin ¢ogunlukla bosluk doldurma
ve aclk uclu sorulardan meydana geldigi gorilmektedir. Okuma becerisi etkinliklerinden on dordii
bosluk doldurma sorularindan, on ikisi agik uglu sorulardan, dokuzu ¢oktan se¢meli sorulardan, altisi
tabloya yerlestirme sorularindan, besi dogru-yanhs/var-yok sorularindan, lici siralama sorularindan
ve biri de eslestirme sorusundan olusmaktadir. Okuma becerisi etkinliklerinde 6zetleme, listeleme ve
dizeltme etkinlik tirlerini 6rnekleyen sorulara yer verilmedigi goriilmektedir.

Konusma becerisi etkinliklerinin yogun olarak otuz (¢ kez kullanilan agik uglu sorulardan
meydana geldigi gorilmektedir. Ayrica bu beceri altinda lg kez coktan se¢meli sorulari, iki kez bosluk
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doldurma sorularini ve bir kez de tabloya yerlestirme sorusunu igeren etkinlik tirlerine yer verildigi
gorulmektedir. Konusma becerisinde dogru-yanhs/var-yok, eslestirme, siralama, 6zetleme, listeleme
ve diizeltme soru tiirlerini iceren etkinliklere yer verilmedigi gortlmektedir.

Yazma becerisi etkinliklerine bakildiginda kirk doért bosluk doldurma sorusu, kirk iki acik uclu
soru, on bes eslestirme sorusu, alti goktan se¢meli soru, dort listeme sorusu, U¢ dogru-yanhs/var-yok
sorusu, Uc tabloya yerlestirme sorusu, iki siralama sorusu ve bir 6zetleme ile diizeltme sorusunun
bulundugu goriilmektedir. Yazma becerisi etkinliklerinde yer verilmeyen bir soru tiiri yoktur.

Dinleme becerisi etkinliklerine bakildiginda on bir dogru-yanlis/var-yok sorusu, dokuz ¢oktan
secmeli soru, yedi acik uglu soru, alti bosluk doldurma sorusu, dort tabloya yerlestirme soru, iki
Ozetleme sorusu ve bir siralama sorusu oldugu goérilmektedir. Bu becerinin etkinliklerinde yer
almayan etkinlik tirleri eslestirme, listeleme ve dizeltmedir.

inceleme sonrasi olusan GYIT ve YiT ders kitaplarindaki etkinliklerin dil becerileri baglaminda
karsilastirmali dagilimi Sekil 5’te gosterilmistir:

GYIT it

Dinleme Dinleme
18% il
B Okuma ® Okuma
B Konusma W Konusma
Konusma
Yazma 16% Yazma
W Dinleme

H Dinleme
Konusma Yaz:na
28% 48%

Sekil 5. GYIT ve YIT ders kitaplarindaki etkinliklerin dil becerileri baglaminda karsilastirmali dagilimi

Sekil 5’e gére GYIT ders kitabindaki etkinlikler YiT ders kitabinin dil becerilerine goére
diizenlenmis etkinliklerine oranla gérece daha dengeli bir dagihm gdstermektedir denilebilir. GYIiT
ders kitabinda dil becerilerine gore etkinliklerin kitap geneli dagihimi sirasiyla %28 konusma, %27
okuma ile yazma ve %18 dinleme bigimindedir. Kitaptaki etkinlikler icerisinde en az yer verilen
etkinliklerin dinleme becerisine yonelik etkinlikler oldugu gorilmektedir. Bu etkinliklere anlama ve
anlatma etkinlikleri basligi altinda bakilacak olursa anlama etkinliklerinin %45 anlatma etkinliklerinin
%55 paya sahip oldugu gorilmektedir. Blyik fark olmamakla birlikte anlatma etkinliklerinin bir
miktar daha fazla paya sahip olduklari séylenebilir. Bu paylarin birbirlerine daha yakin olmalarinin
daha olumlu olacagl, anlamanin aleyhinde olusan bu paylastirmanin dil gelisimi mantigina ¢cok uygun
olmadigi diistiniilebilir.

YiT ders kitabindaki etkinliklerin dil becerilerine gére dagilimi ise sirasiyla %48 yazma, %20
okuma ve %16 konusma ile dinleme bicimindedir. Bu kitaptaki etkinlikler icerisinde ise 6zellikle yazma
becerisinin 6ne ¢iktig goriilmektedir. Anlama-anlatma bakis agisiyla bakilacak olursa anlatmaya %64
anlamaya %36 pay ayrildigi gorilir. Bu paylastirma 6nceki paylastirmadan daha da dengesizdir.
Asagidaki Sekil 6’da ilgili kitaplardaki etkinliklerin tiirlere gore karsilastirmali dagilimi grafik aracihigiyla
ayrintili bir bicimde gosterilmistir:
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Sekil 6. GYIT ve YIT ders kitaplarindaki etkinliklerin tiirlere gére karsilastirmal dagilimi

Sekil 6’ya gore her iki ders kitabinda da acik uclu sorulardan olusan etkinliklerin en cok
kullanilan etkinlikler oldugu goérilmektedir. Acik uglu sorulara oranla diger soru tiirlerini iceren
etkinliklerin her iki kitapta da daha az sayida diizenlendigi gorilmektedir. Bu baglamda etkinlikleri
olusturan soru tirlerinin kitaplarda dengeli bir dagihm géstermedigi dile getirilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde son vyillarda bircok akademik c¢alisma ortaya
koyulmustur. Bunlardan bir bélimi ders kitaplarini inceleyen calismalardir. Ders kitaplarini inceleyen
bu calismalarin kimileri kitaplardaki metinleri konu edinirken (Durukan, 2022; Temizylrek, 2021;
Simsek, 2019; Aydogan, 2018; Kayatlirk, 2018), kimileri kaltir aktarimini (Kaplan, 2021; Almali, 2019;
Sever, 2019; Cetinkaya, 2018; Dogan, 2016; Okten & Kavanoz, 2014) kimileri dil becerilerini (Onciil,
2020; Hasircl, 2019; Karazeybek, 2019; Uzbek, 2019; Tiim, 2016), kimileri sdzclk 6gretimini (Gocen ve
Bulus, 2022; Ugur, 2019; Basutku, 2018; Gogen & Okur, 2016), kimileri de dil bilgisi 6gretimini
(Eravsar, 2019; Kogak, 2019; Kayasandik, 2018; Fidan, 2016) konu edinmistir. Yabanci dil olarak
Tiurkce o6gretiminde yararlanilan ders kitaplarindaki etkinlikleri tirleri bakimindan inceleyen bu
calismadaysa GYIT ve YiT B2 diizeyi ders kitaplari incelenmistir.

Arastirma sonucunda her iki kitap genelinde acik uglu sorulari iceren etkinliklerin tiim
becerilerde en ¢ok kullanilan etkinlik tlirt oldugu, diger etkinlik tiirleriyle olusturulmus etkinliklerin
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ise az sayida yer aldigi goriilmistiir. Aydogan ve Aytekin (2019) de istanbul Yabancilar icin Tiirkce
kitaplarindan B2 dizeyi ders ve galisma kitaplarinin okuma metinleri ile metin alti sorularini
inceledikleri galismalarinda toplam 243 etkinlik bulundugu, bu etkinlikleri olusturan sorularin dnemli
bir kisminin (96 tanesinin) acik uclu sorulardan olustugu sonucuna varmislardir. Bu anlamda Aydogan
ve Aytekin’in (2019) arastirmalarinda ulastiklari sonugla arastirmamiz sonuglari benzer niteliktedir.

Arastirmamizda ulasilan sonuctan hareketle her iki kitapta da kimi etkinlik tirlerinin
(siralama, oOzetleme, listeleme) dil becerilerine yonelik hazirlanmis olan bu etkinliklerde hig
kullanilmamis olmasi istendik bir durum degildir denilebilir. Bu durum, hep ayni etkinlik tirlerine
yonelmek vyerine cgesitli soru tirlerini igeren etkinliklerin tiim becerilere yayilmis bir sekilde
kullanilmasinin daha uygun olacagini, boylece dil 6grenenlerin, her bir beceri bashgi altinda birden
fazla etkinlik tdriyle karsi karsiya gelebilecegini ve sikilmadan, vyinelemeden hedef dili
o0grenebilecegini distindirmektedir.

Simsek ve Aktas (2020) istanbul Yabancilar igin Tirkce B2 diizeyi ders kitabini inceledikleri
¢alismalarinda ilgili kitapta yer alan soru tirlerinin zengin bir gesitlilige sahip oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu durumun da dil 6gretim sirecindeki tekdiizeligi ortadan kaldirmada etkili olabilecegi
disiincesine yer vermislerdir. Budak (2016) ise gerceklestirdigi bir calismasinda, elde ettigi verilerden
hareketle, 6grenme-6gretme asamasinda karsilasilacak olan sorularin 6nemli bir degisken oldugunu
soylemektedir. Barin (2004) da yabancilara Tirkce 6gretiminde ilkeleri irdeledigi calismasinda bu
kisilerin karsilasacagi sorularda soru tirlerinin cesitlendiriimesi gerektigini ifade etmistir. Gliin ve
Bakirddgen’e gore (2020) de farkl soru tirlerinin kullanimi, dil 6grenimi sirasinda, elestirel ve ¢ok
boyutlu diisinmeyi destekleyecektir.

Olusturulacak etkinliklerin nicelik olarak etkinlik tirlerini 6rneklemelerinin yani sira nitelik
olarak da dil 6grenenlerin gereksinimlerini karsilayacak diizeyde gelistiriimesi gerekmektedir. Kitap
yazarlarinin bu onerileri dikkate alarak mevcut kitaplarda iyilestirmeye gitmesi ya da gelecek yillarda
yazilacak kitaplarin bu konuya 6zen gosterilerek yazilmasi yararli olacaktir.

Ozetleme sorular kavrama diizeyini ortaya koyan ve gelistirilmesine katki saglayacak olan
sorulardir. Ozetleme sorulari; dil kullanicisini bilissel olarak aktif duruma getirerek kendi tretimini
ortaya koymasini, hedef dilde lretim yapmasini destekler. Bu nedenle 6zetleme tiiriinde etkinliklere
daha cok yer verilmesi 6nemlidir.

Listeleme ve siralama mantiksal zekanin, elestirel disiinme becerisinin ortaya konmasina
olanak saglar. Dolayisiyla bu becerilerin gelisimini de destekler. Farkli zeka alanlarinin, farkh disiinme
becerilerinin kullaniimasina olanak saglayan etkinlikler 6grenicinin 6grenme istek ve glidilenmesini
yukseltici etki yaratacaktir. Bu nedenle bu tirlerdeki etkinliklerin de daha ¢ok kullanilmasinda yarar
olacaktir denebilir.

Alanda farkl dil duizeyleri ve/veya yayinlar lzerine yapilmis benzer ¢alismalarin varligindan
s6z etmek mimkinddir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yararlanilan ders kitaplarini etkinlik tiirleri
ve/veya 6lgme-degerlendirme agisindan inceleyen calismalar bulunmaktadir. Bunlardan Tanrikulu ve
Akbal (2020) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada izmir Yabancilar icin Tirkge (A1l diizeyi)
alistirma kitabi, icerisindeki etkinliklerin dil becerilerine dagilimi baglaminda degerlendirilmistir.
Arastirmalarinin sonucunda Tanrikulu ve Akbal (2020), kitap genelinde en ¢ok yazma becerisine
yonelik etkinlik diizenlendigi sonucuna ulasmislardir. Okuma, konusma ve o0zellikle de dinleme
etkinligine ¢ok az sayida yer verildigini belirten arastirmacilar, bu dort becerinin birbirini tamamlayici
yanindan yararlanilarak etkinliklerin gelistirilmesi ve Ozellikle kitap genelinde az sayida etkinlik
dizenlenmis olmasindan dolayi dinleme becerisine yonelik etkinlik sayisinin arttiriimasi 6nerilerini
dile getirmislerdir. Dalioglu (2018) da calismasinda temel diizey yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi
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ders kitaplarindaki etkinlikleri beceri alanlarina dagilimlari bakimindan incelemistir. inceleme
sonucunda incelenen setlerden sadece bir set disinda diger tim setlerde adina en az etkinlik
dizenlenen becerinin dinleme becerisi oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmaci tarafindan bu durum,
istendik olmayan bir durum olarak nitelendirilmistir. Konusma ve yazma becerilerine temel
olusturacagl géz oniine alinarak dinleme becerisine gereken 6nemin verilmesi yeni bir dil 6grenen
kisinin dile karsi 6grenme istegi gelistirmesini saglayacak etkinliklere yer verilmesi gerektigi
bicimindeki 6neriler arastirmaci tarafindan dile getirilmistir. Yukarida s6zi edilen iki arastirmanin
sonucu, bu arastirmada ulasilan sonuglari destekler niteliktedir.

Sekil 3’e bakildiginda bu arastirmada GYIT ders kitabi genelindeki toplam iki yiiz on adet
etkinlik icerisinde sirasiyla elli dokuz adet konusma, elli yediser adet okuma ile yazma ve otuz yedi
adet dinleme etkinligi kullanildigi gérilmektedir. Bu kitapta gergeklestirilen arastirmanin sonucu kitap
geneli etkinlik dagiliminda dinleme becerisine yonelik etkinlik sayisinin gorece az tutuldugunu, diger
becerilerde ise daha dengeli bir dagilim saglandigini gbéstermektedir. Sekil 4’e bakildiginda benzer
bicimde YIT ders kitabinda da toplam iki yiiz elli adet etkinlik icerisinde sirasiyla yiiz yirmi bir adet
yazma, elli adet okuma, kirk adet dinleme ve otuz dokuz adet konusma etkinligi kullanilmistir. ilgili
kitapta da en az etkinlik diizenlenen becerilerden birinin dinleme becerisi oldugu gorilmektedir.

Ak (2011), gergeklestirildigi yliksek lisans tezinde Yeni Hitit ve New Headway isimli kitaplarda
yer alan anlama etkinliklerini gesitli bashklar altinda karsilagtirmistir. Etkinlik tlrleri baglaminda
yapilan karsilastirmada Yeni Hitit'te bosluk doldurma, coktan secmeli, eslestirme, dogru-yanlis, var-
yok gibi etkinlik tlrlerine daha ¢ok yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan bu
seride acik uclu soru kullaniminin istenen diizeyde olmadigi, bunun da olumsuz bir durum oldugu
yargisina varilmistir. Etkinlik tirleri baglaminda New Headway’e bakildiginda ise genellikle acik uglu
sorulara yer verildigi diger etkinlik tlirlerine daha az yer verildigi arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Surekli ayni etkinlik tirlerine yer verilmesi Ak (2011) tarafindan 6grenci giidiilenmesini distrebilecek
bir durum olarak yorumlanmistir. Bu arastirmada da Sekil 3’e bakildiginda GYIT ders kitabinda yiiz
yirmi bir kez kullanilan ve Sekil 4’e bakildiginda YIT ders kitabinda doksan dért kez kullanilan agik uglu
sorulardan olusan etkinliklerin kitaplar genelinde en ¢ok kullanima sahip etkinlik tiri oldugu
gorlilmektedir. Diger etkinlik tirleri her iki kitap genelinde ¢ok daha az kullaniimistir. Bu noktada
arastirmadan elde edilen sonug ile Ak’in (2011) arastirmasinda, New Headway adli ders kitabindan
elde edilen sonug benzerlik géstermektedir.

Amaca yonelik hazirlanmis nitelikli bir ders kitabi, dil 6gretiminin istenilen dlzeyde
gerceklestirilmesini saglayabilir. Cesitli etkinlik tirleriyle zenginlestirilmis ve stirece iliskin fikir veren
ders kitaplari sayesinde dil 6gretimi dil 6gretenler tarafindan bicimlendirilebilir. Dil 6grenenlerin
hedef dildeki yetkinligini gozler online serebilecek nitelikteki etkinlik tlrleri sayesinde ders, dil
ogrenenlerin dlizeylerine uygun olarak yonetilebilecektir. Bu sayede 6grenim kaybi yasanmadan
hedef dilin 6gretimi gerceklestirilebilecektir. Ayrica zengin etkinlik tirlerini iceren bu ders kitaplari
sayesinde dil 6grenenler de kendi kendilerinin rehberi olabilecek, dil 6grenim sireglerini kontrol
altinda tutabileceklerdir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yararlanilan ders kitaplari
bu ihtiyaglara yanit verebilecek nitelikte, dil becerileri arasinda dengeli dagilim gozetilerek gesitli
etkinlik tdrlerini 6rnekler bicimde olusturulursa dil 6gretimi de hem 6grenen hem de 6gretenler
bakimindan istenilen bicimde ilerleyip sonuglanabilecektir.

Bu calismada yalnizca Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan GYiT ve Yunus Emre
Enstitiisi tarafindan hazirlanan YiT B2 diizeyi ders kitaplari incelenmistir. Her bir kitabin tim dgretim
seti Uzerinde gerceklestirilecek benzer bir arastirma daha zengin sonuglar elde edilebilmesini
saglayabilir. Yine alanda siklikla kullanilan diger Tirkce Ogretim setlerinde gerceklestirilecek bir
calismayla setler arasi daha zengin karsilastirmali sonuglar elde edilebilir.
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Bu arastirmada etkinlik tirleri nicelik agisindan incelenmistir. Gelecek arastirmalarda bu
etkinlik turlerinin nitelik agisindan degerlendirilmesi de yararh olacaktir. Nicelik ve nitelik yoninden
dengeli bir etkinlik gesitliligine sahip yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin Tirkgenin daha
yaygin 6gretimine katkisi olacagi umulabilir.
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