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Oz: Cocuk edebiyat1 diinyada ve iilkemizde ¢ok uzun bir
tarihe sahip olmamakla birlikte bireyin bircok acidan
gelismesini saglayan iriinlerin verildigi bir alandir. Bazi
uzmanlar tarafindan yetiskin edebiyatina ulasmada bir
gecis edebiyati, bazilari tarafindan da her yas grubuna
hitap eden bir alan olarak ele alinmaktadir. Cocuklara dille
ve ¢izgiyle zengin bir iletisim ortami saglayan c¢ocuk
edebiyat: {iriinlerinin ¢agin getirdikleriyle birlikte konular1
da degismistir. Sadece smuf kitapliklari ve okul
kiitiiphaneleri ile smirli ulasimin oldugu diistiniilen edebi
eserlere derslerde yer vermek miimkiindiir. Ornek
verilecek olursa sosyal bilgiler Ogretiminde edebiyat
temelli sosyal bilgiler 6gretimi adli bir yaklasim soz
konusudur. Arastirmanin amact Cagdas Tirk Cocuk
Edebiyat1 Oykiilerine 6gretmenlerin derslerde yer verip
vermeme durumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Nitel aragtirma
tiirlerinden durum c¢alismasi ile desenlenen arastirmanin
calisma grubunu, kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile
segilen Istanbul ili Umraniye ilgesindeki iki devlet
okulunda gorev yapan 47 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama aract olarak acik uglu anket ve
goriisme notlar1 kullanilmig, elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Veri toplama araglarindan elde
edilen bilgiler 1s181inda, 6gretmenlerin kavramsal agidan
Cagdas Tirk Cocuk Edebiyati’na tam olarak hakim
olmadiklar1 ve genellikle okuma denilince akla ilk gelen
Tiirkge dersi kapsaminda edebi eserlere yer verdikleri
sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati, 6ykii,
sinif 6gretmenleri
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Abstract: Although children's literature does not have a
very long history in the world and in our country, it is a
field where given products enable the individual to develop
oneself in many respects. It is considered by some experts
as a transitional literature in reaching adult literature, and
by others as a field that appeals to all age groups. The
subjects of children's literature products, which provide a
rich  communication environment for children with
language and drawing, have also changed with the
necessities of the time. In courses, it is possible to include
literary works, which are thought to have limited use only
in classroom and school libraries. For instance, there is an
approach called literature-based social studies teaching in
social studies teaching. The aim of the research is to reveal
whether teachers introduce Contemporary Turkish
Children's Literature stories in the courses. The study
group of the research, which is designed with a case study,
one of the qualitative research designs, consists of 47
teachers working in two public schools in the Umraniye,
Istanbul, selected by convenience sampling. In the
research, open-ended questionnaire and interview notes
were used as data collection tools and the obtained data
were analyzed using content analysis. In the light of the
information obtained from the data collection tools, it is
seen that the teachers do not have enough conceptual
knowledge on Contemporary Turkish Children's Literature
and it has been concluded that they usually include literary
works within the scope of the Turkish course.

Key Words: Contemporary Turkish Children's Literature,
story, primary school teachers
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Giris

Tarihte yasanan birgok olay degisim ve doniisime neden olmus, bu doniisim kavramlarin
kapsamini genisletmis, derinlestirmistir. Arastirma dahilinde ele alman ve degisimlerle sekillenen
kavramlardan biri de ¢ocukluk kavramidir. Avci toplayici yasamdan giiniimiize gelene kadar ¢ocuga
bakista yasanan degisiklikler ¢ocugun beslendigi edebi iiriinlerin niteligini de etkilemistir. Cocugun
yasamda 6zne konumuna gelisi ve ¢gocuklugun farkina varilmasi ¢ocuk edebiyatinin olusumunun da en
temel olgiitiidiir. Cocukluk gibi 6zel bir yas araliginin tarihini aragtirmak, ge¢mise dair kaynaklarin
kisithlig1 ¢ercevesinde hayli zor bir is olarak tamimlansa da genel hatlari ile c¢ocuklukla ilgili
tanimlamalar yapilmaya c¢alisilmaktadir. Bu manada ekonomik faaliyetlerin yagsam tarzini degistirmesi
insan hayatinda basat etken olarak alindiginda, ¢ocuk kavramini avci toplayict donemden baslayarak
ele almanin gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Ortalama yasam siiresi kisa, yiyecek kaynagi kisitl olan ve siirekli yer degistirmesi gereken avci
toplayicilar i¢in ¢ocuk sahibi olma ve ¢ocuk sayisi, yasami devam ettirmek adina dnemli bir etkendir.
Bu donemde ekonomik faaliyetlere katilimla birlikte yetiskinlige de erken gecildigi soylenebilir.
Yaklasik 10.000 y1l 6nce tarima gecilmesiyle birlikte miilkiyet kavrami gelismis, artan besin stokuyla
cocuklarm hayatta kalma olasilig1 ve dolayisiyla ¢ocuk sayist artmistir. Tarim toplumunda ¢ocuga
bakis da degismis, cocuk bir is giicli kaynagi olarak goriilmiistiir. Cocuk sahibi olmaya deger verilen
tarim toplumlarinda itaat etmesi 6n planda tutulan ¢ocuga her zaman cok iyi davranilmasa da
cocuklarm bir kdyiin biitlinii tarafindan yetistirildigine dair sosyal yapilandirmaci bir bakis agisi1 da s6z
konusudur (Stearns, 2018, ss.41-49). Cocuklugun tarihi ile ilgili en 6nemli gelismelerden biri de
yaziyla beraber artik sinifsal olarak verilen sinirli bir kesimin egitim siirecinden de bahsedilmesidir
(Stearns, 2018, s.63).

Siyasi gelismeler 1s18inda ¢aglara bagli olarak da durum agiklanacak olursa Bati kiiltiiriinde Antik
Cag’da cocukluk icin belirlenen bir yas aralifi olmadigi, ¢ocukluga o6zel bir donem olarak yer
verilmedigi, hatta kole ¢ocuklarinin oldiiriilebilecegine dair bir kabuliin var oldugundan séz edilir
(Neydim, 2010, s.24). Orta Cag’a dogru gelindiginde ise toplumsal yapiy1 ve dolayisiyla o yapinin
icinde bulunan ¢ocuklugu etkileyen ti¢ faktor oldugu belirtilmektedir: misyoner dinlerin yayilmasi,
toplumlarin daha genis alanlarda oOrgiitlenmesi ve bolgeler arasi ticaretin hizlanmasi. Dinlerin
yayilmasiin etkisiyle ¢ocuk katlinin Oniine gecildigi, ¢ocuklarin dini egitiminin de 6n planda
tutuldugu sdylenebilir. Ozellikle Islam ve Hristiyanligin dini kitaplarina erisim igin okuryazarlik tesvik
edilmistir. Cogunlukla dini temelli verilen egitim, kiz c¢ocuklarindan ¢ok erkek c¢ocuklarini
kapsamaktadir (Stearns, 2018, ss.91-99). Bahsedilen bu gelismelerin 1s1ginda Orta Cag’da ¢ocuga
herhangi bir deger atfedilmedigi gibi ¢ocugun bir giinah {iriinii olarak degerlendirildigi ve gocuklugun
insanin en igreng hali olarak nitelendirilmesi nedeniyle hemen ¢ikilmasi gereken bir dénem olarak
goriildigi belirtilmistir (Neydim, 2010, s.24).

Orta Cag’daki feodal kiiltirde ¢ocuga soyu devam ettirecek varlik goziiyle bakilirken
Aydinlanmanin asamalar1 olan Cografi Kesiflerin ortaya g¢ikardigi somiirgecilik, Bati’da modern
matbaanin yayginlasmasi, Ronesans, Reformla ve ardindan da Sanayi Devrimi ile birlikte ¢ocuk
kavramina bakis agist da degismeye baslamistir. Kiz ve erkek ¢ocuguna atfedilen roller de birbirinden
ayrilmustir. Erkek cocuk artik {iretim siirecinde bir an 6nce yer almasi gereken bir varliktir. Ancak
iretim siirecinde yer almasi i¢in 6nce okula gidecek ve sistemin ihtiyaci olan eleman olarak
yetigsecektir. Bu siire 7-14 yas olarak belirlenmistir. Cocuk ancak okuldan sonra iiretime katilabilecegi
icin okulla birlikte artik gérece ¢ocukluk i¢in 6zel bir donemin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Kiz
cocuk da okula gidecek ama bu siire¢ kendilerine belirlenen roller dahilinde ele alinip tasarlanacaktir.
Unlii diisiiniirler John Locke ve J. J. Rousseau ile ressamlar Cezanne, Gauguin, Van Gogh, Matisse,
Modigliani ve Picasso’nun belirtilen donemlerde gocuga yoneliste etkileri s6z konusudur. Yeni Cag’da
tohumlar1 atilmaya baslayan ama Yakin Cag’da kendini gdsteren modern toplumda da bu anlamda
cocuga bakista ciddi degisiklikler yasanmistir: ¢cocuklarin, ergenlerin ¢alismamasinin 6ne ¢ikarilmasi
ve isten okula yoneltilmesi, ¢ocuklara sunulan imkéanlar dahilinde dogum oranlarinda diisiisiin
hedeflenmesi ve bebek 6liim oranlarinin azalmasi. Belirtilen ti¢ unsurun da yakindan iliskili oldugu
ulus devletlerin ortaya gikist ile birlikte cocuklar iilkenin gelecegini siirdiirecek varliklar olarak ele
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alinmistir. Bu bakis agis1 da XX. yiizyil ortalarina kadar hakim olmustur (Neydim, 2010, ss.24-26;
Sirin, 2016, s.68; Stearns, 2018, s5.130-139; Neydim, 2020, s.14).

XX. ve XXI. yiizyillarda yani post modern olarak tanimlanabilecek donemlerde hem modern
cocuklugun okullagsmay1 arttirma, cocuk is¢iligini azaltma, Olim oranlarii diisiirme gibi belli
karakteristik ozellikleri korunurken hem de ¢ocukluk, ileri sanayi toplumlarinda biiyiik degisimler
yasamustir. Bu yeniliklerden biri de ¢ocuklara yapilan muamelelerdeki degisikliklerdir: geleneksel
disiplin metotlarinin yeniden ele alinmasi, c¢ocuklara tiiketici muamelesi yapmaya dair ilgi ve
endisenin yogunlasmasi (Stearns, 2018, ss.207-208). Kisacasi ¢ocuga bicilen edilgin rolden ¢ocugun
birey olarak varligini kabul edise dogru gegen siirecin, estetik ihtiyaci karsilayan alanlardan biri olan
edebiyata yansimasi da zaman ig¢inde degismistir.

Yukarida Bati medeniyeti temelli agiklanan ¢ocuk kavramina bakis aslinda her medeniyette hatta
cografyada bile farklilik gostermektedir. Mesela Tiirk tarihine bakildiginda, gocebe kiiltiirden
baglayarak ¢ocuga deger verildigi, cocugun aile i¢inde bir sayginliga sahip oldugu séylenebilir. Ancak
Bat1 diinyasi, ¢ocuk kavramini daha erken ele almasi ve ¢ocuklugun daha erken farkina varmasiyla
kavrami Bat1 merkezli bir temele ¢ekmistir (Sirin, 2000c, s.38; Neydim, 2010, s.24).

Tarihinden kisaca bahsedilen ¢ocukluk kavraminin ele alinigi, insanin estetik olana duydugu
ihtiyagla birlikte cocuk edebiyatina da yon vermistir. Tarihi siire¢ i¢cinde ¢ocuk edebiyati incelenecek
olursa, Antik Cag ve Orta Cag’da ¢ocuga bakis agisindan da anlasilacagi iizere ¢ocuga 6zel bir yazin
durumu sdz konusu degildir. ilkel ve feodal dénemlerde de masal bir egitim aract olarak
kullanilmigtir; ancak o zamanlarda ¢ocuklarla yetigkinler ayni masallar1 dinlerlerdi. Bati’da matbaanin
yayginlagmastyla yetiskinlik ile ¢ocuklugun sinirlart ¢izilmis, ¢ocuk ve yetiskin arasindaki ayrim
masal geleneginde de kendini belli etmis ve okuma kiiltliri 6nem kazanmistir. Aydinlanma ve
sanayilesmenin etkisiyle feodal yap1 degismistir. Bu etki kendisini gocuk edebiyatinda da gdstermistir.
18. yiizyildan itibaren so6zlii gelenegin {irlinii olan masallarin ¢ocuk yazininda yer aldig1 goriilmektedir.
Sosyal ve ekonomik iligkiler baglaminda egitimden yeni bir egitim ve ahlak anlayis1 gelistirme ihtiyact
ortaya ¢ikmistir (Neydim, 2010, ss.26-27).

Bati’da 18. yiizyilda sanayilesme, kentlesme ve ulusallasmanin etkisi, cocuga bakista degisime
sebep olmus ve cocuk edebiyatin1 bir gereklilik olarak ortaya koymustur. Tiirkiye’de bu donem
yeniliklerin yapildigi 19. yilizyihin ikinci yarisina yani mesrutiyet donemine denk gelmektedir
(Neydim, 2010, s.49). Ulkemizde yazili ¢ocuk edebiyatinin gelisimini Sirin (2000b, s5.93-96) dort
evrede ele almaktadir: kiiciik adam edebiyati, bati etkisinde cocuk edebiyati yonelisi, ¢ocuk
edebiyatinda ideoloji yaklagimi ve yenilikgi cocuk edebiyati. Kiigiik adam edebiyati1 denilen donemde,
cocuk erken olgunlasmig bir yetiskin olarak goriilmekte ve birgok eserde de ¢ocuk i¢in “adam ufagi”
tipi cizilmektedir. Bu dénemde ¢ocuk yerine erken biiylimiis ¢ocukluk hakimdir. Cevirilerle sekillenen
ve Tanzimat Doneminden itibaren baslayan ikinci donemde ise bir yandan diinya edebiyatindan
gevrilen ¢ocuk klasiklerinin okunmasi ve diger yandan da edebiyatimizda ¢ocuklar i¢in siir yazilmasi
durumu s6z konusudur. Yogun olarak 1970-80 arasina denk gelen iiclincii donemde ise ¢ocuk
edebiyatimiz giidiimlii yaklasimlarin etkisinde kalmistir. Ideolojilerin aktariminda bir ara¢ olarak
goriilen bu déonem, ¢ocuk edebiyati tarihi bakimindan edebiyat dis1 yayimlar arasinda ele alinmaktadir.
Son donemde ise ¢ocuk edebiyatimiz artik alandaki birikimle birlikte okuru ¢ocuk olan bir edebiyat
olma yoluna gitmis ve g¢ocuklar i¢in edebiyat yapilmasi diigiincesi yayginlagsmistir. Bu siire¢ 1980°1i
yillarin sonundan giiniimiize kadar gelen zaman diliminde belirtilen bakis agisiyla yazilan eserleri
kapsayan donemdir.

Cagdas ¢ocuk edebiyatinin Batr’da gelisimi Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda séz konusu olurken
iilkemizde yine daha ge¢ olarak ortaya cikmistir. Anlasilacagi lizere Bati’da da iilkemizde de kisa bir
tarihe sahiptir. Bu noktada Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati, iilkemizde belirtilen donemden giiniimiize
kadar ulasan, cocugu Ozne olarak ele alan, ¢ocuk gergekligine gore yazilan, ¢ocuk duyarligini
basariyla yansitan, alt yas sinirt belli olmakla birlikte iist yas sinir1 belli olmayan, dili ve ¢izgisiyle
estetik degere sahip, ¢ocugun merak ettigi diinyay1 ona inandiricilikla sunan, ¢ocugu biligsel,
duygusal, toplumsal, dil ve sanatsal gelisimi agisindan destekleyen iiriinlerin verildigi alan seklinde
tanimlanabilir (Sirin, 2000a; Sever, 2015b, s.35). Bu anlamda nitelikli uyaranlar olarak alanda var olan
eserlerin taninmasi ve ¢ocuklara tanitilmasinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
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Cocuk edebiyati metinlerinin bireyin gelisimine katkilarini Sever (2015b, s.35) dort boliimde ele
alir: dil gelisimi, biligsel gelisim, kisilik gelisimi, toplumsal gelisim. Bu siniflamaya bir ekleme daha
yapilarak sanatsal gelisim acisindan da ¢agdas c¢ocuk edebiyati eserlerinin 6grenciye katkilari ele
almacaktir.

Dil gelisimi agisindan 6grenciye katkilart:

Dili dogru, yetkin kullanmanin en énemli araglar1 oldugu i¢in bireyin ifade giicline katkida
bulunur. Cocuklarin anadili kurallarin1 kavramasinda ve uygulamasinda onlara drnek olur
(Sever, 2015a, s.93). Zengin ve ¢esitli bir dille karsilasan ¢ocugun kelime dagarcigi gelisir
(Sever, 2015b, s.46).

Cocugun dort dil becerisi olarak isimlendirilen dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirir (Sever, 2015b, 5.72).

Bir dilde bir sozcliglin temel anlami disinda yeni kavramlar anlatir duruma gelmesine ¢ok
anlamlilik denir (Aksan, 2004, s.65). Soz varligi ise dildeki sozciikler, deyimler, kalip
sozler, kaliplagsmis sozler, atasozleri, terimler ve ¢esitli anlatim kaliplarindan olusan biitiine
verilen isimdir (Aksan, 2004, s.7). Edebi metinlerde kelimelerin ¢ok anlamli bi¢cimde
kullanilma ve soz varligindan nitelikli bicimde yararlanma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu diisiiniildiiglinden, eserlerin dilin etkili kullanimina da rehberlik ettigi sdylenebilir.

Bilissel gelisim acisindan 6grenciye katkilari:

Yazinsal degeri, estetik kalitesi ve biitiinliigii olan eserler vasitasiyla bireyde okuma becerisi
gelistigi gibi diisiinme, karsilastirma, elestirme becerileri de gelisir (Dilidiizgiin, 2007, s.9).
Edebi eser ¢cocugun hayal giiciinii ve sezgisel diisiinme becerisini gelistirir.

Cocuklarin somut ve soyut kavramlar1 6grenmelerine katki saglar (Sever, 2015b, s.72).

Okuma yazma etkinliklerine kaynak olusturan nitelikli tirinlerle ¢cocukta okudugunu anlama
ve dili diizgiin kullanma becerileri gelisir (Huck, Hepler, Hickman’dan akt. Sirin, 2007,
5.59)

Merak uyandirmasi yoniiyle ¢ocuklarda arastirma becerisinin gelismesine katkida bulunur.

Kisilik gelisimi agisindan dgrenciye katkilari:

Bireye vurgu yapan ve didaktik tavirdan uzak durularak yazilmis edebi eserler ¢ocuga,
kiginin dogrular1 ve yanlislartyla oldugu gibi kabul edildigi mesajin1 verir. Nitelikli bir
cocuk kitabiyla birey hem kendi davraniglari hem de baskalarmin davraniglart {izerine
diisiinme firsat1 bulur.

Akal (2007, s.108) bireye empati yapma olanagi taniyan nitelikli eserlerle kisinin kendisini
tanimasina, bagkalarmmin farkina vararak ozgiirliikleri ve smirlar1 kavramasina firsat
tanindigini belirtir.

Erikson’un psikososyal gelisim kuramina gore birey gelisim ¢aginda belirli donemlerde iki
kigilik durumu arasinda kalir. Bunu da belirleyen yasananlarin etkisiyle bireyde olusan
diisiince ve duygu kaliplaridir. Biri olumlu digeri olumsuz olan iki durum arasinda birey,
yasantilartyla birlikte baskin olan yoniin etkisini {izerinde tagir. Bireyin olumlu kisilik yapisi
gelistirmesi her daim istenen bir durumdur. Bu anlamda belirlenen yas araliklarinda ihtiyag
duyulan olumlu kisilik 6zelligine atifta bulunan ve bireyin sosyal hayattaki giicliikler
kargisinda gelisim donemindeki c¢atigmalari ¢ozebilecek sekilde 6zdesim kurabilecegi
karakterleri barindiran kitaplar secilebilir. Belirtilen 6zelliklere sahip eserlerin bireye
rehberlik ettigi diigiiniilmektedir.

Nitelikli bir bigimde yazilmis, ¢ocugun ihtiyaclarma hitap eden kitaplarla ¢ocuklarda
olumlu psikolojik etki olusturulabilir. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularinin
farkina varmalarimi saglayan, sorunlarla miicadele eden karakterlerin var oldugu eserlerle
¢ocuklara umut verilebilir.

Toplumsal gelisim agisindan 6grenciye katkilari:

Qnteznational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research goatn.al

122



2022, 6(2): 119-139 Tiilay TAKAK, Yiicel KABAPINAR

e (Cocuk kitaplarinda, kisinin belki de hi¢ yasamayacak ya da tanik olamayacagi durumlari
olaylar anlatilir ve farkli kisilikleri tanitilir (Sever, 2015a, $5.31-32). Eserler vasitasiyla
tanidig1 karakterlerle ¢ocuk farkli yagsamlar hakkinda farkindaliga sahip olur, karakterlerle
empati kurma sansini yakalar. Bireylerin demokratik bir tavir gelistirmelerine katkida
bulunulur.

e Birey, edebi eserlerdeki olay, olgu ve durumlari yasayan karakterlerle empati kurarak
onlarin ahlaki ¢ikarimlarini, diigiincelerini degerlendirme firsatt yakalar (Gonen ve
Veziroglu, 2017, s.9). Hatta ¢ocuk toplumsal birtakim c¢ikarimlari, genellemeleri de
sorgulayabilir.

e Edebi eser, ¢ocugun farkl kiiltiirleri ve o kiiltiirlere ait davranis kaliplarini tanimasina vesile
olur. Yani ¢ocuk okudugu eserlerle yerel ve evrensel degerleri tanir, {izerine diistiniir,
farkliligin zenginlik oldugunun farkina varir (Ersahin, 2009, s.36).

Sanatsal gelisimi acisindan 6grenciye katkilari:

e Sanatgt duyarliigini igerdiginden kiside hem dil hem de ¢izgi agisindan estetik zevki
gelistirir. Insanin dogustan estetik olana ilgi gdsterme durumu vardir ancak bunun gevresel
uyaranlarla desteklenmesi gerekir. Dogustan gilizeli goérmeye duymaya ihtiyac1 olan
bireylerde giizel iiriin ve iyi ¢izimle kisisel begeni ve zevk gelisir. Estetik olanin
kesfedilmesiyle birlikte kisinin tercihleri de giizeli aramaya yonelik olur. Estetik begeni
diizeyi gelisen biri bunu tiim yasamia da yansitabilir; giyimden evine alacagi sandalyeye
kadar (Avci, 2007, s.394).

e Ozer (2007, s.430) metinlerdeki resimlerin ¢ocuklarin karsilastiklari baslica estetik
uyaranlardan biri oldugunu ve eserdeki resimler araciligiyla gorsel sanat egitiminin de
gerceklestirildigini belirtir.

Bilindigi tlizere ders materyallerinden en temeli ders kitaplaridir ki ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
da ii¢ tiir metin yer alir: hikdye edici metin, bilgilendirici metin ve siir. Bu metin tiirleri yazarlarin
tercihlerine baglh olarak ders kitaplarinda 8 temada yer bulur. Ders kitaplarinda yer verilebilecek olan
hikaye edici metinlerin edebl yoniiniin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir. Metinlerle karsilagmada
istisnasiz her ¢ocugun ulagabilecegi kaynak niteliginde olan ders kitabinda yer alacak metinlerin
belirlenmesindeki 6lgiitler dgretim programinda yer almaktadir. Asagida Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan metin sec¢imi olgiitlerinden 6zellikle edebil yone atifta bulunanlar listelenmistir
(MEB, 2019, s5.17-18):

o Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiirel
deger tasiyan metinler alimmaldir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri
edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

e Diinya edebiyatindan segilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

o Ders kitabinda temalar: destekler nitelikte edebi ve estetik deger tastyan serbest okuma
metinlerine yer verilmelidir.

o Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro, destan gibi
tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi icin metnin
basinda eserin secilen béliimiine kadar olan kismin kisa ozeti verilmelidir. Secilen metnin
eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir.

o Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz d&rnek
olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin biitiinliigiinii
bozmamak kayduyla ¢ikarimalidir.

Yukaridaki 6l¢iitlere bagl olarak se¢ilen metinlerin yer aldig1 ders kitaplarinin, ¢ocuklarin edebi
eserlerle kargilamasinda kolay ulasilabilirlik agisindan araci konumda oldugu sdylenebilir. Segilen
metinlerin edebi degeri olmamasi durumunun, metnin ¢ocugun ilgisini ¢gekmemesine, okudugundan
zevk alamamasma neden olacagi disiiniilmektedir. Buradan hareketle tiirlere dair yeni yeni fikir
edinme sathasinda olan ¢ocuklarin okumaya mesafeli yaklagabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica ders
kitabina alinan eserlerin kisaltilmasi ya da diizeltilmesinin de olumsuz yanlari mevcuttur: eserin
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biitlinliigiinii bozarak edebi yoniine zarar verme gibi. Bir bagka sorun da ders kitab1 yazarlarinin edebi
tiriin degerlendirmeye dair yetkinliklerinin olmama olasiligidir. Nitekim Kaya (2007, s.90) yaptig1 4.
ve 5.smif Tiirkge ders kitab1 incelemelerinde, temalarin daha ¢ok bilgilendirme odakli belirlendiginden
bahsetmekte ve temalar g¢ercevesinde yazilan bilgilendirici metinlerde bilgi yanlislar1 oldugunu
orneklerle belirtmektedir. Ders kitaplarinda az sayida yer verilen yazinsal metinlerin ise birkagi harig
bulus, diizenleme ve anlatim 6zellikleri agisindan nitelikli olmadigini ifade etmektedir. Cok sayida
yazim ve noktalama yanlis1 anlatim bozuklugu bulunan “dil duyarlig1 diisiik” olarak nitelendirdigi
metinler aracilifiyla cocuga okuma zevki ve aligkanligi kazandirma hedefine tam anlamiyla
ulagilamayacagini ve dolayisiyla “okur” yetistirilmeyecegini de dile getirmektedir. Nitekim Karababa
da (2007, s.77) okuryazar oran1 ve okuma diizeyi yliksek, okumay1 seven bireylerin bulundugu
iilkelerin ders kitaplarii inceledigi ¢alismasinda, kitaplarda sanatsal diizeyi olan uyaranlara bol bol
yer verildigini, iilke ve diinya yazinindan 6rneklerin bulundugunu belirtmektedir.

Edebi metinler, okuyan kisiyi yasam ve insan gercekligi ile bir araya getiren, dilin ustalikla
kullanildig1, okuyanlarin duygu ve diislince diinyasini genisleten, onlara yeni ufuklar acabilen, anlama
ve anlatma becerisini gelistiren, sanat¢1 duyarliligini yansitan eserlerdir. Her dykiileyici tarzda yazilan
metnin, edebi eser olamayacagi g6z Onilinde bulundurulmalidir. Edebi metinler bilgilendirici
metinlerden sanatsal yoniiyle ayrilir ki sanatsal yonii de biiyiik bir ustalik gerektirir. Bu ustalik, ¢cocugu
tanima, onun duygu ve diisiince diinyasina hitap etme, dille ve ¢izgiyle ¢ocugun ihtiya¢ duyduklarini
kurgusal bir diinya olusturarak sunma gibi becerileri kapsamaktadir denilebilir. Ciinkii edebi metinler
insanlara her ne kadar bir diinya ya da yasam sunsa da ortaya konulan aslinda gergeklerin yeniden
kurgulanmis halidir ki sunulan bu diinyay: algilama ve kavrama da bu metinlerin dokusunun
taninmasini gerektirir. Kisacasi, ¢ocuk edebiyati metinlerinin iyi bir kurgu ile birlikte en 6nemli
ozelliklerinden biri onun edebi yonii yani dil ve varsa ¢izgisiyle ortaya koydugu estetik degerdir
(Ozdemir, 2007, s.111; Sever, 2015a, ss.31-32).

Alan yazinda Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerinin ilkokulda farkli disiplinlerde kullanimina
iligkin arastirmalara ulagilamamistir. Ancak ¢ocuk edebiyati ya da edebi eser basliklar1 altinda yapilan
arastirmalar mevcuttur. Bu asamada, 6gretmen goriislerine bagvurulan ¢alismalara yer verilecektir.

Gilcii ve Kiiglikkaragdz (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ile yapilandirilmis dramaya iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. 60 Ogretmenden yari yapilandirilmig goriisme formu ile veriler elde edilmistir.
Arastirmada drama ile hayat bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin daha aktif oldugu, eglenerek, kolay,
anlamli ve kalict &grendikleri, drama uygulamalari i¢in mekadn ve zaman sorunu yasandigi,
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi yoniinde goriisler bildirilmistir.

Ogretmen gorislerine basvurulan bir bagka arastirma da Somen ve Goksu (2017) tarafindan
gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde, tarih konularmin 6gretimi sirasinda
sozlii ve yazili edebiyat iiriinlerinden faydalanma durumlarini incelemek amaciyla yapilan arastirmada
10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda destan, hikaye, efsane, ani, atasozii, seyahatname, halk hikayesi, tarihi roman, masal
ve biyografi gibi edebi tiirlerin daha sik kullanildigi, kullanilan edebi iriinlerin 6grenmede kalicilig
saglamasi, ilgi ve dikkat ¢ekici olmasi, dersi eglenceli hale getirmesi gibi nedenlerle tercih edildigi
sonucuna ulagilmistir. Calismada, edebi iirlin kullanilirken, baz1 edebi tiirlerin 6grenci diizeyine uygun
olmamasi, ders saatinin yetersizligi, kaynaklara ulasma konusunda sorun yasama ve konularin yogun
olmasindan dolay1 vakit ayiramama gibi sorunlar yasandigi sonucuna ulagilmistir. Bu sorunlara karsi
Ogretmenlerin sundugu ¢6ziim Onerilerine yer verilmistir.

Yildirim (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin edebi {iriinleri
kullanma durumlarin1 ve varsa uygulamayla ilgili sorunlarini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma
modeliyle gergeklestirilmistir. Bulgular neticesinde, derslerinde edebi {irlinleri kullanan 6gretmenlerin
cogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin edebi iiriin tercihlerinde konu, 6grenci seviyesi gibi
unsurlar1 dikkate aldiklari sonucuna ulagilmstir.

Beldag ve Aktas (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin, sosyal bilgiler dersinde edebi eser kullanimina iliskin goriislerini tespit etmek
amaglanmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasina gore tasarlanan calismada veri
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toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Elde edilen veriler betimsel
analiz ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonuglari 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin, sosyal bilgiler 6gretiminde edebi eser kullanmay1 genel olarak faydali bulduklarini, en
cok hikaye tiiriinii kullanmay1 tercih ettiklerini ve dersin amaclarin1 gergeklestirmeye katki saglayacak
edebi eserleri segme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

Unlii (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders materyali
olarak edebi {irlin kullanimina yoénelik goriislerini incelemek amaciyla nitel arasgtirma yontemlerinden
durum calismasi ile yapilmistir. Calismada edebi {iriin kullaniminda 6gretmenlerin tercihleri, edebi
iirtinlerin hangi amagclarla kullanildigi, kullanilacak {iriiniin belirli dlciitlere gore secilip secilmedigi,
edebi tirtin kullanim siirecinde karsilasilan sorunlar ele alinmigtir. Bulgular neticesinde; 6gretmenlerin
edebi {iirlin tercihlerinde konu, 6grenci seviyesi gibi unsurlar1 dikkate aldiklari, edebi {irtinleri dersin
her asamasinda ve belirli yontemlerle kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calisma ile 6gretmenlerin
edebi iirlin kullanma nedenleri, kullanim sonuglar1 ve edebi eserleri kullanirken karsilastiklart sorunlar
ortaya konulmustur.

Cocugu 6zne olarak ele alan ¢agdas cocuk edebiyati {iriinlerine derslerde yer vermek miimkiindiir.
Disiplinler aras1 yaklasimla derslerde etkili bir sekilde yer verilebilecegi disiiniilen tiirlerden biri de
oykiilerdir. Ilkokulda yakindan uzaga ilkesinden hareketle Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat: dykiilerinden
sadece okudugunu anlama, smif kitapligi olusturmanin disinda pek c¢ok etkinlik cergevesinde
faydalanilabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda “Simif 6gretmenlerinin derslerde Cagdas Tirk
Cocuk Edebiyati oOykiilerine yer vermeye yonelik algi ve goriisleri nasildir?” sorusu arastirma
problemini ortaya koymaktadir.

Yapilan c¢alismanin amaci, sinif oOgretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
Oykiilerine yer verip vermeme durumlarini, duruma iligkin bakis agilarin1 ve yer veriyorlarsa hangi
caligmalar dahilinde yer verdiklerini degerlendirmektir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda cevap aranan
arastirma sorulari ise sunlardir:

1. Smuf 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 6ykii kitaplarinin okunmasina rehberlik
etme durumlar ve kitap se¢iminde dikkat ettikleri unsurlara iliskin goriisleri nasildir?

2. Smuf d6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 dykiilerine derslerinde yer verip/vermeme
durumlari nasildir?

e  Simuf 6gretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 dykiilerine yer verirken
kargilastiklart zorluklara iligkin goriisleri nasildir?

e Smuf Ogretmenlerinin derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati oOykiilerine yer
vermenin 6grenme ortamlarina katkilari ile ilgili gortisleri nasildir?

e Smuf Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati oykiilerine derslerde yer
vermenin O6grencilere gelisimsel acidan katkilart olup olmadigina iliskin goriisleri
nasildir?

Yontem

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi ile gergeklestirilmigtir. Durum ¢aligmasi
bir olguyu kendi yasam c¢ergevesinde ele alan, nasil ve nigin sorularina cevap arayan, aragtirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak veren bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.277). Bu manada sinif 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk
Edebiyati 6ykiilerine derslerinde yer verip vermeme durumlar arastirilmistir. Yapilan ¢alisma, birinci
yazarin ikinci yazar danigmanhiginda gergeklestirdigi eylem arastirmasi desenli doktora tezinin sorun
saptama durumu i¢in giindeme getirilmistir.

Arastirma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ise arastirmacinin yakin ve erigilmesi
kolay olan bir durumu incelemesine firsat taniyan, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir
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ornekleme tiirtidiir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.113). Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Istanbul ili, Umraniye ilgesindeki iki devlet ilkokulunda gérev yapan 38’i kadin 9’u
erkek olmak tizere 47 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Ayrica konuyu derinlemesine ele almak i¢in
5 smif 6gretmeniyle de goriisme yapilmistir.

Veri Toplama Aract

Calismada veri toplama araci olarak iki sorudan olusan ve aragtirmaci tarafindan olusturulan agik
uclu anket ve standartlastirilmis agik uclu goriisme sorulari kullamlmugtir. 1k iki arastirma sorusu icin
acik uclu anket kullanilmustir. Ikinci arastirma sorusunu ve genel manada calismayi daha da
derinlestiren diger {i¢ alt aragtirma sorusu i¢in 5 Ogretmene yoneltilmek {izere goriisme sorular
hazirlanmigtir. Belirtilen kaynaklardan elde edilen veriler, belirli kategori ve temalar altinda bir araya
getirilerek hem frekans seklinde ifade edilmis hem de dogrudan alintilarla desteklenerek biitiinciil bir
yaklasimla okuyucularin anlayacagi bigimde diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilip okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde yorumlandig: igerik analizine
tabi tutulmustur. Dort agamada analiz siireci gergeklestirilmistir: veriler kodlanmis, temalar bulunmus,
kodlar ve temalar diizenlenmis, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006,
§5.227-228).

Veri analizinde karsimiza ¢ikan baslica kavramlar dogruluk, inanilirlik, gecerlik, giivenirlik ve
cesitlemedir (Johnson, 2014, s.109). Bahsedilen oOzellikleri saglamak i¢in arastirmaci ¢oklu veri
toplama araglarindan elde ettigi verileri kendi baglaminda degerlendirmis, veri kaynagi olan bireyleri
orneklem olarak acgikca tamimlamistir. Yine veri toplama, analiz yontemlerini de detaylandirmus,
bulgularda dogrudan alintilara yer vermistir. Tiim veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
diizenlenmesinde uzman goriisii almistir. Yani kod ve temalar1 danigmaniyla birlikte goriis birligine
vararak olusturmustur. Iki kodlayicinin bir araya gelmesini saglayarak verileri degerlendirmistir.

Belirtilen asamalardan gecerek yapilan analizler sonucunda biitiinciil bir yaklagimla bulgular ortaya
konulmustur. Ikinci arastirma sorusunun alt sorularmna verilen cevaplar arastirmaya katilan
Ogretmenlerden 5°i ile yapilan goriisme sonucunda elde edilmistir. Aragtirma sorusunu derinlestirdigi
diisiiniilen alt arastirma sorularina yonelik 6gretmen goriislerine bulgularda dogrudan alintilarla
biitlinciil bicimde yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada iki temel arastirma sorusu belirlenmistir. Caligmay1 derinlestirmek amaciyla ¢aligma
grubundan 5 Ogretmenle yapilan goériismelerde de Ggretmenlere ¢ alt arastirma sorusu daha
yoneltilmistir. Analiz edilen verilerden hareketle ulasilan bulgular, her bir alt problem igin, tema,
frekans ve katilimer goriigleri cergevesinde yapilan alintilarla sistematik bir bigimde ifade edilmistir.

1. Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Simif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykii
Kitaplarimin Okunmasina Rehberlik Etme Durumlart ve Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Unsurlara
lliskin Gériisleri Nasildwr?

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati o6ykii kitaplarinin
okunmasina rehberlik edip etmeme durumlarina iligkin goriisleri alinmigtir. Ardindan da kitap
secimine rehberlik ettiklerini ifade eden 6gretmenlerin eser seciminde dikkat ettikleri lgiitlerin neler
oldugunu belirtmeleri istenmistir. Buna iligkin veriler agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 1. Simf Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykii Kitaplarinin Okunmasina Rehberlik Etme
Durumlari ve Kitap Segiminde Dikkat Ettikleri Unsurlara iliskin Gériisleri (n=47)

Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykii kitaplarinin okunmasinda 6grencilerinize rehberlik ediyor

musunuz? (f

Evet 45
Kitaplar se¢erken hangi kriterleri gz 6niinde bulunduruyorsunuz? (f
Toplam 199
Cocugun seviyesine gore olma 26
Anlatimimin akici, agik ve anlasilir olmasi, sade bir dille yazilmasi 21
Cocuklarn ilgisini ¢cekme, ¢ocuklarda merak uyandirma 13

[y
o

Bigimsel 6zelliklerine gore

Milli ve manevi degerleri igerme

Cocuklarm hayal diinyasina hitap etme

Giinliik hayatla ilgili olma, giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlari igerme
Resimlere, resimlerin seviyelerine uygun olmasina
Iceriginin egitici ve dgretici olmasi

Cocuklar1 eglendirme, giildiirme, giilimsetme
Cocugun psikolojik ve sosyal gelisimine katki saglama
Sayfa sayist

Aragtirmaya vesile olma, bilimsel igerikli olma
Davraniglarini olumlu anlamda degistirmeye vesile olma
Ders verici olma

Kitap okuma aligkanligina katki saglama
Oykiideki karakterlere gore

Argo igerip icermeme

Arkadaslik iliskilerini gelistirme

Atatiirk ilkelerini igerme

Bilgilendirici olma

Cocuklara farkindalik kazandirma

Duygularini gelistirme

Diisiindiiriicii olma

Evrensel degerler kazandirma

Feyz alinacak karakterler barindirma

Gecgmige 151k tutma

Gergekgi olma

Hayat1 ve insanlar1 tanimaya vesile olma

Icerik

Kelimelerin seviyeye uygunlugu

Kitaba ulagabilme kolaylig1

Kitabin verdigi mesaj

MEB onayli olma

Noktalama ve imla 6zellikleri

Ogiit verici olma

Siiriikleyici olma

PR RPRPRPRPRRPRPRRPRPRPRRPPRPREPPREPRPRPNNMNNNNWWDDNDNN©

Yaymevi
Kismen 1
Hay1r 1
Toplam 47

Yukaridaki tablodan da anlasilacag: lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 45’1 Cagdas
Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerinin okunmasi konusunda 6grencilerine rehberlik ettiklerini belirtirken,
1’1 rehberlik etmedigini, 1’1 ise kismen rehberlik ettigini belirtmistir. Kitap se¢iminde nelere dikkat
edilmesi gerektigine dair bir¢ok Olgek vardir ancak olgeklerin kapsam olarak hemen hemen ayni
noktalara (bigim, i¢erik gibi) temas ettikleri diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de bu
manada bicim, igerik gibi basliklarda belli bash bazi 6l¢iitleri siralamiglardir. Tablodan da anlagilacagi
iizere 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarinda aradiklar 6zellikler en ¢ok ifade edilenden en az ifade edilene
dogru su sekilde siralanmaktadir: ¢ocugun seviyesine gére olma, anlatiminin akici, agik ve anlagilir
olmasi, sade bir dille yazilmasi, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekme, ¢ocuklarda merak uyandirma, bigimsel
ozellikleri, milli ve manevi degerleri icerme, ¢ocuklarin hayal diinyasina hitap etme, giinliik hayatla
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ilgili olma, giinliik hayatta karsilasilabilecek durumlar1 igerme. Ogretmenlerin siraladiklari dlgiitleri
daha anlasilir kilmak adma g¢ocuk edebiyati iiriinlerinde bulunmasi gereken ozellikler ¢ergevesinde
hazirlanmig bir 6lgekteki kategorilere gore degerlendirme yapilmasi diisiiniilmiistiir. Bu anlamda alan
uzmanlarinca hazirlanan farkli 6lgekler mevcuttur. Calismada Sever tarafindan gelistirilen “Cocuk ve
Genglik Edebiyati Yapitlarini Degerlendirme” 6lgegindeki maddeler ile dgretmenlerin siraladiklar
olciitler arasinda bir iliskilendirme yapilacaktir (Akyiiz, 2014, ss.261-267). Oykii seciminde
kagimilmas1 gereken durumlar s6z konusu oldugunda da ilgili bashik altinda durumun gerekgeleri
acgiklanacaktir.

Sever, gelistirdigi 6l¢ekte sekiz ana kategoride eserlerin incelenmesine dair bir ¢erceve sunmustur.
Bunlar: tasarim ve resim, konu ve kurgu, izlek (tema), karakter ve kahraman, dil ve anlatim, ileti,
cevre, yazinsal ve egitsel ilkelerdir (Akyliz, 2014, s.32). Belirtilen ilkelere gore Ogretmenlerin
yazdiklar1 6l¢iitler asagida yer verilen sekiz ana kategoriyle iliskilendirilerek siniflanmustir.

Tasarim ve resim: “Resim ve resimlerin yasa uygunlugu” 6gretmenler tarafindan 6ykii segiminde
bir olciit olarak belirtilmistir. Bu Ol¢iitiim tasarim ve resim kategorisinde yer aldigi diigiiniilmektedir.
Olgiit bicimsel bir 6zellikmis gibi goriinse de icerikle de ilgilidir. Ciinkii metnin anlatimi ile
Ozdeslesen resimlerin, metni anlagilir kildig1 sdylenebilir. Resmin yasa uygunlugu diye nitelendirilen
oOlgiitiin ise Sever’in gelistirdigi olgekteki resmin cocugun gérsel algisini uyandirici, kitapla iletisimi
isteklendirecek, metni tamamlayacak nitelikte olmas 6lgiitii ile iliskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Konu ve kurgu: Ogretmenlerin belirttikleri “cocuklarin ilgisini ¢ekme, merak uyandirma”,
¢ocugun seviyesine gore olma”, ‘“‘cocugun hayal diinyasina hitap etme”, “siriikleyici olma”,
“cocuklart eglendirme, giildiirme, giiliimsetme”, “diisiindiiriicii olma”, “inandwrict olma”, “igerigi”
gibi Olciitler bu baslik altinda toplanabilir.

Izlek (Tema): Ogretmenlerin belirttikleri “hayati ve insanlar: tanimaya vesile olma”, “duygulart
gelistirme”, “eserin giiniimiizle, giinliik hayatla ilgili olma, giinliik hayatta karsilasabilecegi
durumlart icerme” gibi 6lgiitler bu baglik altinda toplanabilir.

Karakter ve kahraman: Ogretmenlerden 2’si “Oykiideki karakterlere gére” kitap sectiklerini
belirtmislerdir. Ancak &ykiideki karakterlerle ilgili ne gibi oOzelliklere dikkat ettiklerini
belirtmemislerdir. Yine Ogretmenler tarafindan belirtilen baska bir Olcilit ise “Feyz alinacak
karakterler barmmdirma” dir. Bu 0lciit Sever’in bahsettigi gibi “Kahraman, ¢ocugun ozdesim
kurabilecegi ozellikler tasimahdir.” seklinde ele almirsa Oykii seg¢iminde daha dogru bir
degerlendirme yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Oykiide ©6rnek alinacak karakterler, hayatin
gergekliginden uzak olarak tamamen idealize karakterler seklinde ¢izilirse, yazilan eserin ¢ocuk igin
6zdesim kurmaktan, ona ve onun gercekligine hitap etmekten uzak bir metin haline gelebilecegi
sOylenebilir.

Dil ve Anlatim: Ogretmenlerin belirttikleri “anlatimin, acik, akici ve anlasilir olmasi, eserin sade

bir dille yazilmas1”, “kelimelerin seviyeye uygunlugu”, “noktalama ve imla ézellikleri” gibi Olciitler
bu baslik altinda toplanabilir.

Tleti: Ogretmenlerin belirttikleri “cocugun psikolojik ve sosyal gelisimine katki saglama”, “cocuga
farkindalik kazandirma”, “kitabin verdigi mesaj”, “arkadaglik iliskilerini geligtirme” gibi Slgiitler bu
baslik altinda toplanabilir.

Yazinsal ve egitsel ilkeler: Ogretmenlerin belirttigi “evrensel degerler kazandirma”, “milli ve
manevi degerleri icerme” Olgiitleri bu baglik altinda degerlendirilebilir. Yalniz bu noktada degerlerin
nasil ele alindig1 belirleyici bir husustur. Edebi bir eserde degerler benimsetilmeye ¢alisilmamali, yani
dikte edici bir tavirla ele alinmamali, ¢ocuga duyumsatilmalidir. Sever (2015a, s.75) ve daha bir¢ok
alan uzmani kitabin Ogretici ve 0giit verici bir tutumla yazilmamasi gerekti§ine vurgu yapmis,
kitaplarin siyasal ve dinsel telkinden, bos inanglardan uzak durularak yazilmasi gerektigini
belirtmistir. Eserlerin denetimci ve baskici tutumlari onaylamayan bir bakis agisiyla yazilmasi
gerektigi de belirtilen bir diger noktadir (Sever’den aktaran Akyiiz, 2014, s.268). Oysaki aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin belirttikleri olgiitler arasinda “6giit verici olma”, “ders verici olma” ¢ibi edebi
bir eserde bulunulmasindan kaginilan 6zellikler siralanmistir. Ogretmenler ayrica sayfa sayisina da
dikkat ettiklerinden bahsetmektedirler. Bi¢imsel bir 6zellik olan sayfa sayismin kitabin icerigi 6n
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planda tutulmadik¢a tek basina anlamli bir Ol¢ilit olmadigl diisiiniilmektedir. Asagida Ogretmen
goriislerinden 5’ine yer verilmistir.

Ogrt.44
1) Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykii kitaplarin1 6grencilerinize okutuyor musunuz? CeVabiniz evetse Kitaplar

segerken hangi kriterleri goz oniinde bulunduruyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

Fat . er grabns , Graclre  wesd orolere
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Yukarida yer verildigi iizere kitap seciminde dikkat edilen unsurlara dair Ogretmenlerin
siraladiklart  6lgiitlerin, &gretmenlerin  “Ogrenci kimdir, ihtiyaclar1 nelerdir?” sorusuna dair
kavramlarinin agiklamasii da yansittigi diisiiniilmektedir. Yani 6gretmenin ¢ocuga bakisi, bu bakisg
acisina gore ¢ocugun ihtiyaci olan nitelikleri karsilamaya yonelik 6zellikler listesi tabloya yansimis
gibi goriinmektedir. Mesela ders verici olma ve 6giit verici olma olgiitleri doykiide aranan kriterler
olarak siralanmigtir. Ancak bu Olgiitlerin ¢ocugun ihtiyaglarina doniik 6grenci merkezli nitelikler
olmadig1 diistiniilmektedir. Edebi eser oOzellikle ders vermek i¢in yazilmaz. “Feyz alacag
kahramanlarim yasamindan ders almalart ve yasamlarini olumlu anlamda sekillendirmeleri, kitabin
ogrenciye verecegi derslere gore, iceriginin egitici ve ogretici olmasit” gibi 0gretmenlerin belirttikleri
gerekgelerin 6grenciyi daha edilgen, her verileni alan, sekillendirilebilen bir nesne gibi algilayan
davranig¢t yaklagima uygun ifadeler oldugu diisiiniilmektedir. Oysa c¢ocuklar hata yapmanin dogal
oldugunu, hata yaptiginda reddedilme durumunu yasamayacagini, oldugu gibi kabul edilebilecegini
bilmeye ihtiyag duyabilmektedir. Edebi eserde sadece ders verici unsur arayarak ¢ocugu yapabilecegi
hatalardan alikoymaya c¢alismanmn cocuk gercekliginden uzak bir ¢aba oldugu sdylenebilir. Oykii
yazari i¢in de aymi bakis acis1 gegerlidir. Eser yaziminda 6nemli olan Oykii yazarinin, Karakterler
vasitasiyla ortaya koydugu olayda yanlis olarak degerlendirilebilecek durumlar séz konusuysa,
bununla ilgili karar1 ¢ocuga birakacak kadar ustalikla eserini yazmasidir. Yazar eserinde 6zellikle ders
verme amact giliderse bu durum yazarin idealize karakterler olusturarak cocuktan ve onun
gercekliginden uzaklagmasina sebep olabilir. Belirtilen durum eserdeki inandiriciligi olumsuz yonde
etkilediginden cocugu okumaktan uzaklastirabilir. Ogretmenler tarafindan belirtilen bir diger 6lgiit
argo icermeme olarak belirtilmistir. Bunun disinda Ogretmenler kitaplarin yaymevlerine dikkat
ettiklerinden ve kitaplarda kolay ulasilabilirlik 6zelligini aradiklarindan bahsetmislerdir. Bu anlamda
bircok yaymevi maliyeti diisiik ve rahatlikla temin edilebilecek kitaplar basmaktadir. Ogretmenlerden
yazar ismi belirtmeleri istendiginde de bu durum karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlere Cagdas Tiirk
Cocuk Edebiyati oykii tiiriinde eser veren hangi yazarlarin eserlerinin okunmasina rehberlik ettikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin bu noktada belirli temalar cercevesinde setler halinde olusturulan
kitaplarin yazarlarinm isimlerine yer verdikleri tespit edilmistir.
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Ogrt.10
2) Ogrencilerinize eserlerini en ¢ok okuttugunuz ¢agdag Tirk ¢ocuk edebiyati 6ykii yazarlarn kimlerdir?
Bahsc.mglmz yazarlarin eserlerini neden tercih ediyorsunuz? Agiklayiniz.
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Smif dgretmenligi mezunu olan Ogrt.10, 5 yillik mesleki deneyimi oldugunu belirtmistir. Cocuk
edebiyat1 dersini lisans egitimi siiresince aldig1 diisiiniilen Ogrt.10, Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
Oyki tiirtinde eser veren yazar isimlerine yer vermektense ekonomik olarak daha rahat edinilebilen ve
edebi yoniiniin uzmanlarca degerlendirilmesinin daha dogru oldugu diisiiniilen yazarlara yer vermistir.

Yukarida sayilan isimlerden bagimsiz olarak, cocuklar igin secilen eserlerdeki en Onemli
olgiitlerden birinin eserin edebi yonii oldugu sdylenebilir. Kanoglu (2014, s.152) kitaplara ulasma
noktasinda yetiskinlerin denetiminde olan g¢ocuklarin yanlis se¢imlerle bag basa kalisini oncelikle
belirlenen 6lgiitiin alim giicii olmasiyla agiklamakta ve ortaya c¢ikan sorunlara dikkati ¢ekmektedir:
“Cocuklar bir editoriin denetiminden gegmemis; pedagojik kriterler gz oniinde bulundurulmaksizin
yazilmis; edebi niteligi olmayan; kurgu giicli zayif; olay orgiisii kopuk, mantik hatalariyla dolu; dili,
tislubu oturmamuis, kotii metinlerle/kitaplarla muhatap ediliyor.” Nitekim ¢esitli temalarda kitap setleri
olusturmak bazi yayinevlerince bir sektdr haline gelmis durumdadir. Bunlar talep iizerine de
yazilabilmektedir. Mesela degerler egitimi adi altinda yazilan set olarak satilan kitaplar mevcut
olmakta ama degerleri ele alig sekilleri dikte edici olabilmektedir. Bu da edebi bir eserde uzak
durulmasi gereken tavirlardan biridir. Kitap degerleri ancak hissettirebilir. Durumlar1 sorgulatabilir
ama cocuk yerine karar vermez. Cocuk olay, durum ve olgular1 degerlendirir, ona gére karar verir,
degerli olan1 ayirt eder. Ancak ekonomik olarak nitelikli iiriinlere ulagsmak da her aile i¢in her zaman
miimkiin olmayabilmektedir. Tablo genel olarak yorumlanirsa, 6gretmenlerin g¢ocuk kitabinda
bulunmasi gereken Ozelliklerden belli bashi olanlarini siraladiklari sdylenebilir. Bunun yani sira
ogretmenler cocuk kitabi segilirken kaginilmasi gereken birtakim ozellikleri de belirtmiglerdir.

2. Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Sinif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat Oykiilerine
Derslerinde Yer Verip/Vermeme Durumlar: Nasildwr?

Belirtilen alt aragtirma sorusu ile sinif 6gretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine
derslerinde yer verip vermeme durumlari ortaya konulmaya calisilmustir. Derslerde 6ykiilere yer veren
Ogretmenlerin, hangi amaglarla Oykiileri ele aldiklarmi gerekgeleri ile agiklamalari istenmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan yola gikilarak hazirlanan tablo asagida yer almaktadur.
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Tablo 2. Simif Ogretmenlerinin Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine Derslerinde Yer Verip/Vermeme

Durumlari (n=47)

Tiilay TAKAK, Yiicel KABAPINAR

Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati1 6ykiilerinden derslerinizde faydalanir misiniz?

®

Evet

43

Hangi derslerde faydalaniyorsunuz?

()

Tiirkge

Nasil faydalaniyorsunuz?

®

33

Okudugunu anlama ve anlatma
Okuma aligkanlig1 kazandirma
Serbest okuma yapma

Ana diistince bulma

Hikaye tamamlama

Karakterleri tahlil etme

Kelime dagarcigini gelistirme
Okuma hizin1 arttirma

Yazarlar ve eserlerini tanima /tanitma
Bilgileri pekistirme

Dinleme becerisini geligtirme
Drama

Hayal giiciinii gelistirme

Hikaye haritasi olusturma

Imla konusunda bilgilenme

Kendini topluluk 6niinde ifade etme
Oykiiye dair sorular1 yanitlama
Ozet ¢ikarma

Toplam

N
ORRPRRPRRPRPRPREPRPREPNNMNNNOMNNAEDNO

w

Hayat Bilgisi

Nasil faydalaniyorsunuz?

14

Ders ¢ikarma

Giinliik hayatla iliskilendirme
Degerler egitiminde yararlanma
Empati kurma

Gegmisle gelecek arasinda bag kurma
Toplam

O, FEFEFNW

Serbest Zaman Etkinlikleri

Nasil faydalaniyorsunuz?

14

Okudugunu anlama /anlatma
Serbest okuma

Drama

Toplam

Wwkhko

[EEN

Rehberlik

Nasil faydalaniyorsunuz?

Degerler egitimi

N

Gorsel Sanatlar

Nasil faydalaniyorsunuz?

Hikayeyi resmetme

N

Matematik

Nasil faydalaniyorsunuz?

Sosyal Bilgiler

Nasil faydalaniyorsunuz?

Bilgileri pekistirme

Insan iliskilerini 6grenme
Toplumsal kurallar1 6grenme
Toplam

W R e

Fen Bilimleri

Nasil faydalaniyorsunuz?

Bilim adamlarinin hayatini 6grenme

N

Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi

Nasil faydalaniyorsunuz?

Ahlaki degerleri 6grenme
Insan iliskilerini 5grenme
Toplumsal kurallar1 §grenme
Toplam

WE R e

Trafik Giivenligi

Nasil faydalaniyorsunuz?

Insan iliskilerini 6grenme
Toplumsal kurallar1 6grenme
Toplam

N

TOPLAM

74

Toplam

81

Kismen

Hayir

TOPLAM

47
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Tablo 2’den de anlasilacag: iizere aragtirmaya katilan ogretmenlerden 43’1 derslerinde Cagdas
Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine yer verdiklerini dile getirirken, 1’i kismen yer verdigini, 3’i ise
derslerde yer vermediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 33’ii Tiirkge, 14’ii hayat bilgisi, 14’ii
serbest zaman etkinlikleri, 5’1 rehberlik, 4’1 gorsel sanatlar, 4’ii matematik, 3’ii sosyal bilgiler, 2’si fen
bilimleri, 1’1 insan haklar1 yurttagshk ve demokrasi, 1’1 de trafik giivenligi dersinde Oykiilere yer
verdiklerini belirtmislerdir. Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine en ¢ok Tiirk¢e dersinde yer
verdiklerini belirten Ogretmenler, okudugunu anlama ve anlatma, okuma aliskanligi kazandirma,
serbest okuma yapma, oykiideki karakterleri tahlil etme, okuma hizini arttirma, ana diislince bulma,
yazarlar ve eserlerini tanima/tanitma, kelime dagarcigini1 gelistirme, hikaye tamamlama, 6zet ¢ikarma,
Oykiiye dair sorular1 yanitlama, bilgileri pekistirme, hikdye haritas1i olusturma, hayal giiciinii
gelistirme, dinleme becerisini gelistirme, topluluk oniinde kendini ifade etme, drama, imla konusunda
bilgilenme amaciyla Oykiilerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Hayat bilgisi dersinde ise ders
¢ikarma, olaylar1 gilinliik hayatla iliskilendirme, gecmisle gelecek arasinda bag kurma, degerler
egitiminde faydalanma, empati kurma amaciyla oykiilere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Serbest
zaman etkinlikleri dersinde ise okudugunu anlama, anlatma, serbest okuma ve drama ¢aligmalarinda
Oykiilerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Rehberlik dersinde degerler egitiminde kullanmak
amaciyla; gorsel sanatlar dersinde okunan Oykiiniin resmedilmesi yoluyla; sosyal bilgiler dersinde ise
bilgileri pekistirme, toplumsal kurallar1 6grenme, insan iligkilerini 6grenme amaciyla; fen bilimleri
dersinde ise bilim adamlarim hayatin1 6grenme amaciyla oykiilere yer verdiklerini belirtmislerdir.
Insan haklari, vatandaslik ve demokrasi dersinde ise toplumsal kurallari, insan iliskilerini ve ahlaki
degerleri 6grenme amaciyla, trafik giivenligi dersinde de toplumsal kurallar1 ve insan iliskilerini
O6grenme amaciyla dykiilere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Tablodan da anlagilacagi iizere derslerde
Oykiilere yer verme denilince ilk akla gelen ders Tiirk¢ce olmustur. Ders kapsaminda, ¢ogunlukla
okudugunu anlama c¢aligmalarinda dykiilere yer verildigi ifade edilmistir. Asagida durumu 6rnekleyen
Ogretmen goriislerine yer verilmistir.
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Yukarida goriislerine yer verilen 4 6gretmen Tiirkge dersinde dykiilere yer verdigini dile getirirken
3 6gretmen ise Tiirkce dersine ek olarak serbest etkinlik dersinde de “okuma hizini arttirma, okuma
aliskanligr kazandirma, yazarlar: tamma” gibi gerekgelerle okuma caligmalarn yaptirdiklarini
belirtmislerdir. Ogrt.38 ise Tiirkce dersinde “konu, ana fikir bulma ve ézet ¢ikarma” yoluyla dykiilere
yer verdigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden 1’1 ise Oykiilere kismen derslerinde yer verdigini dile
getirirken 3’1 de derslerinde Gykiilere yer vermediklerini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriiglerine agagida yer verilmistir.

Ogrt.20 Oprt.36
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Ogrt.20, derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine kismen yer verdigini belirtse de hangi
derslerde ve nasil yararlandigin1 belirtmemistir. Ogrt.36 ise Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 dykiilerine
derslerde yer vermedigini “Miifredati yetistirme telasi ve siniflarin kalabalik olmast sebebiyle
faydalanamiyoruz.” gerekgesiyle agiklamistir.

Ogr.11’in “Sizce derslerde Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati dykiilerine yer vermenin dgrenme
ortamlarma katkilar1 var midir?” seklinde sorulan goriisme sorusuna verdigi yanit asagida yer
almaktadir.

“Dilimizin gelisimini gostermek, gérmek acisindan ilk ornekler olarak iiniversite seviyesinde
tamtilmasi, okutulmasit belki faydali olabilir. Onun disinda kiiciik siniflarda duygusal,
psikolojik, etik veya egitim agisindan bir fayda saglayacagim diisiinmiiyorum. Bunun disinda
glintimiiz egitim ihtiyaglarm tam olarak karsilasamayacaklarin da diisiiniiyorum. Teknolojiyi
arkasina alan eserlere, hayal giiciinii destekleyen anlatimlara ihtiyacimiz var.”

Derslerde dykiilere yer verdigini belirten Ogrt.11, yukarida da bahsettigi {izere Cagdas Tiirk Cocuk
Edebiyat1 Oykiilerine yer vermenin ilkdgretim diizeyinde bir fayda saglamadigina yonelik goriis
bildirmistir. Ustelik eserlerin giiniimiiz egitim ihtiyaglarim da karsilamadigini dile getirmistir.
“Cocuklarin kendi dilimizin geligimini fark etmesi icin biiyiik siniflarda tanitimi yapilabilir. Bunun
disinda ¢ok fazla bir katki beklemek dogru olmaz diye diisiiniiyorum.” ctimleleri ile de derslerde yer
verilse dahi eserlerin ¢ocuga katkisi olmadigi yoniindeki goriigiinii yinelemistir. Oysa Sirin’in de
(20004, s.11) belirttigi gibi ¢ocuk edebiyati, ilk ¢ocukluktan ¢ocukluk dénemi sonuna kadar yasanan
cocukluk caglarmin duyarlhiliklarin1 yansitir ve eserlerin okunmasinda alt yas smir1 belli olmakla
birlikte iist yas smir1 yoktur. Ogrt.11’in sozlerinden yola ¢ikilarak Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati
alanina ve alanda verilen {iriinlere dair bilgi sahibi olmadig1 soylenebilir. Bunun gostergelerinden biri
de katilimcinin, g¢ocuk edebiyatinin 6znesinin ¢ocuk olduguna dair ¢ikarim yapmayarak alandaki
eserlerin ancak iiniversite diizeyinde ele alinabilecegine dair getirdigi yorumdur. Yine goriisme
yapilan Ogrt.13 de alandaki eserlerin varlik sebebine dair goriisiinii su sekilde agiklamgtir:

“Cagdas Tiirk Cocuk FEdebiyati ogrenim ortamlarinda kullanilacag  diisiiniilerek
hazirlanmistir ¢iinkii dykiiler cocugun egitim ve dgretim hayatinda onemli rol oynar, okuma
aliskanhiginin kazanilmasinda ve ¢ocugun ders basarisinda katki saglar.”

Ogrt.13’iin belirttiginin aksine alandaki eserlerin ortaya konulus sebebi &grenim ortamlarda
kullanilmalar1 degildir. Cocuk edebiyat1 eserleri derslere kaynaklik etme amaciyla yazilmaz. Yazar,
eserini felsefesini gizleyerek ortaya koyar ve eserden anlam ¢ikarmayi, yasananlarla ilgili karar
vermeyi ¢ocuga birakir. Cagdas cocuk edebiyati eserlerinin ayirt edici 6zelliklerinden biri de bunu
yazarin gergeklestirebilmesidir. Nitekim Sever de (2015b, s.198) cocuk edebiyatt {irlinlerinin
sorgulayan, elestiren, bilime ve sanata saygi duyan, estetik duyarligi yiiksek, duygu ve diisiince
boyutlariyla dengeli, okuma kiiltiirii edinmis, kendisine ve c¢evresine karsi duyarli bireylerin
yetismesinde etkili bir uyaran oldugunu dile getirmektedir. Ogretim ortamlarinda, 6grencinin anlam
¢ikarmasina, karar verme becerisini kullanmasina vesile olan, 6grenciyi olay, olgu ve durumlar {izerine
digtindiiren Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine nitelikli uyaranlar olarak yer verilebilir.
Ogretmenlerin nitelikli eserleri segebilmelerinin, alana dair farkindaliga sahip olmalarinin, kitaplarm
ogrencilerle bulusmasi noktasinda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin eser se¢iminde dikkat ettikleri 6zellikler kitap seciminde baz
almacak bigim ve igerige dair temel Olciitleri icermektedir. Ayni zamanda ¢ocuk edebiyatinda 6zellikle
kacinilmasi gereken birtakim Slgiitler de siralanmistir; ders verici olma, 6giit verici olma gibi. Ancak
sorulan arastirma sorusu kapsaminda, mevzu ¢ocuk edebiyati oldugunda ¢ocugun diinyasina bakis1 dil
ve ¢izgiyle yakalama, estetik degeri yiiksek olma, konularin ele alinigi ile ¢ocuga inandirici gelme,
cocuk duyarhiligimi yansitma gibi temel dlgiitleri 6gretmenlerin siralamadiklari gézlemlenmistir. Bu
konuda denilebilir ki kavrami var eden temel bilesenlerin siralanmamasi aslinda alana tam olarak vakif
olunmadigini yansitmaktadir. Bu durumun ¢ocuk edebiyatinin ge¢misinin ¢ok uzun olmamasi hele ki
tilkemizdeki gelisiminin Bati’ya gore daha ge¢ olusuyla alakali oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim daha
spesifik olan Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyatt alanina hakim olamamanin ya da alam
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tanimlayamamanin, alanin gelisme durumunda olusunun yaninda, smif egitimi, okul Oncesi egitimi
gibi lisans programlarinda yer aliginin yeni olusu, hizmet ici egitimlerde yeterince ele alinmayisiyla
yakindan iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Ustelik sinif egitimi gibi lisans programlarinda gocuk
edebiyat1 dersinin segmeli ders olarak yer almasi da bir sorun olarak tanimlanabilir.

Okuma isinde ¢ocugun kitaba ulasmasinda veli ve 6gretmenler aract konumdadir. Veliler Kitap
seciminde kimi zaman sorumlulugu &gretmenlere birakmaktadirlar. Ogretmenlerin siirece rehberlik
etme durumlart onlara okuma ile ilgili bir misyon yiiklemektedir. Bu manada alan ile ilgili eserleri
okuma ve alanda yapilan c¢alismalar takip etme bireysel ¢aba ile miimkiin olabilmektedir. Ancak
nitelikli eserlere ulagmada kitaplarmn edinilmesinin maddi yénii de goz ardi edilemez. Ustiine iistliik
ogretmenlerin bircok mesleki sorumluluklar1 oldugu goéz oOniinde bulunduruldugunda o6zellikle
kitaplara erisimde kendilerine kolaylik saglanmasinin, alanla ilgili bilgi verme konusunda hizmet i¢i
egitimlere agirlik verilerek oOgretmenlerin bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Nitekim bir¢ok 6gretmen smif kitapliklari olustururken bile eserlerin maddi yoniinii de diisiinmek
durumunda kalmaktadir. Ogretmenler, gérece fiyat olarak diisiik ve setler halinde satilan ve bazen
talep iizerine didaktik bir bigimde cesitli konular cergevesinde hazirlanan kitaplara yonelmek
durumunda kalmaktadirlar.

Okuma adina yapilan listelemeler de uzun siire veliler ve 6gretmenler icin bir 6l¢iit olmustur. Sirin
(2007, $5.97-99), lilkemizde 2004’te ortadgretim ve 2005’te ilkdgretim ¢agi i¢in yapilan zorunlu 100
Temel Eser Listelemesini elestirmektedir. Ciinkii yapilan ¢alismanin amaci, eserlerin Olciitleri yani
secilme gerekgeleri belirlenmemis, nasil okunacagina dair bir metodoloji ortaya konulmamistir. Sirin,
listelerin olusturulmasina dair nasil ve neden sorularina cevap verilmemesi yoniiyle ama¢ ve yontem
kismiin eksik kaldigini belirttigi ¢alismanin, dogru bir uygulama olmadigini ifade etmektedir. Ustiine
tstlik 100 Temel Eser listesi gibi uygulamalarin Sirin’in de belirttigi gibi bir okuma programi
tasarlanmadan ortaya konulmasi, velilerin okutulan kitaplarla ilgili alana hakim olmadan yansittiklari
elestiriler hatta sikdyetler de Ogretmenleri olumsuz etkilemekte ve kisitlamaktadir. Ideal ortam
hedefleyen bir bakis a¢isiyla yazilmis, didaktik tavra biiriinen, yasamin gergeklerinden soyutlanmis,
stirekli psikolog denetiminden ge¢mis eserleri hedefleyen veliler, ¢ocuk ile kitap arasinda kimi zaman
engel konumunda bulunma riskiyle kars1t karsiya kalmaktadirlar. Nitekim c¢ocuk edebiyati yazari,
hayattaki olumsuzluklar1 ele alir ancak travmatik olaylar1 konu almaz. Cocuk hassasiyetini bilen bir
yazar olumsuz durumlar1 ¢ocuga gore nasil anlatacagim bilir. Eserlerde siddet ve oliim gibi hassas
olgularin da nasil ele alindig1 6nemlidir. Eger siddet detaylar ile anlatilip, 6zendirilecek bir noktaya
getiriliyorsa bu eserlerin alan uzmanlarinin denetiminden gegip 6nerilmemesi gerekir. Cocuk edebiyati
alaninda usta bir yazar ve ¢izer olma bu konulari ele alis bigimiyle kendini gostermektedir; yagamin
gergekleri sunulurken cocuk duyarliligi goz oniinde bulundurularak ona gore belirtilen konulara
eserlerinde yer verme gibi. Sever (2015b, s.199) gibi birgok alan uzmani siddet olgusuna g¢ocuk
kitaplarinda yer verilebilecegini ama bunun da belirli bir ¢ergevesi olmasi gerektigini belirtir. Yani
siddet olgusu Oncelikle ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine gére anlamlandirabilecekleri, cocuklar
siddete kars1 neler yapmalari konusunda duyarh kilacak sekilde ele almabilir. Onemli noktalardan biri
de siddetin normallestirilmemesidir. Cocuklarin kavrami tanimlayabilecek sekilde bir anlayisa sahip
olmalarini saglayacak bir tavirla eserlerde siddet olgusu yer alabilir. Bu noktada eserleri inceleyerek
karar vermede ¢ocuk edebiyati alan1 uzmanlarina isi birakmak gerektigi diistiniilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu dahilinde 6gretmenlerin eserlere daha ¢ok okuma etkinlikleri kapsaminda
yer verdikleri sonucuna ulagilmistir. Nitekim 6gretmenler serbest zaman etkinlikleri dersinde bile bu
amacla eserlere yer verdiklerini belirtmektedirler. Ancak disiplinler aras1 bir yaklasimla bir¢ok derste
Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati eserlerine yer vermek miimkiindiir. Bu anlamda 6rnek verilecek olursa
literatiirde sosyal bilgiler dersinde edebi iiriinlere yer verme ile ilgili bir dgretim yaklasimi s6z
konusudur: edebiyat temelli sosyal bilgiler dgretimi. Ulkemizde de bu anlamda yapilan caligmalar
mevcuttur ancak yapilan ¢aligmalarda yer verilen eserlerin edebi yoniiniin degerlendirmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Nitekim edebi eserler baslig1 altinda yer verilen iiriinlerin yazinsal 6zellige sahip
olmamas1 gibi durumlarla karsilagilabilecegi diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinda bile yer verilen
metinlerin edebi yoniiniin iyi degerlendirilmedigine dair yapilan caligmalar da mevcuttur. Ornek
verilecek olursa, Ersahin (2009) tarafindan yapilan aragtirmada Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
¢ocuk edebiyati metinlerinin ¢agdas ¢ocuk edebiyati beklentilerini karsilayip karsilamadigi ve bu
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metinler i¢in hazirlanan etkinliklerin 6grenciyi hedeflenen amaglara ulastirip ulagtiramayacaginin
tespit edilmesi amaglanmigtir. Yapilan arastirma sonucunda Tiirk¢e kitaplarinda hem ¢agdas gocuk
edebiyat1 beklentilerini karsilayabilen hem de bu beklentileri karsilayamayan metinlerin yer aldig:
goriilmistiir. Edebi tiirlere derslerde yer verme ile ilgili yapilan arastirmalar da mevcuttur. Mertol
(2009) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Derslerinde Cocuk Edebiyat:1 Uriinlerinden
Yararlanma (Mustafa Ruhi Sirin Ornegi)” isimli arastirmada sosyal bilgiler dersinde edebi eserlerden
nasil yararlanilacagma iliskin ornekler verilmektedir. Kuzu (2007) tarafindan yapilan arastirmada
Aytiil Akal’m yazdig1 “Geceyi Sevmeyen Cocuk™ la baslayan bes serilik masal kitaplarindan
yararlanilarak demokratik yasam egitiminin nasil verilebilecegine dair bir degerlendirme yapilmstir.
Gedik (2012) tarafindan nitel arastirma desenine gore gerceklestirilen aragtirma 6. ve 7. sinif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere dogrudan verilmesi gereken degerlerin aktarilmasinda hikayelerin ne gibi
katkis1 olabilecegini ortaya koymak amaciyla 100 Temel Eser listesinde yer alan hikayeler
incelenmistir. Sidekli, Tangiilii ve Yangin (2013) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogretimi:
Ogretmenim Bana Bir Hikdye Anlatir misin?” isimli arastirmada ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin
sosyal bilgiler konularini 6grenmede hikaye destekli sinif igi etkinliklerle 6gretimin etkisini belirlemek
amaglanmistir. Matematik o6gretiminde edebi eserlerin kullanimi ile ilgili arastirmalar da mevcuttur.
Ayvaz (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada ilkdgretim 4. sinif matematik dersinin “Dogal
Sayilarla Bélme Islemi” alt 6grenme alammnin edebi iiriinlerle islenmesinin grenci basaris1 ve
tutumuna etkisinin olup olmadig: arastirilmistir. Belirtilen ¢alismalardan yola ¢ikilarak bir¢ok dersin
kesisim noktasinda Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyati Oykiilerine yer verilebilecegi diistiniilmektedir.
Nitekim Bedford 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati eserlerine egitim siirecinde yer vermeleri ile ilgili
goriislerini su sekilde belirtmistir (Bedford, Sirin ve Kaya, 2018, s.25):
“(...) o0gretmenin en biiyilk gorevi cocuk kitaplarina sagduyulu olmasi, ¢ocuk kitaplarinin
okuma ogrenimindeki roliinii ve Onemini gorebilmesi, kitaplarin icerik ve alan bilgisinin
Ogrenilmesinde onemli bir yer tuttugunu anlayabilmesi ve ders kitaplarina, geleneksel
alistirma kagitlarina, okuma diizeylerine ayrilmis alistirma kitaplarina agirlik vermeden
cocuklarm sevecegi ve anlamli 6grenecegi ¢ocuk kitaplarii ve edebi eserleri ¢ocuklara
sunmasidir. Her 6gretmenin sinifinda cesit c¢esit kitap olmayabilir ama 6gretmen kitaba
ulagmada ve ¢ocuklara ulastirmada onciiliik yapip yol gostermelidir.”

Belirtilen sorumluluklar ¢ergevesinde dgretmenlerin okuma igine rehberlik etmelerindeki roliiniin
yadsinamayacag1 diisiiniilmektedir. Cagdas Tiitk Cocuk Edebiyati &ykiilerinin zengin anlatim
olanaklarindan da birgok etkinlik dahilinde yararlanilabilecegi sdylenebilir.
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Extended Summary

In the historical process, there is no special literature for children in Antiquity and the Middle
Ages. Fairy tales were used as an educational tool in primitive and feudal times and children and
adults listened to the same fairy tales. With the spread of the printing press in the West, the boundaries
of adulthood and childhood were drawn, the distinction between child and adult was also evident in
the fairy tale tradition and the culture of reading gained importance. With the effect of enlightenment
and industrialization, the feudal structure changed. This effect also showed itself in children's
literature. It is seen that tales, which are the products of oral tradition, take place in children's literature
since the 18th century. In the context of social and economic relations, the need to develop a new
understanding of education and morality has emerged from education (Neydim, 2010, pp.26-27). The
development of written children's literature in our country can be considered in four phases: little man
literature, children's literature orientation under western influence, ideological approach in children's
literature and contemporary children's literature (Sirin, 2000b, pp.93-96).

While the development of contemporary children’s literature in the west was after the Second
World War, in our country it emerged much after. As it can be understood, it has a short history in the
West and Tiirkiye. At this point, Contemporary Turkish Children's Literature has survived from the
determined period, has taken the child as a subject, successfully reflected the child's sensitivity, the
lower age limit is known, but the upper age limit is not known. It has an aesthetic value with its
language and drawings and presents the world that the child is curious about in a convincing way. It
can be defined as the area where products that support the child's cognitive, emotional, social,
language and aesthetic development are given. In this sense, it is thought that it is important to
recognize the existing works in the field as qualified stimulants and to introduce them to children
(Sirin, 2000a; Sever, 2015b, p.35). The contributions of children's literature texts to the development
of the individual can be discussed in four sections: language development, cognitive development,
personality development, and social development (Sever, 2015b, p.35).

It is possible to include contemporary children's literature products that deal with the child as a
subject in the courses. One of the literary genres that should take place effectively in primary school
age is stories. It is thought that Contemporary Turkish Children’s Literature stories not only reading
comprehension and creating a classroom library, but also, they can be used within the framework of
many activities. In this context the question raises the research problem: "What are the perceptions and
views of the primary school teachers regarding the inclusion of Contemporary Turkish Children's
Literature stories in the courses?"

The research was carried out with a case study, one of the qualitative research designs. While
determining the due diligence study group, convenience sampling, which is one of the purposive
sampling methods, was used. Convenience sampling is a sampling type that allows the researcher to
examine a situation that is close and easy to access, and adds speed and practicality to the research
(Yildirnm & Simsek, 2006, p.113). The study group of the research consists of 47 primary school
teachers, 38 female and 9 males, working in two public primary schools in the Umraniye district of
Istanbul in the 2017-2018 academic year. In addition, 5 teachers were interviewed to discuss the
subject in depth.

In the research, an open-ended questionnaire consisting of two questions created by the researcher
and standardized open-ended interview questions were used as data collection tools. An open-ended
guestionnaire was used for the first two research questions. The second research question and three
other sub-research questions that deepen the study in general were prepared to be directed to 5
teachers. The data obtained from the specified sources were brought together under certain categories
and themes, expressed both as frequency and supported by direct quotations, and arranged in a way
that the readers could understand with a holistic approach.

While 45 of the primary school teachers participating in the research stated that they guided their
students in reading Contemporary Turkish Children's Literature stories, one of them stated that they
did not guide, and the other one stated that they partially guided them. There are many scales about
what should be considered in the selection of books, but it is thought that the scales touch almost the
same points such as form and content in terms of scope. In this sense, the teachers participating in the
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research listed some of the main criteria under the headings such as form and content. However, they
also stated some of the criteria that should be avoided in contemporary children's literature like being
instructive and giving advice.

While 43 of the teachers participating in the research stated that they included Contemporary
Turkish Children's Literature stories in their courses, 1 of them partially included them, and 3 of them
stated that they did not include them in the courses. 33 of the teachers who participated in the research
stated that they included stories in their Turkish courses. While 14 teachers stated that they included
stories in the life studies course, 14 teachers stated that they included stories in their free-time
activities course. The courses that teachers use the stories the least are: counseling course, visual arts,
social studies, science, human rights, citizenship and democracy, traffic. It has been concluded that
Contemporary Turkish Children's Literature stories are mostly included in Turkish courses. They also
stated that they included stories in the free-time activities course within the framework of Turkish
course acquisitions.

The features that the teachers participating in the research pay attention to in the selection of the
work include the basic criteria of the form and content to be taken as a basis in the selection of the
book. At the same time, criteria such as being instructive and giving advice that should be avoided in
children’s literature are also listed. It was seen that the teachers did not list the basic criteria such as
capturing the child's worldview with language and drawing, having a high aesthetic value, convincing
the child, reflecting the child's sensitivity, which should be included in the work.

Within the scope of the second research question, it was concluded that the teachers mostly
included the works within the scope of reading activities. However, with an interdisciplinary approach,
it is possible to include Contemporary Turkish Children's Literature works in many courses. In this
sense, to give an example, there is a teaching approach in the literature about including literary
products in the social studies course: literature-based social studies teaching.

There are also studies on including literary genres in courses. In the research named "Using
Children's Literature Products in Social Studies Courses (The Example of Mustafa Ruhi Sirin)"
conducted by Mertol (2009), examples of how to benefit from literary works in social studies courses
are given. In the research conducted by Kuzu (2007), an evaluation was made on how democratic life
education can be given by making use of the five series of fairy tale books that started with "The Child
Who Doesn't Like the Night" written by Aytiil Akal. In the study carried out by Ayvaz (2010), it was
investigated whether the teaching of the "Division with Natural Numbers" sub-learning area of the 4th
grade mathematics course with literary products has an effect on student achievement and attitude.
Based on the mentioned studies, it is thought that Contemporary Turkish Children's Literature
products can be included at the intersection of many courses.
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