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The Effects of Global, Local, Microsystem and Individual Factors on The Educational
Process of Refugee Children in Turkey

ibrahim Halil YILMAZ

0z ABSTRACT

Diinyada en fazla milteci barindiran Ulke konumundaki | Turkey, which is the country hosting the highest number of
Turkiye, bu kitlenin barinma, istihdam, saglik ve egitim gibi | refugees in the world, has faced serious pressure in the areas
zorunlu ihtiyag alanlarinda ciddi bir baski ile karsi karsiya | of compulsory needs such as shelter, employment, health
kalmistir. Ozellikle 2011 vyilinda baslayan Suriye ic|and education. Especially after the Syrian civil war that
savasindan sonra Turkiye’de milteci cocuklarin okullagsma | started in 2011, there has been a rapid increase in the
oranlarinda hizli bir artis yasanmigtir. Bu durum egitim | schooling rates of refugee children in Turkey. This situation
slireclerinde yeni problem ve ihtiyag alanlarinin ortaya | has brought about the emergence of new problems and
cikmasini beraberinde getirmigtir. Buradan hareketle bu | needs in the education processes. From this point of view, in
galigmada, Turkiye'deki milteci ¢ocuklarin egitim | this study, a theoretical model framing the education
slreclerini cergeveleyen teorik bir model onerilmektedir. | processes of refugee children in Turkey is proposed. This
Bu model, milteci gocuklarin i¢inde yer aldiklari cesitli | model includes needs, risks, and opportunities, as well as the
cevrelerin ve aktdrlerin egitim deneyimlerine etkilerinin yani || effects of various environments and actors in which refugee
sira ihtiyag, risk ve olanak unsurlarini icermektedir. Kiiresel | children are involved, on their educational experience. This
dinamiklerin ve yerel politikalarin etkilerine de odaklanan | model, which also focuses on the effects of global dynamics
s6z konusu model, bitinlestirici ve yeni boyutlarin | and local policies, has an integrative and developmental
eklenmesine misaade eden gelisimsel bir yapiya sahiptir. | structure that allows new dimensions to be added. The
Calismada kullanilan yéntem ikincil veri degerlendirmesidir. | method used in the study is secondary literature evaluation.
Bu yonteme dayall olarak bu calismada, Turkiye'deki | Based on this method, this study synthesizes publications
okullasma oranlari her gegen giin hizla artan midilteci | focusing on the various needs (psychological, cultural, and
cocuklarin  gesitli ihtiyaglarina (psikolojik, kultlirel ve | educational) of refugee children whose schooling rates are
egitimsel) ve bu c¢ocuklarin karsilagtigi akran zorbaligi, | increasing day by day in Turkey, and on issues such as peer
yabanci didsmanh@ ve travma gibi konulara odaklanan | bullying, xenophobia, and trauma that these children face.
yayinlar sentezlenmektedir. Bdylece, milteci ¢ocuklarin | Thus, the conditions of refugee children in their new
yeni ortamlarindaki kosullari ve Tirkiye’ye basarili uyumlari | environment and the cultural approach necessary for their
icin gerekli olan kultirel yaklasim betimlenmektedir. | successful adaptation to Turkey are described. The original
Arastirmaci tarafindan tasarlanan 6zgin model, milteci | model designed by the researcher has the claim to provide a
cocuklara saglanacak egitim hizmetlerindeki uygulamalara | framework for future research and practices in educational
ve gelecekteki arastirmalara bir gergeve saglama iddiasina || services to be provided to refugee children.

sahiptir.

Anahtar Kelimeler Keywords

IMiilteci, Uyum, Psikolojik Refah, Biyo-ekolojik Sistem, Egitim Refugee, Adaptation, Psychological Well-being, Bio-
ecological System, Education

2 Dr., Ankara Yildinm Beyazit Universitesi, Gé¢ Politikalari Uygulama ve Arastirma Merkezi. Email:
ibrahimhyilmaz@ybu.edu.tr
(Corresponding author)

DOI: https://doi.orq/10.33709/ictimaiva.t.1 110705 _
E-ISSN 2602-3377. © 2017-2022 TUBITAK ULAKBIM DergiPark ev sahipliginde.



https://dergipark.org.tr/tr/pub/ictimaiyat
mailto:ibrahimhyilmaz@ybu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-0769-7336

1. Giris

Gog, gunimuiz toplumlarinin tanimlayici 6zelliklerinden biri haline gelmistir. Son yillarda,
tarihsel olarak benzeri gériilmemis biyiklikte ve hizda gé¢ dalgalanmalari yasanmistir. Oyle
ki 2020 yili sonunda 82,4 milyon kisi (diinyadaki her 95 kisiden 1’i) zorla yerinden edilmistir
(UNHCR, 2020). Birlesmis Milletlerin raporladigi 26,4 milyon mdltecinin 3,7 milyonuna ev
sahipligi yapan Turkiye, dinyadaki en blyiik mdlteci' stok Ulkesi olmaya devam etmektedir.
Turkiye'ye siginan bu nifusun yarisina yakinini 18 yas alti gocuklar olusturmaktadir (GIGM,
2021a).

1951 tarihli Cenevre Sozlesmesinin 1/A2. maddesine gbére hukuken ayri bir grup olarak
tanimlanan multeci ¢ocuklar, “irki, dini, milliyeti, belirli bir sosyal gruba ya da politik diglinceye
mensubiyeti nedeniyle hakli gerekgelere dayanan zulim korkusu” sebebiyle Ulkelerini terk
etmek zorunda kalmiglardir (UN, 1951, s. 2). Yerli cocuklar gibi aile bireyleriyle ve akranlariyla
olumlu iligkiler kurmak, okulda yeterince basarili olmak, olumlu davraniglar sergilemek gibi
normatif gelisimsel gbrevlerin yani sira milteci gocuklar, savas kaynakli travmanin Ustesinden
gelmek, yeni bir dilin ve kdlturin o6zelliklerini 6grenirken ayni zamanda ailelerinin mense
kaltardnd 6grenip strdirmeyi de iceren dnemli kilttrel zorluklarla da kargi karsiyadirlar
(Hamilton ve Moore, 2004; Motti-Stefanidi ve Masten, 2017).

Dinyadaki tim ¢ocuklarin yaklasik olarak 200’de 1’inin muilteci gocuk oldugu (UNICEF, 2016)
dikkate alindiginda, onlarin egitim ihtiyaglarini gidermenin ve yeni topluma basaril bir sekilde
uyumunu tesvik etmenin hassas bir éneme sahip oldugu vurgulanmalidir. Turkiye’'deki
okullarda multeci 6grencilerin okullagsma oranlarinin her yil artmasi (HBOGM, 2021, s. 4), onlari
mistakil konularin 6znesi olarak ele almayi zorunlu kilmaktadir. Okullarda karsilastiklari akran
zorbaligi, yabanci diismanligi, travma, yeni bir kiltiire uyum saglama ve bununla birlikte yeni
bir dil 8grenme gibi zorluklar bu 6grencileri diislik basari veya okuldan uzaklagsma gibi risklerle
karsi karslya birakmaktadir (Suna vd., 2021; Sirin ve Rogers-Sirin, 2015; Yilmaz, 2021).

Multeci cocuklarin travmatik deneyimleriyle ilgili uluslararasi (Ahearn ve Athey, 1991; Dyregrov,
2004; Frater-Mathieson, 2004; Hart, 2009; Herman, 2015; The National Child Traumatic Stress
Network, 2005) ve ulusal (Alpak vd., 2014; Ozer vd., 2013; Suna vd., 2021; Tésten vd., 2017)
calismalarin yayginhgi dikkat cekmektedir. Bu cocuklarin egitimine odaklanan calismalarin
dénemli bir cogunlugunda ikinci dil edinimi (Emin, 2016; Espinosa, 2013; Ozcan, 2018;
Schumann, 1986; Tastan ve Celik, 2017) ve kiltirlenme (Berry, 1997; Cushner vd., 2019;
McBrien, 2005; Ogbu, 1995a; Ogbu, 1995b; Rudmin, 2009) konularinin irdelendigi
gorilmektedir.

Multeci cocuklarin egitimini farkli boyutlariyla irdeleyen zengin bir literatlir bulunsa da birbiriyle
iligkili oldugu distnilen bu boyutlan batinsel bir anlayisla ele alan arastirmalara hala ihtiyag
oldugu agiktir. Ayrica milteci ¢ocuklarin egitim yagantilarina okul igi ve okul disi etki eden
unsurlari aciga cikaran bilimsel calismalarin yapilmasi hassas dneme sahiptir. Belirtilen
gerekcelerle ortaya cikan bu calisma, Tirkiye’deki mdilteci cocuklarin egitim streglerini
etkileyen faktorleri teorik bir modelle somutlagtirarak alanyazindaki bosluga katki saglamayi
amagclamaktadir.

' Bu galismada miilteci kavrami hukuki statliden ziyade sosyolojik bir baglama temellendirilmistir.



Calismanin ortaya koydugu model kiresel etkilerden yerel politikalara, aile-okul-mahalle
etkilesiminden siginmaci ¢ocugun cesitli ihtiyaglarina ve karsilasiimasi olasi risklere kadar
egitimde bir dizi belirleyici unsuru dikkate alan kuramsal gergevesiyle dikkat gekmektedir.
Maulteci cocuklarin iginde bulunduklarn kosullari, giglikleri ve firsatlar igeren kavramsal bir
gergeve, onlarin egitim yasantilarini irdelemeye yonelik énemli katkilar saglayacaktir. Cesitli
model ve kuramsal tartigsmalardan esinlenilerek arastirmaci tarafindan tasarlanan bu teorik
gergeve, cok boyutlu ve iligkisel bir yapiya sahiptir. Multeci gocuklarin egitim sireglerine
blatlnsel bir anlayigla odaklanan bu model, yeni faktérlerin de dahil edilebilmesine imkan
taniyan gelisimsel bir 6zellige sahiptir.

Bu calismada ikincil veri degerlendirmesi (secondary literature evaluation) ydntemi
kullanilmigtir.  Calismanin  teorik cergevesi Ozellikle bio-ekolojik  sistemler kurami
(Bronfenbrenner, 1979), mlilteci gcocuklarin egitimsel uyumuna yénelik biittinsel model (Cerna,
2019), mdlteci uyumu ve gelisimi modeli (Anderson vd., 2004), kiiltirlenme teorileri (Berry,
2005; Rudmin, 2009) ve calismanin devaminda tartisilan alanyazindaki c¢esitli kuramsal
calismalarla sekillenmistir. Bu teorik zeminden hareketle kliresel, yerel, mikrosistem ve bireysel
faktorlerin - Tirkiye'deki mudilteci ¢ocuklarin egitim sdreglerine etkileri bir model olarak
tasarlanmis ve betimlenmistir.

Calismanin bundan sonraki béliminde Turkiye’deki milteci cocuklarin egitim sireclerine
odaklanan bu modele yén veren teorik bakis acilari tartisiimakta ve modelde yer alan boyutlar
tanitilmaktadir. Ardindan gé¢ slreglerinin ve degisen duzeylerdeki cevrelerin miulteci
¢ocuklarin egitim yasantilarina etkileri irdelenmektedir. Son olarak teorik tartismalardan yola
cikilarak ortaya konulan bu model degerlendiriimektedir.

2. Biitiinsel ve Gelisimsel Bir Model: MULEM

Miilteci cocuklarin egitim siireclerini anlamak icin kuramsal bir gerceve olusturan MULEM (Bkz.
Sekil 1) c¢ok boyutlu bir yaklasim benimsemekte ve cesitli teorik yaklagimlardan
beslenmektedir. Ayrica bu calismanin ortaya koydugu model, kiresel baglam ve yerel
politikalarin yani sira miuilteci cocuklarla ilgili kosullarn dahil ederek bu tartismalarin 6tesine
gecmektedir. MULEM’in teorik sinirlari ekolojik sistemler kurami ile belirlenirken, modelde yer
alan boyutlar ve alt boyutlarin ortaya c¢ikarilmasinda 6én plana ¢ikan teorik tartigmalar
kaltirlenme (Ogbu, 1995a; Ogbu, 1995b; Schumann, 1986), uyum (Berry, 1997; 2005), miilteci
cocuklarin egitiminde buttnsellik ve gelisimsellik konularina odaklanmaktadir.

Ekolojik sistemler kurami (Bronfenbrenner, 1979) bireyin gelisimini dogrudan ya da dolayl bir
sekilde etkileyen okul, aile, devlet kurumlar ve toplum gibi ¢esitli cevreleri iceren katmanli bir
yapl sunmaktadir. Bu kuram Dbireyin gelisimini degisen c¢evrelere uyum olarak
kavramsallastirmaktadir. Merkezinde bireyin yer aldigi s6z konusu yapi, bireye en yakindan
uzaga dogru i¢ ige gecen halkalar seklindedir. Ekolojik Sistemler Kuraminin ilk olarak boyutu
ailesi, mahallesi, oyun alani ve okulu gibi yakin ¢evreleri iceren mikrosistemdir. Ardindan
mikrosistemde yer alan cevrelerin birbirleriyle etkilesimini ifade eden mezosistem vyer
almaktadir. Daha sonra, i¢cinde yer almadigi halde bireyi etkileyen dlizey olarak ekzosistem ve
yasa, politika, din, kdltir ve egitim gibi en Ustteki kurumsal ériintlleri iceren makrosistem
gelmektedir. Sisteme daha sonra ilave edilen kronosistem 6lim, géc ve ebeveyn bosanmasi
gibi yasamdaki keskin gecisleri ifade etmektedir. Sistemin gelistirilebilir olduguna isaret etmesi
yoéniyle kronosistem, bu arastirmadaki tartismalar agisindan énemli goérilmektedir.



Bronfenbrenner, bireylerin slirekli olarak bu sistemlerle etkilesim igerisinde oldugunu
belitmektedir. Diger taraftan sonraki c¢aligmalarinda, mikrosistemin bir parcasi olarak
dusunulebilecegine igaretle, bireyin biyolojisinin ihmal edilmemesi gerektigini vurgulamistir.
Bundan dolayr yakin zamanl ¢alismalarda bu teori Biyo-ekolojik Sistemler Kurami olarak
adlandiriimaktadir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Bu model, multecilerin gé¢ deneyimleri
ve bunun ortaya gikardigi yeni gevreye uyum sirecini anlamlandirmak agisindan énemli katkilar
sunmaktadir.

Biyo-ekolojik sistemler kurami bireyin biyolojik 6zelliklerini dikkate alsa da multeci ¢ocuklarin
g6¢ deneyimlerinin egitim sureclerine etkileri gercevesinde baska modellere ihtiyag oldugu
degerlendirilmektedir. Buradan hareketle MULEM’e dahil edilen miilteci ¢ocuklarin egitim
entegrasyonu i¢in bitiinsel (holistic) model, bireysel 6zellikleri batlinsel olarak igeren yapisiyla
dikkat cekmektedir. Lucie Cerna tarafindan gelistirilen bu model, ¢esitli ihtiyaclari bireysel,
kisilerarasi ve okul duzeyi faktdrlere dayall olarak incelemektedir. Ayrica bitliinsel model,
degisen dizeylerdeki bu gevrelere etki eden politikalar da tasvir etmektedir (Cerna, 2019).

Galisma kapsamina alinan diger model Anderson vd. (2004) tarafindan gelistirilen mdilteci
uyumu ve gelisimi modelidir. Bu model Bronfenbrenner’in ekolojik yaklagimiyla
desteklenmektedir. Anderson vd’nin ortaya koydugu model gb¢ sureglerini 6ncesi, gé¢ esnasi
ve sonrasi seklinde ayirarak bu gecislerde karsilasilan yasantilarin multecilerin uyumuna etkisini
incelemeye yardimci olmaktadir. Bu model, miiltecilerin uyumunu ve gelisimini gé¢u bir siireg
olarak bdlumleyerek ekolojik modele zaman olgusunun entegre edilmesini saglamistir.
MULEM’in gé¢ siireglerine (g6¢ 6ncesi-esnasi-sonrasi) de odaklanmasi agisindan muilteci
uyumu ve gelisimi modeli degerli gérilmistir.

MULEM, siginmaci ¢ocuklarin cesitli ihtiyaclarini (psikolojik, sosyal ve egitimsel) dikkate alan
hak temelli bir anlayis benimsemektedir. Ayrica model, bu ¢ocuklarin egitim sureglerini bireyin
icinde yer aldigi yakin ve uzak gevreleri, kiresel etkenleri ve yerel politikalari da kapsayacak
bir bitiinliikle irdeleme imkani tanimaktadir. Ozgiin teorik tartismalar butiinlestiren MULEM,
hibrit, biitlinsel ve gelisime acik bir yapiya sahiptir. Bir baska deyisle MULEM, Bronfenbrenner
modelinden ilhamla miilteci ¢ocuklarin icerisinde yer aldigi yakin ve uzak cgesitli ¢cevreler
arasindaki etkilesimleri, Anderson ve arkadaglarinin gelistirdigi model vasitasiyla gbé¢
streglerini icerecek sekilde dikkate alan, Cerna’nin ortaya koydugu modelle de bireysel 6zellik
ve ihtiyaclara miiltecilik deneyimiyle odaklanan bir modeldir.

MULEM’in merkezinde yer alan bireysel diizey (Bkz. Sekil 1), miilteci cocuklarin egitim kaynakl
ihtiyaglarini ve yeni yere uyum igin gerekli olan ikinci dil yeterliligi, kilturel uyum gibi gesitli
unsurlari kapsamaktadir. Bireysel diizey, Cerna’nin modelinde yer aldigi gibi MULEM’de
bagimsiz bir diizey olarak degerlendirilmistir. Bir sonraki katman olan mikrosistem aile-okul-
mahalle arasindaki karsilikli etkilesimi godstermektedir. Mikrosistemde yer alan cevreler
arasindaki etkilesim, Bronfenbrenner modelindeki mezosisteme karsilik gelmektedir. Yerel
politikalar dizlemi ise Ulkenin siginmacilarla ilgili kanunlarini, siyasetcilerin konu hakkindaki
tutum, séylem ve politikalarini, din ve Ulke ekonomisini kapsamaktadir. Milteci ¢ocuklar
dogrudan bu duzey ile etkilesim halinde olmasa da onlarin yeni yere uyumunun ya da menge
tilkeden kopuslarinin bu diizeyle yakindan iligkili oldugu dusiinilmektedir. Ulkenin miiltecilerle
ilgili politikalarini, mltecileri kabul yasalarini, dinini ve ekonomisini iceren yapisiyla milteci
cocuklarin egitim sireclerine derin ve kapsayici etkileri olan Yerel politikalar (Pinson vd., 2010)
diizlemine, MULEM’de 6nemli bir faktor olarak yer verilmistir. Cerna (2019) modelinde de yerel



politikalarin egitim siireclerinin tamamina etkide bulunmasi, MULEM’in kuramsal yapisi igin yol
gosterici olmustur. Bir sonraki dizeyde yer alan kiresel baglam, Ulkelerin multecilerle ilgili
yaklagimlarini benzestiren yabanci dismanhgi, asimilasyon, gokkultirltlik, givenliklestirme
gibi itici ve gekici unsurlarin yani sira ¢cevresel felaketler ya da iklim degisikligi gibi zorunlu géce
isaret eden nedenleri kapsamaktadir. MULEM’in dis katmanlarini olusturan yerel politikalar ile
kiresel baglam seviyeleri Bronfenbrenner modelinin makrosistem seviyesine denk
gelmektedir.
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Sekil 1: Miilteci cocuklarin egitim siiregleri modeli (MULEM)

Gog suregleri (6ncesi-esnasi-sonrasl), Anderson ve arkadaslarinin teorik g¢ercevesinden
esinlenilerek modele dahil edilmistir. MULEM’de ic ice gecen diizeyler gégiin her evresinde
mdilteci c¢ocuklarin karsisina bozulmadan c¢ikmakta ve onlarin egitim yasantilarini
sekillendirmektedir. Sonug¢ olarak bu c¢alismada arastirmaci tarafindan tasarlanan model,
6nemli kuramsal yaklasimlarin glcli yanlarini birbirini tamamlayacak sekilde bir araya
getirerek, milteci kdkenli cocuklarin egitimine odaklanan arastirmalar icin yol gosterici teorik
bir gergeve saglama iddiasina sahiptir.

Bir sonraki bélimde modelde yer alan her boyut icerdigi alt boyutlarla birlikte detayh bir
sekilde irdelenmis ve degerlendirilmigtir.
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3. Miilteci Cocuklarin Egitim Deneyimlerini Anlamak

Multeci gocuklarin yeni ortamdaki egitim deneyimleri birgok faktdrin etkisiyle
bicimlenmektedir. Aileleriyle birlikte bu ¢ocuklar, ana vatandan cikigla baslayip yeni yere
yerlesinceye kadar gecen stlrecte yasamlarindaki keskin gecislere neden olan pek ¢ok olayla
karsilasmaktadirlar. Ayrica mdlteci ¢ocuklarin yeni yere uyum igin Ustesinden gelmeleri
gereken psikolojik uyum, kultirlenme ve ev sahibi grubun dilini §grenmek anlamina gelen ikinci
dil edinimi gibi cesitli gereksinimleri bulunmaktadir. Yeni ortama ve egitim ¢evresine uyum
slireci multeci gocuklarin ihtiyaclari, mahalle, okul ve aileden gelen etkilerin yani sira kiresel
faktorler ve yerel politikalar arasindaki iligkilerle sekillenmektedir.

3.1. Bir Siirec Olarak Géc: Go¢ Oncesi, Goc Esnasi ve Gé¢ Sonrasi

Madlteci cocuklarin egitimi hayati gbé¢ streclerindeki deneyimlerden derin bir sekilde etkilenir.
Goc¢ dncesi-gdg esnasl-go¢ sonrasi bir siireg olarak birbirinin devami (Bkz. Sekil 2) gibi gériinse
de wuzun vyillara yaylan bu periyotlarin tamami, her milteci c¢ocuk tarafindan
deneyimlenmeyebilir. Ayrica her periyodun kendi baglami igcerisinde farkl gergeklikleri oldugu
ve bu nedenle kendi kosullari icerisinde degerlendiriimesine ihtiyag oldugu disinulmektedir.
Mdltecilerin kendi degerleri, inanclarn ve kultirlerinin degiskenlik gdsterdigi de dikkatten
kacinimamalidir (Anderson vd., 2004).

[ Bir Siire¢ Olarak Gic J

Gig dncesi Gi¢ esnasi Gi¢ sonras:

Sekil 2: Gog suregleri
* Sekil 2’nin modelin tamamuyla iliskisini gérmek icin Sekil 1’e bakiniz.

Cesitli kultir ve deneyimlerden geldigi igin multeci gocuklar tek bir kategoriye sistematik olarak
yerlestirilemezler. Bazi ¢ocuklar savas bdlgelerinde ve gecis kamplarindaki zorlu kosullar
nedeniyle uzun sureli siddet ve travmaya maruz kalmis olabilir (Hart, 2009; Sinclair, 2001).
Multeci gocuklar, kargilasmalari olasi birtakim problemlerin Gistesinden gelebilmek igin belki de
en dnemli dayanak noktasi olan aile bireylerinden birini kaybetmis olabilir (Jastram ve Newland,
2003). Diger taraftan bazi milteci gocuklar savasla ilgili olaylara maruz kalmadan ya da taniklik
etmeden 6nce goé¢ etmis olabilir (Hamilton ve Moore, 2004). Nitekim Turkiye’deki Suriyeli
¢ocuklarin énemli bir cogunlugunun gé¢ deneyimi bdyledir. Dolayisiyla Turkiye’de dogarak
Suriye’deki i¢ savasa taniklik etmemis bu ¢ocuklarin egitim deneyimlerini incelemek, yeni
yerlerindeki yagam kosullarina odaklanmayi gerektirmektedir.

Madlteciler icin uyum streci finansal sorunlar, dil 6grenme, kultlr soku, irkcilik, issizlik, saglik
sorunlari, aile yapisindaki degisiklikler ve farkli ya da ¢ok az egitim deneyimi gibi bir¢ok stres
kaynaginin yani sira travma ve yakinlarini kaybetme deneyimleriyle birlesmektedir (McBrien,
2005). S6z konusu deneyimler, multeci gocuklarin gé¢ sonrasi egitim yasantilarinda belirleyici
unsurlar olarak degerlendiriimektedir. Multeci ¢ocuklarin yeni yerdeki egitim yasantilarini
dogrudan etkileyen bu unsurlarin, kiireselden yerele ve yerelden mahalle, okul, aile ve bireye
kadar uzanan cesitli cevrelerin etkisiyle bicimlendigi vurgulanmalidir.



3.2. Degisen Diizeylerdeki Cevrelerin Etkileri

Multeci gocuklarin yerlestikleri yeni Glkelerindeki egitim deneyimleri, kiiresel dizlemden bireye
kadar uzanan bir dizi gevrenin etkisiyle ve bireysel duzeydeki 6zelliklerle sekillenmektedir.
Daha 6nce Uzerinde durulan gesitli teorik bakis acilariyla sekillenen MULEM, her diizeyin
etkisini bagimsiz olarak ve birbiriyle etkilesim iginde irdelemeye imkan tanimaktadir.

Kiresel Baglam

Kiresellesmenin belirgin sonuglarindan biri uluslararasi gé¢in dinyanin her tarafinda artmis
olmasidir. Ulkeler arasindaki gelir esitsizligi 1980’den bu yana hizl bir sekilde artmaya devam
etmistir (Alvaredo vd., 2018). Stephan Castles ve arkadaslarinin kaleme aldigi Gé¢ler Cagi-
Modern Diinyada Uluslararasi G6¢ Hareketleri isimli énemli ¢alisma, itici ve ¢ekici sosyo-
ekonomik faktorlerin, dunya genelinde artarak devam eden buylk &lgekli gogleri
bicimlendirdigini vurgulamaktadir. Devam eden sirecte ortaya ¢ikan g¢atismalarin tamamina
yakini klasik devletlerarasi savaslardan Ulke ici ¢atismalara evrilmistir. Bunun sonucunda Ulke
sinirlari icerisinde yerinden edilmis buyuk kitleler olusmustur. Yerel baglamda ortaya ¢ikan
siyasi ve sosyal calkantilar da blyuk kitleleri yerinden etmistir. Buna bir érnek olarak Suriye’de
ortaya ¢ikan i¢ savas, on yillardir gérilen en biylk milteci krizine neden olmustur. Ayrica iklim
degisikligi ve cevresel felaketler de diinya genelinde milyonlarca insani yerinden etmistir
(Castles vd., 2014).
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Sekil 3: Kuresel baglam dizeyinin yerel politikalar dizeyi ile iligkisi
* Sekil 3’'n modelin tamamiyla iligkisini gérmek icin Sekil 1’e bakiniz.
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Ulkeler arasinda karmasik ekonomik ve kiiltiirel alisverisleri kolaylastiran kiresellesme, kimlik
gelisimi igin yeni sosyal baglamlar olusturarak gcocugun iki kulttrlt ya da gokkulttrlt bir kimlik
edinmesinin yolunu agmaktadir (Arnett, 2002). Cokkulturli sosyallesme baglamlar, multeci
¢ocuklar icin gunlik rutinlerin degismesi, mense ve ev sahibi kiltir arasinda gezinmeye
zorlanmak anlamina gelmektedir (Fullilove, 1996).

Kiresellesmenin gruplar arasi iligkileri sekillendirmede de 6nemli bir rolG vardir. Ev sahibi
topluluklarin gé¢gmen gruplara yénelik tutumlari ile kiiresellesme arasindaki iligkiyi arastiran Gal
Ariely, 31 J(lkeyi kapsayan c¢alismasinda, ekonomik kaynakl yabanci dismanhgi ile
kiresellesme arasinda guglu bir iligkinin oldugunu ortaya koymustur (Ariely, 2011). Ayrnimcilik
ve yabanci dismanligi gibi multecilere ydnelen olumsuz tutum ve davraniglarin diinyanin birgok
yerinde benzer sekilde ortaya cikisinda kiresellesmenin dnemli bir payinin oldugu aciktir.
Dolayisiyla miiltecilerin ve c¢ocuklarinin yerlestikleri yeni yerde Kkargsilastiklari cesitli
deneyimlerin, kiresel ve yerel arasindaki etkilesimle bi¢imlendiginin alti gizilmelidir.

Yerel Politikalar

Go6¢ politikalan Glkeden Ulkeye degisse de Ulkelerin daha ¢ok sinir kontrolline ve miiltecilerin
temel haklara erigimlerini sinirlandirmaya yogunlastiklari gérulmektedir (Schuster, 2003).
Ulkelerin kisitlayici ve glivenliklestirici bir anlayisa sahip olmalar miiltecilerin uyumunu olumsuz
yonde etkilerken, ev sahibi toplumun benimsedigi kabul edici politik, ekonomik ve sosyal
faktdrlerin bu durumu tersine cevirdigi belirtiimelidir (Dryden-Peterson, 2015; Portes ve
Rumbaut, 2001). Kdilttrel cesitlilige deger veren, cokkultirll ideolojileri benimseyen,
gbcmenlere hak ve destek saglayan yasalara sahip toplumlar, gé¢menlerin aidiyet duygusunu
ve uyumlarini kolaylastirmaktadir (Cushner vd., 2019).

Ulkelerin gég politikalart ile siginmaci cocuklarin sosyal yasantilari, egitimleri ve okula aidiyetleri
Uzerinde genis kapsaml etkileri vardir (Pinson vd., 2010). 1951 Cenevre Sézlesmesini cografi
serh koyarak imzalayan Tirkiye, Suriyeli siginmacilara gegici koruma statiisii vermistir (GIGM,
2021b). Gegiciligin ya da misafirligin uzamasina bagh olarak yerli halkta goérilen dislayici
tutumlar, Suriyeli cocuklarin okul yasantilarini olumsuz yénde etkilese de (Yiimaz, 2021) cografi
yakinhgin tesvik edici rollyle birlikte iki grubun din, deger ve yasam tarzi gergevesindeki
benzerliklerinin strece énemli katkilar vardir (Sagiroglu ve Yilmaz, 2021).

Mdaltecileri dismanlastiran siyasi séylemler, iki grubu karsi karsiya getirerek multeci grubun
zorlu yasam sartlarini derinlestirmektedir. Olumsuz siyasi yaklasimlarin siginmaci ¢ocuklar
Uzerindeki olumsuz etkileri, onlarin gocuk olarak gérilmelerinden ziyade siginmaci olarak
muamele gérmesi gergeginde yatmaktadir (Pinson vd., 2010, s. 56). Dolayisiyla hedeflenen
cesitli politika ve uygulamalarin, miulteci ve ev sahibi topluluklar arasindaki iliskilerde (Cerna,
2019) ve siginmaci cocuklarin egitim slreclerinde tayin edici rollini hatirda tutmakta fayda
vardir. Buradan hareketle multeci ¢ocuklari diglayan ve dismanlastiran her tarli séylem ve
eylemin 6nlne gegecek uygulamalara ve politikalara ihtiyag oldugu belirtiimelidir. Bu
kapsamda gruplar arasindaki sosyal ve kiltlirel mesafeyi daraltan cesitli tedbirlerin alinmasi
hem iki grubun uyumu hem de miilteci cocuklarin egitim streglerinin saglikh bir sekilde
surdurllebilmesi icin kritiktir. Bir bagka deyisle gruplar arasindaki temasi arttiran faaliyetlerin
planlanmasi énemli gérilmektedir. Bunun icin klresel faktorler ile yerel politikalarin multeci
¢ocuklarin egitim yasantilarina yansimalarinin daha yakindan degerlendirilebilecedi bir diizey
olarak mikrosistem dizeyine odaklanmak gerekmektedir.



Sekil 4: Yerel politikalar diizeyinin mikrosistem duzeyi ile iligkisi
* Sekil 4’in modelin tamamuiyla iliskisini gérmek igin Sekil 1’e bakiniz.

Mikrosistem

Bronfenbrenner (1979) bu dlzeyde kritik bir terim olarak deneyimlemek kavramina dikkat
cekmektedir. Yani mikrosistem, yiz ylze etkilesimin gerceklestigi belirli bir ortamdaki
faaliyetleri, rolleri ve Kkisiler arasi iligkileri iceren yapidir. Dolayisiyla mikrosistem, bireyin
gelisimini en hizli ve dogrudan etkileyen aile, komsu, yakin ¢evre, 6gretmen, arkadas gibi grup
ve cevreleri ifade etmektedir. Tim ¢ocuklar icin oldugu gibi mikrosistem diizeyindeki kosullar
ve yakin etkilesimler, multeci gcocuklarin gelisimi igin derin etkilere sahiptir.

Aile, mlteci gocuklarin zorlu yasam kosullarinda geligsimlerinin devami igin kritik bir rol
oynamaktadir (Anderson, 2004; Bronfenbrenner, 1979; Cerna, 2019; Kaprielian-Churchill,
1996). Gulgcluklerin Ustesinden gelme kapasitesi icin de aile bircok destekleyici unsuru
barindirmaktadir (Motti-Stefanidi ve Masten, 2017). Multeci gocuklarin yeni yere uyumu, okula
aidiyeti ve gelecege yonelik umudu igin Kisisel kapasiteden sonra en énemli baglam ailedir
(OECD, 2018).

Madlteci ¢cocuklar icin 6nemi belirgin olan aile, 1951 Cenevre Sézlesmesine de konu olmus ve
aile birliginin korunmasi imzaci ulkeler tarafindan resmi olarak teminat altina alinmistir. En temel
duzeyde koruma, aile Uyelerinin birbirlerine verebilecekleri maddi ve psikolojik destek lGzerine
kuruludur. Zulim ve kagisin yarattigi travma ve yoksunluk, bu destegi 6zellikle milteciler icin
kritik hale getirmistir (Jastram ve Newland, 2003; UNICEF, 2016).

Bircok mudlteci aile igerisinde gérilen kolektivist degerleri paylasmak, birlikte yogun vakit
gecirmek, aile Uyelerine yardimci olmak gibi karsilikli bagimlihk yasam boyu siren duygusal
destedi vurgulamaktadir (Jastram ve Newland, 2003). Milteci ¢ocuklar zaman zaman
ebeveynlerine terciimanlik yaparak, resmi kurumlarla baglanti gorevi Ustlenerek (Yilmaz, 2021),
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kardeslerinin bakimiyla ilgilenerek aile UGyelerinin iligki kalitesini ve duygusal refahini
iyilestirmeyi amaclayan ¢abalariyla muazzam bir destek saglayabilirler (Anderson, 2004).

Multeci cocuklarin uyumu ve gelisimi icin dnemli kaynaklara sahip olsa da aile bireylerinde
gériilen saglik sorunlari, zorlu ekonomik kosullar, ebeveynlerden birini kaybetmek (Ozer vd.,
2013; Sirin ve Rogers-Sirin, 2015) gibi problemlerle ugrasmak milteci ¢cocuklarin zorlu yagsam
kosullarinin derinlesmesine neden olmaktadir. Ayrica okulun ve ailenin sahip oldugu farkl
deger sistemleri ve kulttrel kodlarin yol agacagi olasi ¢atigmalarin (Hamilton ve Moore, 2004)
mudlteci cocuklarda olusturacagi baskiyi ve riskleri de dikkatten kagirmamak gerekmektedir.

Go6¢ sonrasi suregte birgok milteci ailenin yeni yerde karsilastigi zorlu kosullar, ¢ocuklar igin
aileleri bir risk kaynagina dénustirmektedir. Yerlesilen yeni yerde yasanan sik ev degisiklikleri
(Loewen, 2004), cesitli gerekgelerle yerli ailelerin diglayici tutum ve davraniglan, zorlu
ekonomik kosullar nedeniyle ortaya ¢ikan ¢ocuk isgiligi (McBrien, 2005; Stewart, 2012; Tastan
ve Celik, 2017) gibi yaygin yasantilar milteci ¢cocuklarin okul hayatini tehdit eden deneyimlerdir.
Mahallenin ve okulun degismesine yol agmasi nedeniyle ev degisikliginin, gocuklarin okula
uyumunu sekteye ugrattigi (Yiimaz, 2021) belirtiimelidir. Ayrica akademik basarisizigi ve
okuldan uzaklagma riskini beraberinde getiren gocuk isciligi (Stewart, 2012; Tastan ve Celik,
2017), Gzerinde 6nemle durulmasi gereken bir baska konudur. Diger taraftan yerli ailelerden
kaynaklanan yabanci dismanligi ve ayrimci pratikler, sinif icerisindeki akran iligkilerini olumsuz
yonde etkilemektedir (Meeusen, 2014). Aile kaynakli bu yasantilar blyik élctide yerli ve miilteci
ailelerin mahalledeki etkilesimleriyle ve mahallenin sosyo-ekonomik ve kulturel 6zellikleriyle
sekillenmektedir.

Mdulteci aileler daha ¢ok standartlarin altinda yasam kosullarina sahip, kamu kaynaklarina sinirli
erisimin hakim oldugu yoksul mahallelere yerlesmektedirler (Portes ve Rumbaut, 2001). Baz
arastirmalar sinirll kaynaklarin paylagsimindan dodan rekabetin ev sahibi ve miilteci aileleri karsi
karsiya getirdigini belirtmektedir (Bobo ve Hutchings, 1996). Bazilan da etnik veya sosyal
kimligi korumaya yo6nelmesinin iki grup arasindaki iliskide belirleyici oldugu fikrine
temellenmektedir (Tajfel, 1982). Ev sahibi ailelerin ¢esitli nedenlerle milteci aileleri diglamasi,
mdulteci ¢cocuklar i¢cin mahalleden gelebilecek desteklerden mahrumiyeti hatta zorlu kosullarin
daha da derinlesmesini ifade eden bir risk unsuru olarak dikkate degerdir.

Yerli grupla arkadaslik iliskileri kurabilen milteci cocuklarin okula uyumlarinin arttigini belirten
Anderson’a (2004) gére komsuluk iliskileri cercevesinde mahalle, ¢ocugun okula uyum
kabiliyetleri icin kolaylastirici faktorleri barindirabilir. Mahalledeki komsuluk iligkilerinin
mdulteciler icin 6nemli bir destek kaynagi anlamina geldigini g&steren cesitli arastirmalar
(Bronfenbrenner, 1979; Fullilove, 1996), mahallenin miilteci ¢cocuklarin okul yasantilarindaki
belirleyici roliine dikkat cekmistir.

Multeci ailelerin yogun bir sekilde yerlestigi mahallelerin yerliler tarafindan terk edilmesi,
multecilerin ana akim kiltird benimsemesinde (Sagiroglu ve Yilmaz, 2021) ve milteci
¢ocuklarin yeni yere uyumunda bir risk unsuru olarak degerlendiriimektedir. Mahalle, sosyal
uyumu ve olumlu adaptasyonu destekleyen bir aidiyet duygusu saglayabilir (Fullilove, 1996).
Fakat mahallede farkli etnik gruptan bireylerin kabulli ve mahalleye gu¢li aidiyet duygularinin
olusmasinin ulusal politikalardan bagimsiz yuriimeyecegi aciktir (Bronfenbrenner, 1979).
Okuldaki yabanci ve yerli égrenciler arasindaki iligskiler de s6z konusu politikalardan ve
dolayisiyla iki grubun mahalledeki etkilesiminden kopuk degildir.



2014 yihinda olusturulan Gegici Egitim Merkezlerine (GEM) ve sonraki yillarda devlet okullarina
kayit tegviki ile okula erigsimleri her gecen yil artan TUrkiye’deki gegici koruma statlistine sahip
olan &grencilerin %64,44’inin egitime erisimi saglanmis durumdadir (Hayat Boyu Ogrenme
Genel Muduarlagt, 2021). Okula erisim oranlari olumlu bir seyir izlese de okullardaki fiziki, beseri
ve teknik kapasite yetersizliginin (Tastan ve Celik, 2017) cocuklarin aldigi egitim kalitesini
olumsuz yonde etkiledigini belirtmek gerekmektedir.

Dlslk sosyo-ekonomik statiiye (SES) sahip mahallelerdeki okullarin, 6grencilerin refahlari ve
akademik performansi Gizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir (OECD, 2018).
Madlteci cocuklar s6z konusu olunca bu durum daha da girift bir hal almaktadir. Mlteci ailelerin
iginde bulundugu ekonomik zorluklarin dugik SES’li bir mahalle ve okula tutunmasinin yliksek
SES’li bir gevreye gore ne yonde farkllastigini ortaya koyacak ¢alismalara ihtiyag oldugu agiktir.
Bu tartismanin étesinde, basta 6gretmenler olmak izere okuldaki gérevlilerin multeci cocuklari
ve ailelerini okula dahil edici bir anlayisa ve vyeterlilige sahip olmasinin kritik énemini
vurgulamakta fayda vardir (Tastan ve Celik, 2017; Sinclair, 2001, Yilmaz, 2021). Ayrica
okullarin, mahalleden kaynaklanabilecek diglayici ve ayrimci davraniglarin giderilmesinde de
inisiyatif almasi gerektigi vurgulanmalidir (McBrien, 2005; Motti-Stefanidi ve Masten, 2017).

Aile-Okul-Mahalle

Sekil 5: Mikrosistem dlzeyinin bireysel diizey ile iliskisi
* Sekil 5’in modelin tamamiyla iliskisini gérmek igin Sekil 1’e bakiniz.
Mdlteci cocuklarin egitim stregleri mikrosistem dizeyindeki cevrelerden blyuk olclde
etkilenmektedir. Modelde yer alan diger diizeylerde oldugu gibi, mikrosistem ile bireysel dlizey
arasindaki iki yonlu iligkinin varligini hatirda tutmakta fayda vardir. Diger taraftan MULEM’in
merkezinde yer alan ve egitim streglerini dogrudan etkileyen boyutlariyla dikkat ¢ceken bireysel
dlzeyin detaylandiriimasina ihtiya¢ vardir.
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Bireysel Diizey

Tam c¢ocuklarda oldugu gibi milteci cocuklarda da sosyal ve duygusal dzellikler, mizag, biligsel
yetkinlik, icsel motivasyon gibi kisisel kapasite okula uyum agisindan 6nemli bir temel
saglamaktadir (Anderson, 2004; Motti-Stefanidi ve Masten, 2017; Werner, 2000). Ornegin, icine
kapanik ve utangag¢ miilteci bir cocugun yeni kiltirel cevredeki degerleri ve yeni dili edinme
strecinde daha ¢ok zorlanacagi sdylenebilir. Diga dénik ve biligsel gelisimi yiuksek olan
cocuklarin kendilerini ana akim topluluga kabul ettirmesinin daha olasi oldugu ve bu
6grencilerin aynimci davraniglara maruz kalma riskinin daha disik oldugu belirtiimelidir
(Anderson, 2004). Diger taraftan psikolojik sorunlarinin Ustesinden gelebilmis, ev sahibi
toplumun dilini ve kltirint 6grenebilen miulteci gocuklarin akademik performansinin arttigini
gOsteren caligmalarn (Cerna, 2019; Bihmann ve Trudell, 2008) zikretmekte fayda vardir. Bu
stirecin saglikli bir sekilde sirdurilebilmesi icin milteci cocuklarin mense kiltlrind ve dilini
korumanin kritik 6neme sahip oldugu hatirlatiimahdir (Berry, 1997; Eisenbruch, 1988; McBrien,
2005). Ayrica milteci ¢ocuklarin uyumunda etkili olan unsurlardan psikolojik refahin énemini
vurgulamakta fayda vardir. Go¢ nedeniyle yasadiklari zorlu sartlara bagh olarak psikolojik refah,
mdilteci ¢ocuklarin tstesinden gelmeleri gereken sorun alanlarinin basinda gelmektedir.

Tdm cocuklar igin uyumun &éncelikli kosulu psikolojik refahtir (Eisenbruch, 1988). Psikolojik
refah, bir taraftan benlik saygisinin ve yasam doyumunun varlidiyla diger taraftan kaygi,
depresyon ve stres gibi duygusal belirtilerin yokluguyla iligkilendirilmektedir (Motti-Stefanidi ve
Masten, 2017). Bu psikolojik semptomlarin ortaya c¢ikigli ve bunlara uygun muidahaleler gé¢
oncesi, go¢ esnasi ve gb¢ sonrasi kosullara gore farklilik géstermektedir (Anderson vd., 2004).
Gog¢ eden birinci nesil ile yeni yerde dogan mdlteci cocuklarin travmatik deneyimlerini ortaya
cikaran etkenlerin farklilastigini hatirda tutmakta fayda vardir. Milteci cocuklarin travmatik
deneyimlerinin, yeni yerdeki zorlu kosullarin yani sira ev sahibi grubun diglayici ve ayrimci
davraniglariyla ortaya ciktigini gosteren cesitli arastirmalar (Meeusen, 2014; Stewart, 2012;
UNICEF, 2016; Yilmaz, 2021) da bu degerlendirmeyi pekistirmektedir. McBrien (2005) mdlteci
cocuklarin psikolojik refahlarini cok yonli bakis acislyla ele almak gerektigini vurgulamaktadir.
Onlarin psikolojik iyi olma halleri, Ustesinden gelinmesi gereken pek ¢ok hususla yakindan
iligkilidir. Bunlarin basinda da yeni yerin kilturini tanimak ve bu yolla aidiyet duygularinin
pekismesini saglamak gelmektedir.

Kiltlrler arasi gegis stresli ve uygun bas etme stratejileri gerektiren bir strectir. Milteci
¢ocuklar ev sahibi toplulugun kaltarind 6grenirken, mense kaltirint kaybetmemelidir. Bu
slreg, iki farkl kultirde blylyen ¢ocuklar icin ciddi zorluklarla sonuglanmaktadir (Berry, 1997).
Multeci ¢ocuklarin ev sahibi topluluga mensup akranlarina gére daha fazla kiltirel yeterlilik
gelistirmek zorunda oldugu aciktir.

Kiltirlenmeyle ilgili dnemli kriterlerden biri her iki grubun etnik ve ulusal kimliklerinin
taninmasiyla ve sosyal aidiyet duygusunun gelisimiyle ilgilidir (OECD, 2018). Etnik mirasin
korunmasi ve ev sahibi toplulugun kiltirini edinerek aidiyet hissi gelistirmek, miulteci
c¢ocuklarin refahinin ve uyumunun birincil amacidir. Avustralya, Almanya, Fransa ve
Hollanda’daki Tirk gé¢gmenlerin kiltiirel uyumunu ele alan Yagmur ve van de Vijver (2012) ve
Turkiye’deki Suriyeli cocuklarin okula uyumunu arastiran Yilmaz (2021) ¢alismalarinda, etnik
mirasin korunmasina izin veren ¢ogulcu kultlrlerdeki cocuklarin, yliksek dizeyde olumlu
sosyokultirel uyum gelistirdikleri sonucuna ulasmistir. Daha az ¢ogulcu iklimlerde yasayan
mdulteci ¢cocuklarin kéken kualtirini kaybetmeme baskisi nedeniyle ciddi psikolojik sorunlarla



bogustugu (Eisenbruch, 1988); asimilasyon ve marjinallesmenin (Berry, 1997) yani sira kilttrel
stres nedeniyle zarar verici davraniglarla ve madde bagimhhgi gibi bir dizi riskle yuzlestigi
(Johnson, 1996) belirtiimelidir. Ayrica kdltirlenme sirecinin  saglkh bir sekilde
strdurulebilmesinin, ikinci dil edinimiyle siki bir baginin oldugu vurgulanmalidir.

Maulteci ¢cocuklarin kiltirel olarak belirli bir yetkinlik durumuna ulasmasi siiphesiz ana dilini ve
ev sahibi toplumun dilini etkin bir sekilde kullanabilmesine baglidir. Ancak bu sayede her iki
grubun degerleri ve uygulamalari bilinebilir, diller ve kultirler arasinda baglantilar kurulabilir,
arkadagliklar edinilebilir (UNESCO, 2003).

OECD {lkelerindeki milteci 6grencilerin uyumunu irdelemeye imkéan taniyan modeliyle Cerna
(2019) yaptigi arastirmada, dil becerisinin sadece akademik basari i¢in degil, okula aidiyet
duygusunun gelisimi ve arkadaslik iligkilerinin kurulabilmesi icin de bir zorunluluk oldugu
sonucuna ulagmistir. Yilmaz'in (2021) da belirttigi gibi ikinci dil edinimi, milteci gocuklarin
sosyal ve kiltirel sermayeye erisiminin anahtaridir. Bu gercevede miilteci gcocuklarin akademik
basarisi, yeni yere aidiyet hissi ve psikolojik refahi igin ikinci dil ediniminin kritik énemini
vurgulamakta fayda vardir.

Muilteci cocuklarin ihtiyag duydugu guglu bir kisisel kimlik, ev sahibi ve mense kultirler arasinda
gecis yapabilmeyi icermektedir. Saglkli bir kimlik insasi, multeci ¢ocuklarin okula ve topluma
uyumunda da o6nemli bir rol oynamaktadir. Sosyallesme mekani olarak okullar, mdilteci
cocuklarin yeni Ulkeyi anlamalarina ve oranin bir parcasi olmasina yardimci olma
sorumluluguna sahiptir. Saglkh bir uyum sirecinin islemesi, milteci grubun mensge kiltirindin
ve Onceki yasam degerlerinin takdir edildigi bir ortamla mimkindir (Kaprielian-Churchill,
1996).

Kiltirlenme ve ikinci dil edinimi arasinda yakin ve dogru orantili bir iliski vardir (Schumann,
1986). Milteci cocugun yeni yere uyumu ve saglikli bir egitim slireci agisindan ev sahibi
toplumun kaltirind ve dilini edinirken kdken kultar ve ana dilin ihmal edilmemesi gerektigi
vurgulanmalidir (Arnett, 2002). Cokkiiltiirli ve cok dilli bir anlayisin yani sira milteci cocuklarin
cesitli intiyaclarini dikkate alan bir bakis acgisinin da sirece 6nemli katkilar saglayacagi
dustnulmektedir.

Milteci ¢cocuklarin yeni yere uyumlarinda gesitli intiyaglarin giderilmesi éncelikli kosul olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaclarin basinda da gbéce bagl olarak yarim kalan egitimin
tamamlanmasinin yani sira sosyal ve duygusal ihtiyaclarin giderilmesi gelmektedir.

Pek cok multeci gocuk egitim kesintisi yasarken bazilar ¢ok sinirli egitim hayatina sahiptir
(Dreyden-Peterson, 2015; HRW, 2015; IOM, 2019). Gunimuzde, okula gitmeyen yaklasik 3,7
milyon miilteci cocuk var ve bu sayi 7,1 milyon okul ¢cagindaki multeci gocugun yarisindan daha
fazladir (UNHCR, 2018). UNESCO (2021), milteci ¢ocuklarin okuldan uzak kalma olasiliginin
diger cocuklara gore bes kat fazla oldugunu vurgulayarak, okulsuz kalan miulteci ¢gocuklarla
ilgili sayisal verilerin ciddiyetini pekistirmektedir.

Egitim yasantisi agisindan mudlteci cocuklarda gorilen bdyle bir bosluk, yeni bir dili edinme,
okuryazarlik becerilerini 6grenme ve akademik konulardaki bilgi bosluklarinin Ustesinden
gelme ihtiyacini igermektedir (Hamilton ve Moore, 2004). Takviye destekten mahrum kalan
muiltecilerin disik akademik performans gdsterme olasiliklarinin yerlilerden daha fazla oldugu
stylenmelidir (IOM, 2019). Akademik basarisizlik onlari dislanmaya karsi savunmasiz kilmakta
ve miulteci cocuklarin yeni gruba uyum saglama potansiyellerini olumsuz yonde etkilemektedir



(Dyregrov, 2004; Hart, 2009; Saltzman vd., 2001). Yarida kalan ya da yetersiz egitim nedeniyle
akranlarinin gerisinde kalan ve bu nedenle digik akademik basar olasiligina sahip miulteci
cocuklarin okuldan uzaklagma riskiyle karsi karsiya oldugu belirtiimelidir. Bu nedenle, kesintiye
ugrayan ve sinirli egitimin ortaya ¢ikardigi problemlerin lstesinden gelinmesine ihtiyag vardir.

Multeci cocuklarin bagkalariyla bag kurmanin yani sira yeni topluluga ve okula aidiyet duygusu
gelistirmeye de ihtiyaci vardir. Kendi Ulkelerinden ve akranlarindan kopan bu gocuklar, ev
sahibi Ulkede yeni dostluklar kurmaya ihtiya¢ duyarken, kulturel farkhliklar nedeniyle kendilerini
yabancilasmis hissedebilir ve aidiyet duygusu gelistirmekte zorlanabilirler (McBrien, 2005).
Arkadaslik ve yeni baglar kurmadaki glclikler miulteci ¢ocuklarin uyumunda ciddi engeller
olarak kargimiza gikmaktadir.

Miilteciler, aile tyelerini ve yakinlarini birbirine baglayan sosyal sermaye ile gigli bir sekilde
6zdeslesirler ve bu nedenle dis gruptan bireylerle etkilesimde ve yeni yere aidiyet konusunda
cesitli zorluklar yasamaktadirlar (Cerna, 2019). Eisenbruch (1988), bu durumu uyumun
belirleyici bir unsuru olarak k6kstizliik kavrami ile agiklamaktadir. Ona gére mdlteci gocugun
uyumunda oldukg¢a énemli bir degisken olan kéksuzlik, sadece vatan ve ev gibi fiziki gevreden
degil, duygusal ve sosyal destekten de mahrum kalmay: ifade etmektedir. Bu strecte okullar,
yabancilagsmanin gevresel stresini azaltarak ve ¢ocugun kultirel kaybin stresiyle basa ¢cikma
kapasitesini arttirarak uyum sirecine énemli katkilar saglayabilir.

ikinci dil edinimi, kiiltirlenme gibi yeterliliklerin elde edilmesinin ve psikolojik refahin
saglanmasinin yani sira akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarin giderilmesinin destekleyici
ve olumlu mikrosistem cevreleriyle mumkun olabilecegi anlagiimaktadir. Mikrosistem ve
bireysel diizey arasindaki etkilesimin yerel ve kiresel boyutlardan kopuk olmadigini belirtmekte
fayda vardir. Bir baska deyisle milteci gocuklara sunulan egitim hizmetlerinin saglikli isleyisi
icin, MULEM’de yer alan boyutlar ve alt unsurlar arasindaki siki bagi dikkate almanin hassas
6nemi vurgulanmahdir.

Sekil 6: Bireysel diizeyin mikrosistem dizeyi ile iligkisi
* Sekil 6’nin modelin tamamiyla iligkisini gérmek igin Sekil 1’e bakiniz.
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4. Sonug

ihtiyaclar ve iginde bulunduklari kosullari itibariyle benzer dzellikler tagiyan miilteci gocuklar,
yerlestikleri yeni yere uyumlarini zorlastiran bircok faktbérle karsi karsiyadir. Bu slregte
destekleyici bir aile, mahalle ve okulun varligi kritik 6neme sahiptir. Ayrica yakin ¢evrenin
esgudum icerisinde farkliliklara deger veren bir anlayisla donanmasi, milteci gocuklarin yeni
yere ve okula aidiyetini pekistirecektir. Dolayisiyla ev sahibi toplumun miilteci cocuklarin kéken
kalturine ve diline saygl gdstermesi ve buna y6nelik uygulamalarin hayata gegcirilmesi basaril
bir uyum igin belirgin katkilar saglayacaktir.

MULEM’de yer alan boyutlar (Bkz. Sekil 1) arasindaki iki yénli iliski her boyutta gerceklesecek
degisikligin diger boyutlar etkileyecegi anlamina gelmektedir. Ayrica yerel politikalarin aile-
okul-mahalle arasindaki iletisimi ve dolayisiyla bireysel diizeyi derinden etkiledigini belirtmekte
fayda vardir. Dolayisiyla modelin ortaya koydugu énemli sonuglardan biri milteci ¢cocuklarin
egitimiyle ilgili ulusal politikalarin hem mikrosistemdeki hem de milteci ¢ocuklardaki
degisimlerde belirleyici oldugudur. Buna bagl olarak karar vericilerin belirleyecegi politikalarin,
mikrosistemdeki iliskilere ve MULEM’de yer alan diizeyler arasindaki etkilesimlere odaklanmasi
gerektigi degerlendiriimektedir. Ayrica ikinci dil edinimi ve kiltirlenme gibi milteci cocuklarin
bireysel ve akademik yeterliliklerini arttiracak mifredat ¢cercevesinin belirlenmesinde de ulusal
politikalarin etkili oldugu vurgulanmalidir.

Miilteci gocuklarin yeni topluma saglikli uyumu ve aidiyet duygularinin gelisimi i¢in okullarin
Ustlenecedi roller oldukga 6nemlidir. Zira okullar, ulusal politikalari Milli EGitim Bakanhgdinin
ilkeleri dog@rultusunda uygulayan konumlari ile dikkat cekerler. Bu sirecte okullara disen
sorumluluk bir taraftan bireysel diizeyde isaret edilen her bir unsurun (Bkz. Sekil 6) gelisimini
saglamak diger taraftan yerli aile ve mahalleden gelen ayrimci ve diglayici davraniglarin dniine
gecmektir. Bdylece okullar, multeci cocuklarin gelecek umudunu canl tutacak ve gesitlilige
deger verecek bir anlayis c¢ercevesinde toplumun doénlisimini saglayacak kritik roller
Ustlenebilir. iki grup arasindaki olumsuz ényargilari azaltmaya yénelik olarak okullarin, etkilesimi
arttiran ve ev sahibi ve miulteci topluluklari birbirine tanitan ¢esitli sosyal faaliyetlere yer vermesi
Onerilmektedir.

MULEM’in ortaya koydugu kuramsal gerceve, kiiresel diizlemden bireysel diizeye uzanan
iliskilerin milteci cocuklari nasil ve hangi faktérlerle etkileyebilecegini géstermektedir. MULEM,
bu ¢ocuklarin kayip bir nesil olmalarinin éniine gegecek gerekli egitim igin gesitli cevrelerin ve
aktorlerin hangi rollerle etkide bulunabilecedini vurgulayan teorik bir yol haritasidir. Genelleme
amaci tasimasa da iligkisel boyutlari iceren bir yapiya sahip bu modelin, multeci ¢ocuklarin
egitim slreclerini irdelemek icin kullanigh bir ara¢ oldugu disunilmektedir. Ayrica modelin
genellenebilirliginin ve gulvenilirliginin arttirimasi i¢cin bagka arastirmalara ihtiyag vardir.
Geligsmiglik duzeyi farkl uluslarda modelin uygulanabilirliginin deneyimlenmesi ve bu konuda
yapllacak arastirmalar, modelin kavramsal yapisina ve soyutlama kapasitesine katki
saglayacaktir. Calismada tasarlanan 6zgiin bir model olarak MULEM’in, séz konusu
arastirmalar ve uygulamalar icin bir yol haritasi iglevi Ustlenmesi umulmaktadir.
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EXTENTED ABSTRACT

Migration has become one of the defining features of modern societies. Turkey has been the country most affected by mass
movements recently. Almost half of the 3.7 million asylum seekers in Turkey, the world's largest refugee stockpiling country,
are children under 18 (General Directorate of Migration Management, 2021a). Therefore, the enroliment rates of refugee
students in schools in Turkey increase every year (General Directorate of Lifelong Learning, 2021, p. 4), which makes them a
subject of research.

Various problems faced by refugee children in schools (peer bullying, xenophobia, trauma, etc.), difficulties such as adapting
to a new culture and learning a new language expose these students to the risks of low achievement or expulsion from school
(Suna et al., 2021; Sirin and Rogers-Sirin, 2015; Yilmaz, 2021). There is a rich literature examining the education of refugee
children with different dimensions (second language acquisition, trauma, adaptation, etc.) in social science (Ahearn ve Athey,
1991; Alpak et al., 2014; Berry, 1997; Cushner et al., 2019; Hart, 2009; Herman, 2015; Ozcan, 2018; Schumann, 1986; Ozer et
al., 2013; Rudmin, 2009). However, studies that deal with these dimensions, which are thought to be related to each other, with
a holistic understanding, are relatively insufficient. In addition, it is of sensitive importance to conduct scientific studies that
reveal the factors that affect the educational life of refugee children in and out of school. This study, which emerged for the
stated reasons, aims to deal with the education processes of refugee children in Turkey and the factors that are effective in this
process with a holistic approach. In addition, it embodied the emerging factors with a theoretical model.

Secondary data evaluation method was used in this study. Some of the theoretical studies guiding the research are the theory
of bio-ecological systems (Bronfenbrenner, 1979), the holistic model for the educational adaptation of refugee children (Cerna,
2019), the refugee adaptation and development model (Anderson et al., 2004), acculturation, language, and adaptation theories
(Berry, 2005; Rudmin, 2009; Schumann, 1986). Based on this theoretical ground, the effects of global, local, microsystem, and
individual factors on the education processes of refugee children in Turkey have been designed and described as a model.

The dimensions that make up the model are listed as migration processes, global context, local policies, microsystem, and
individual level. The migration processes dimension includes refugees’ experiences before, during, and after migration. The
global context, which is positioned as the most distant environment for a refugee child, includes global-level factors such as
globalization, environmental disasters/climate change, and xenophobia. At the level of local policies, there are elements specific
to the host country, such as religion, economy, laws, and policies in the unfamiliar country where the refugees have settled. As
the closest level to the individual, the microsystem refers to the immediate level environments, which are listed as family-school-
neighborhood and whose influence is directly felt. Finally, the individual level, which is at the center of the model, focuses on
the factors that directly determine the educational life of the refugee child, such as needs, academic competence, acquisition
of a second language, and learning a new culture.

The influence of many factors shaped the educational experiences of refugee children. Together with their families, these
children encounter many events that cause sharp transitions in their lives, starting with leaving their homeland and settling in a
new place. In addition, refugee children have various needs to overcome to adapt to the new environment, such as
psychological well-being, acculturation, and second language acquisition, which means learning the language of the host group.
The process of adaptation to the new environment and educational environment is closely related to meeting the psychological,
social, and educational needs of refugee children. The effects of the neighborhood, school, and family, additionally the relations
between global factors and local policies, draw attention to other factors affecting the adaptation process.

The model presented in this study has a multidimensional and theoretical structure to understand the educational processes of
refugee children. This model adopts a rights-based approach that considers the various needs (psychological, social, and
educational) of refugee children. In addition, the model provides the opportunity to examine the education processes of these
children in an integrated manner, including the close and distant environments, global factors, and local policies. The model,
which integrates original theoretical discussions, has a hybrid, holistic, and open to development structure.

Because of the hard conditions of being a refugee, refugee children face many difficulties in adapting to their new place of
residence. It is understood that the cooperation between family, neighborhood, and school can explain overcoming or
deepening these difficulties. Multicultural environments that refugee children will encounter in the new place will positively
affect their sense of belonging. At this point, it should be emphasized that the successful adaptation of refugee children to a
new environment has a strong connection with the host society's respect for differences. Therefore, organizing activities that
encourage respect for cultural diversity will contribute positively to the process.

The model presented by this study shows how and with what factors the relations of various dimensions from the global to the
individual level can affect refugee children. This model provides a theoretical roadmap for necessary educational interventions
to prevent refugee children from becoming a lost generation. It is hoped that this unique model designed within the study will
provide a way for researchers, practitioners, and policymakers.
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