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COVID-19 Salgiminda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Ele Aldiklar
Matematik Kavramlar ve Kazanimlari

Berrin Akman! ve Ensar Yildiz*?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda COVID-19 salgini siirecinde Cevrimici egitim
uzaktan egitimde giinlikk egitim akisi ve aylik planlarinda ele aldiklart matematik kazanimlarina ve Erken matematik becerileri
kavramlarma yer verme durumlarinin incelenmesidir. Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden durum Matematik kavramlari

caligmasi tiirlerinden agiklayict durum ¢aligmast olarak tasarlanmistir. Katilimeilari, 6lgiit 6rnekleme ve
kartopu 6rnekleme yontemleriyle segilen 50 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama aract
olarak kisisel bilgi formu ve anket kullanilmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

betimsel analiz ve icerik analizi yapilmigtir. Arastirma sonucunda; &gretmenlerin uzaktan egitim 10 May1s 2022
stirecinde, daha kolay isleyebilecekleri ve uzaktan egitime baslamadan dnce yiiz yiize egitim siirecinde Kabul Tarihi
islemis olduklar1 kavram ve kazanimlar tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 06 Mart 2023
uzaktan egitim ile ele alinmasinin zor oldugu gerekgesiyle giinliik egitim akislarinda ¢ocuk ‘Zaman ile Makale Tiirii

ilgili kavramlar agiklar.’; cocuk ‘Nesne grafigi hazirlar.” kazanimlarma yer vermemistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerine salgin gibi olagan dis1 durumlarda uzaktan egitim gibi alternatif 6gretim yontem ve
teknikleri konularinda hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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Mathematical Concepts and Learning Outcomes Preschool Teachers Covered via Distance
Education During the COVID-19 Pandemic

Abstract Keywords
This study aimed to examine what mathematic learning outcomes and concepts preschool teachers used Online education
in their daily education program and monthly plans in distance education during the pandemic. The Early mathematics skills
current study adopted an explanatory case study design. The 50 preschool teachers selected by criterion Mathematical concepts
sampling and snowball sampling methods participated in the study. The researchers used personal .

information form and questionnaire to collect data. In the data analysis, descriptive and content analysis Article Info
were performed. The findings highlighted that the participants preferred the concepts and objectives that Received
they could handle more easily during the distance education, which they had taught during the face-to- May 10, 2022
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location in space, and size. Teachers did not include the learning outcomes of ‘Children will be able to
explain concepts related to time” and “Children will be able to prepare an object graph’ in their daily
education program and monthly plans because they were difficult to deal with during the distance
education. Preschool teachers can receive in-service training on alternative teaching methods and
techniques such as distance education for extraordinary situations such as pandemics.
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Extended Abstract
Introduction

Further research is needed to determine how teachers teach mathematical concepts and learning outcomes during
distance education. The need for these studies can be better realized when it is considered that teachers face
challenges even in face-to-face education in instilling mathematical concepts and learning outcomes, which play
an important role in the academic success of children in the further education stages. Muhdi, Nurkolis, and
Yuliejantiningsih (2020) found that the activity plans prepared by preschool teachers during the pandemic period
were mostly not suitable for online education. For this reason, this study aimed to reveal to what extent preschool
teachers incorporate mathematical learning outcomes and concepts in their daily and monthly plans during the
distance education. For this purpose, answers were sought to the following research questions:

1. According to preschool teachers, what is the order of importance of the mathematical concepts that should
be addressed?

2. Inwhat order are the concepts taught in the daily education program and education plans according to the
preschool teachers?

3. Which mathematical concepts, learning outcomes, and indicators did preschool teachers give more place
to in the distance education period?

4. For what reasons do preschool teachers use certain mathematical concepts, learning outcomes, and
indicators most in their daily education program and plans?

5. Which preschool teachers have not taught mathematical concepts during the distance education period
and which learning outcomes and indicators have not been included?

6. For what reasons do preschool teachers use certain learning outcomes and concepts less in their daily
education program and plans?

Method

The current study adopted an explanatory case study method (Yin, 2018). Among the purposeful sampling
methods, the current study used snowball and criterion sampling types in selecting the participants. The criteria
for selecting the participants were: a) at least two years of teaching experience as a preschool teacher, and b)
working as a preschool teacher at a public school affiliated with the Ministry of National Education. The
researchers developed personal information form and questionnaire as data collection tools. These two tools were
delivered to the participants using Google forms under one Google Form link. In order to ensure credibility in the
study, the credibility, transferability, consistency, and confirmability stages proposed by Lincoln and Guba (1986)
were followed. The data collected in the research were analyzed using the MAXQDA Analytics Pro 2018 software
for descriptive analysis.

Results and Findings

The results indicated that the teachers ranked the mathematical concepts in order of importance as
numbers/counting, geometric shapes, quantity, size, and direction/position in space. The teachers included
mathematical concepts in their daily education programs during the distance education period in the following
order: numbers/counting, geometric shapes, quantity, size, and direction/position in space, respectively. Under one
main theme, the teachers’ reasons for including concept, two categories occurred: a) The Most Included Concepts,
and b) The Least Included Concepts. The category, The Most Included Concepts emerged with the integration of
codes of the easiest concept to teach in distance education, preparation for primary school, reinforcement, the idea
that it is the basis of mathematics, and remedial teaching.

Discussion and Conclusion

Although the teachers generally considered the concept of dimensions as the fifth important when they ranked the
mathematical concepts in order of importance, they placed the concept of dimensions in the third place in the daily
education programs they prepared during the distance education period. The teachers thought that they could teach
the concept of size more easily than quantity and location in distance education. The concept that preschool
teachers gave the least place in their daily education programs and monthly plans they prepared during the distance
education period was position and direction in space. The findings indicated that the concepts, learning outcomes,
and indicators that teachers did not deal with in distance education were money and preparing object graphs among
the concepts of quantity. The findings further highlighted that preschool teachers did not include all mathematics
skills in a balanced way in distance education period. The findings of the study indicated that teachers mostly used
numbers/counting and geometric shapes in distance education period. Stites, Sonneschein, and Galczyk (2021)
found that preschool teachers included more numbers/counting and geometric shapes in math activities during the
distance education period compared to parents. Yazlik and Ongéren (2018) found that preschool teachers mostly
included numbers and geometric shapes in their math activities. Pekince and Avci (2016) revealed that in their
activities, preschool teachers most frequently aimed to attain the following learning outcome: students will be able
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to count objects. Teachers stated that they could not include all mathematical concepts and learning outcomes in
their education plans in a balanced way due to the fact that there were concepts, learning outcomes, and indicators
that were difficult to handle in distance education, and that time allocated in EBA (Education Information
Network) was insufficient.

In sum, although preschool teachers knew that early math skills were important (Anders & Rossbach, 2015; Celik,
2017) and had a great impact on the academic success of children (Tantekin-Erten & Tonga, 2020), they were not
sufficient in designing math activities during face-to-face education before the pandemic (Pekince & Avci, 2016;
Aydmn, 2009; Tarim & Bulut, 2006), and their inadequacies reached higher levels during the pandemic period.
Distance education, which preschool teachers had not experienced before, made supporting children's math skills
even more difficult. In order to overcome this situation, preschool teachers resorted to such practices as restudying
the mathematical skills students had already mastered in the face-to-face education period and focused on concepts,
outcomes, and indicators that they perceived to be easier and prominent for readiness for primary school education.

Preschool teachers can receive in-service training on alternative teaching methods and techniques such as distance
education for extraordinary situations such as pandemics. The study further recommends that teachers should
include all mathematical concepts in their activity plans, considering the flexibility and balance characteristics of
the 2013 Preschool Education Program. In addition, undergraduate programs can offer courses on alternative
methods, techniques and tools that can be used in the planning of mathematics activities in the distance education
process to prospective preschool teachers. Policy makers and senior managers can support preschool education to
achieve its goals by developing alternative strategic plans for emergencies.
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Giris

COVID-19 salgimi diinya iilkelerini saglik alani ile birlikte egitim alaninda da etkilemistir. Bu siirecte birgok iilke
karantina kapsaminda kapanmaya gitmis ve egitim-ogretimin her kademesinde uzaktan egitime gecilmistir.
Uzaktan egitime gecisteki temel amac, egitimde aksamaya sebep olan temel etmenleri ortadan kaldirmaktir.
Ulkemizde ilk COVID-19 vakasi 11 Mart 2020 tarihinde Saglik Bakanlig1 tarafindan agiklanmustir. Agiklamanin
ardindan 16 Mart 2020 tarihi itibariyle orgiin egitime ara verilmigtir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2020)
tarafindan 23 Mart 2020 tarihinde yapilan agiklama ile ulusal ¢apta tiim egitim kademelerinde uzaktan egitime
gecilmis ve egitimler EBA ve EBA TV iizerinden yiiriitiilmeye baglamistir.

Uzaktan egitime gegis ile birlikte tim egitim hizmetlerinin yiiriitiilme seklinde degisiklik oldugu gibi okul dncesi
egitim hizmetlerinde de diinya genelinde bazi degisiklikler olmustur. Amerika Birlesik Devletleri’nin bazi
boliimlerinde acil olarak erken gocukluk egitim merkezinde ¢evrimigi bir okuryazarlik ve aritmetik hakkinda ev
tabanl 6grenme yaklagimi kullanilmaya baglanmistir (Dayal ve Tiko, 2020). Cin’de Egitim Bakanlig: ile Bilgi
Teknolojileri Bakanligi ortak bir calisma ile egitim-0gretim faaliyetlerin aksamamasi igin cesitli ¢evrimigci
platformlar hazirlamistir (Xie ve Yang, 2020). ingiltere de salginla birlikte egitim-6gretim faaliyetlerini uzaktan
egitim ile yiirlitmeye baslamis, calisma kagitlar1 génderilerek aile destegi de saglanmaya c¢alisilmigtir. Ayrica BBC
televizyonu egitim programina uygun olarak 14 haftalik ders icerigi hazirlamis ve yaymlamistir (S6zen, 2020).
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde Milli Egitim ve Kiiltlir Bakanlig1 salgin siirecinin baslamasiyla birlikte
uzaktan egitime ge¢mis, okul Oncesi egitimi i¢in kazanim listesi hazirlanmis ve ilerleyen siiregte Doniisiimlii
Ogretim Modeli uygulanmistir (Egeli ve Ozdemir, 2020). Ulkemizde ise EBA {izerinden okul éncesi egitim
stirdiiriilmiistiir. Cocugun ailesi disinda ilk defa farkli bir gruba dahil oldugu ve hayatindaki ilk 6gretmen profilini
olusturdugu en 6zel dénem okul 6ncesi egitim kademesidir. Uzaktan egitim siireci ile birlikte okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin egitim siireglerinde yasanan degisimler arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Bu nedenle uzaktan
egitimin ve salginin etkileri aragtirmalarin odak noktasi haline gelmistir.

Salgin siirecinde okul 6ncesi egitime iliskin ¢alismalar; Salgin siirecinde okul oncesi egitimin genel durumu
(Akkas-Baysal, Ocak ve Ocak, 2020; Akin ve Aslan, 2021; Aral ve dig., 2021; Duran, 2021; Friedman- Krauss ve
dig., 2021; Greszler ve Burke, 2020; Szente, 2020; Stoiljkovi¢, 2020; Yildirim, 2021), Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
salgin siirecinde yasadig sorunlar (Aral ve Kadan, 2021), Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
aile katilim c¢aligmalar1 (Giindogdu, 2021), Okul 6ncesi donem cocuklarmin uzaktan egitim siirecine iliskin
ebeveyn goriisleri (Dong, Cao ve Li, 2020; Stites, Sonneschein ve Galczyk, 2021), Salgin doneminde uzaktan
egitim yoluyla erken ¢ocukluk matematiginin tanitilmasi (Sa’ida ve Kurniawati, 2020) basliklarinda ele alinmustir.
Salgin siirecinde okul 6ncesi egitim siirecine yonelik yapilan akademik galismalar; okul 6ncesi egitimin genel
durumuna, okul Oncesi 0gretmenlerinin yasadigi sorunlara ve ebeveyn goriislerine odaklanmistir. Ulusal ve
uluslararasi alan yazinda salgin siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donem matematik 6gretimine
iligkin nasil bir siire¢ gegirdigine dair bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Erken ¢ocukluk doneminde matematik
becerilerine yonelik yapilan arastirma sonuglari, erken donemde 6gretilen matematik becerilerinin ¢ocuklarin
ilerideki akademik basarilarinin temelini olusturdugunu ortaya koymaktadir (Akman, 2019; Claessens ve Engel,
2013; Clements ve Sarama, 2007; Duncan ve dig., 2007; LeFevre ve dig., 2009; Melhuish ve dig., 2008). Claessens
ve Engel (2013), boylamsal desende yiiriittiikleri ¢alismalarinda, anaokullarinda gocuklarin kazanmis oldugu erken
matematik becerilerinin sekizinci sinifa geldiklerindeki akademik basarilari iizerinde Snemli bir yordayici
oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde Aunio ve Niemivirta (2010), anaokullarinda ¢ocuklarin kazanmis
olduklar1 erken matematik becerilerinin ilkokul birinci smiftaki matematik derslerindeki performanslarin
dogrudan etkiledigini tespit etmislerdir.

Salgin siirecinden 6nce de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuklarin matematik becerilerinin gelisimi ile ilgili birgok
sorun yasadiklarina dair aragtirmalar mevcuttur. Okul 6ncesi 6gretmenleri matematik 6gretimini toplama, ¢ikarma,
sayma ve geometrik sekil 6gretimi olarak gérmekte ve bu dogrultuda 6grenme siireglerini planlamaktadir (Sarama,
2002; Sarama & Clements, 2009). Sheridan, Samuelsson ve Johansson (2009) bir¢ok okul 6ncesi 6gretmeninin
matematikle nasil c¢aligacaklari konusunda kararsiz olduklarini ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ileri
stirmektedir. Aydm (2009) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok matematik etkinliklerinde sorun
yasadiklarim bulgulamistir. Hacisalihoglu-Karadeniz (2011) ¢alismasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin siif igi
matematik uygulamalarinda, programda yer alan matematik ile ilgili tiim amaglara ve kazanimlara yer
vermedikleri sonucuna ulagmistir. Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) ise yapnus olduklari aragtirmada okul
oncesi O0gretmenlerinin etkinliklerde kazandirmak istedikleri matematik becerilerini sinif i¢i uygulamalara
yeterince yansitamadiklarini ortaya koymuslardir. Ogretmenler matematik egitiminin énemli oldugu bilincinde
olmasina ragmen matematik egitimi noktasinda kendilerini daha az yeterli gormekte ve matematik etkinliklerine
daha az zaman ayirmaktadir (Or¢an-Kagan ve Karayol, 2017). Pekince ve Avci (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken ¢ocukluk matematigi ile ilgili yapmis olduklar: etkinlikleri inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin
matematik etkinliklerine az yer verdiklerini tespit etmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik ile ilgili
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MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kavram ve kazanimlara yeterince hakim olmadiklari,
matematigi sayilardan ibaret gordiikleri belirtilmistir.

Nesne ya da olaylarin ortak 6zelliklerini simgeleyen ig¢sel bir siireg olarak tanimlanan kavramlar, gocugun algisal
uyarict yetenegi gelistikce, 6grenilmeye baslanmakta ve somut diisiinceden soyut diisinmeye dogru gelisim
gostermektedir (Ustiin ve Akman, 2003). Cocuklar sayma/say1, sekil, 6lgme, mekan gibi kavramlari dgrendikce
bilissel diisiinme becerileri gelisim gostermekte ve bu sayede matematik egitiminin de temelleri atilmaktadir.
Ciinkii matematik becerileri ¢ocuklarin ileriki yillarda kazanacagi becerileri edinmesi igin temel olugturan erken
matematik becerileriyle birikimli bir sekilde gelismektedir (Aunola, Leskinen, Lerkkanen ve Nurmi, 2004). Erken
matematik becerileri bir egitim kademesine baglamadan Once kazanilan saymadan anlik bilme yetisi, sayma
becerileri, say1 bilgisi, sayilarin hafizada tutulmasi, karsilastirma, siniflandirma, siralama ve nicelik becerilerini
icermektedir (Krajewski ve Krajewski, 2009). Bu beceriler birbiriyle iliskili ama birbirinden farkli olan; sayisal
iliskiler, say1 kavrami ve sayma becerileri ve aritmetik iglemler etrafinda toplanmaktadir (Jordan, Kaplan,
Locuniak ve Ramineni, 2007). Say1 kavrami1 ve sayma becerileri; sayma ilkeleri bilgisi, say1 dizisi ve kardinalite
becerisini igerirken, sayisal iligkiler; say1 ¢izgisindeki sayilar arasindaki iliskileri bilmeyi ve iki ya da daha fazla
6genin nasil baglantili olduguna iliskin bilgileri icermektedir. Aritmetik islemler ise bir cocugun niceliksel olarak
degisimleri anlamasimi ve kiime biiyiikliigiindeki degisiklikten yeni miktarlar olusturma yetenegini ifade
etmektedir (Jordan, Kaplan, Nabors Olah ve Locuniak, 2006). Alan yazinda nitelikli bir okul dncesi egitim alan
cocuklarin kavram gelisim diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur (Akman, 1995; Ar
Ustiin, Akman ve Etikan, 2000; Ustiin ve Akman, 2003). Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin saglanabilmesi i¢in en
temel unsurun 6gretmen oldugu bilindiginden dgretmenlerin matematik kavramlarini 6gretirken; matematiksel
kavramlar1 dogru kullanma, ¢ocuklarin yanlis kullanimlarini elestirmeden kavramlarin dogru kullanimini tekrar
etme, gocugun gelisim diizeyine uygun etkinlikler planlama, etkinliklerinde matematik kavramlarina siklikla yer
verme gibi cesitli gorevleri bulunmaktadir (Aktas-Arnas, 2013). Bu nedenle erken matematik becerilerinin
kazandirilmasi i¢in 6gretmenler, matematik etkinliklerini bilingli sekilde planlamahdir (Gifford, 2005).

Cocuklarn ileriki egitim kademelerinde akademik basarilari iizerinde 6nemli bir rol oynayan matematik becerileri
ile ilgili kavram ve kazanimlari ¢ocuklara kazandirma siirecinde yiiz yiize egitimde dahi sorun yasayan
Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde matematik kavram ve kazanimlarmi ele alma siireclerinin kendi
goriislerine dayandirilarak ortaya konmasina yonelik caligmalara ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Muhdi,
Nurkolis ve Yuliejantiningsih (2020) yapmus olduklari arastirmada, salgin siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hazirlamig olduklar1 egitim planlarimin uzaktan egitime uygun olmadigimi tespit etmislerdir. Bu nedenle bu
calismada uzaktan egitim siireci ile birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin giinliik egitim akiginda ve aylik
planlarinda ele aldiklart matematik kazanimlarina ve kavramlarina yer verme durumlarinin gerekgeleriyle birlikte
ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlere gore ele alinmast gereken matematik kavramlarmin énem sirasi nedir?

2. Ogretmenler giinliik egitim akisinda ve egitim planlarinda matematik kavramlarmi nasil bir sira ile ele
almaktadir?

3. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde hangi matematik kavramlarina, kazamimlaria ve gostergelerine
yer vermemistir?

4. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde hangi matematik kavramlarina, kazanimlarina ve gostergelerine
daha fazla yer vermislerdir?

5. Ogretmenlerin giinliik egitim akis1 ve egitim planlarinda belli matematik kavramlarina, kazanimlarina ve
gostergelerine daha fazla yer verme nedenleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin belli matematik kazanimlarina ve kavramlarina giinliik egitim akis1 ve egitim planlarinda
daha az yer vermelerinin nedenleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada agiklayicit durum ¢alismasi (Yin, 2018) kullanilmigtir. Arastirmanin amaci nasil ve neden sorularina
cevap aramak oldugu i¢in agiklayict durum caligmasi tercih edilmistir (Yin, 2018). Bu nedenle okul 6ncesi
Ogretmenlerinin salgin siirecinde uzaktan egitim ile yer verdikleri matematik kavramlari, kazanimlar1 ve bu
kavramlara, kazanimlara yer verme durumlarinin nedenlerinin ortaya koyulmasi amaglandigi i¢in aciklayict durum
calismasi tercih edilmistir.

Katilimeilar

Arastirmanin katilimeilart 6lgiit 6rnekleme ve kartopu Ornekleme yontemleri kullanilarak belirlenmistir.
Ornekleme dahil olacak bireylerin seciminde 6nceden belirlenmis bir dizi kriter koymaya 6l¢iit drnekleme imkan
saglamaktadir (Palinkas ve dig., 2015). Orneklemi olusturulurken; okul &ncesi dgretmeni olarak en az iki yil
egitim-0gretim deneyimine sahip olmasi ve MEB’e bagli devlet okullarinda okul 6ncesi 0gretmeni olarak
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caligmalar1 kriter olarak belirlenmistir. Bu kriterlerin belirlenme nedeni ise 6gretmenlerin, salgin siirecinin
oncesinde deneyime de sahip olduklar igin &gretmenlerden uygulamalarina yonelik daha detayli bilgiler
aliabilecegi ve MEB’e bagli devlet okullarindaki siniflarda donanimlarin birbirine daha yakin olmasidir. Kartopu
ornekleme ile oncelikle belirlenen bir katilimer araciligiyla aranilan 6zelliklere sahip diger katilimeilara (Merriam,
2015) ulasilmistir. Orneklemi olusturan 50 okul &ncesi 6gretmeninden 41°i lisans, 5°i yiiksek lisans mezunu ve
4’ii ise yiiksek lisans yapmaktadir. Ogretmenlerin 32’si il, 18’i ise ilcede gérev yapmaktadir. Deneyim yil1 2-5 yil
19, 6-9 yil 14, 10-13 y11 9, 14-17 y1l 5, 18 ve iizeri olan 3 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada veri toplama aract olarak aragtirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu ve anket hazirlanmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Formda deneyim yili, egitim diizeyi, gorev yeri,
sorularina cevap aranmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Matematik Kavramlart ve Kazamimlarini Isleme Siirecine
Iliskin Anket. Arastirmacilar tarafindan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan tiim matematik
ile ilgili olan kavramlar ve kazammlar segilerek anket olusturulmustur. “Salgin nedeniyle okullarin kapandig
andan itibaren ginlik egitim akisinizda hangi kavram ve kazamimlara hangi ay/aylarda yer verdiyseniz
isaretleyiniz.”; “Rastgele verilen matematik kavramlarini (Boyut-Yon/Mekanda Konum- Geometrik Sekiller-
Miktar- Sayi/ Sayma) en 6nemli oldugunu diisiindiigliniizden baslayarak Onem sirasina gore siralayiniz.”;
“Uzaktan egitim siirecinde giinliik egitim akisinizda matematik kavramlarina (Geometrik Sekiller-Miktar- Boyut-
Say1/Sayma- Yon/Mekanda Konum) yer verme siranizi yaziniz.” seklinde sorular yer almaktadir. Ayrica ankette
okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok/az kullandiklar1 matematik kavram/lar1 ve en ¢ok/az
neden bu kavramlara yer verdikleriyle ilgili dort agik uglu soru yer almaktadir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama araglari okul dncesi egitim alaninda matematik egitimi ile ilgili
calismalari olan {i¢ alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlar ek bir soru yazilmasi ya da sorularda ek bir diizeltme
onerisinde bulunmamig, formlar ve anketteki sorularin uygun oldugunu belirtmiglerdir. Sonrasinda sorularin
anlagilabilirligini ve sorulara verilen sorular ile ilgili cevaplari i¢erip igermedigini belirlemek i¢in ii¢ 6gretmen ile
pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda sorularin anlasilabilir oldugu ve yanitlarin sorularin cevaplarini
icerdigi kanaati olusmustur. Kisisel bilgi formu ve anket Google Form’a doniistiiriilerek kartopu drnekleme ile
ogretmenlere ulagtirilmistir. Veri toplama araglarinin toplam yanitlanma siiresi yaklagik 15 dakikadir.

Veri Toplama Siireci

Veriler 2020 yilinda uzaktan egitime gecis ile baglayan mart, nisan, mayis ve haziran aylarini kapsamaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu ve anket hazirlanmig; hazirlanan
kigisel bilgi formu ve anket formlari salgin nedeniyle Google Form aracilifiyla ¢evrimi¢i platformlardan
Ogretmenlere ulastirilmistir. Kartopu Ornekleme ile ¢evrimigi platformlardan kigisel bilgi formu ve anket
Ogretmenlere ulastirilmistir. Kriterleri saglamayan 12 okul 6ncesi 6gretmeni 6rnekleme dahil edilmemistir ve
Orneklem 50 $gretmenden olusturulmustur. Bu arastirma 2020-2021 Bahar donemi ve 50 okul 6ncesi 6gretmeni
ile sinuirhidir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) yazilimiyla betimsel analiz ve
igerik analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin temel 6zelliklerini tanimlamaya yonelik basit
Ozetler saglar (Trochim ve Donnelly, 2001). Verilerin incelenmesinde Mayring (2004) tarafindan 6nerilen igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Yazili metinler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Metinler arastirmacilar tarafindan
tekrar tekrar okunarak kodlar, kategoriler ve tema olusturulmustur. Verilerin analizinde kodlayici giivenirligi
acisindan arastirmacilarin disinda bir uzmana ankette yer alan a¢ik uglu sorularin yamtlarimin %20’si iletilmistir.
Uzman gorigleri ile arastirmacilar arasinda %100°1iik bir uzlasma sonucu elde edilmistir, boylelikle fikir birligi
oldugu icin kodlar, kategoriler ve temada herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

inandiriciik

Arastirmada Lincoln ve Guba’nin (1986); tutarlilik, inandiricilik, teyit edilebilirlik ve aktarilabilirlik asamalarina
uyulmustur. Oncelikle dgretmenlerin goniilliilik gdstermesi esas almmustir. Anket ve formlarin baslangicinda
arastirmacilar kendini tanitmis ve arastirmanin amacindan bahsetmistir. Anketin agik uglu sorularina verilen
yanitlarin analizinde kodlayici giivenirligi agisindan, verilerin %20’si arastirmacilarin diginda bir uzman
tarafindan da analiz edilmistir. Uzman goriisleri ile aragtirmacilar arasinda fikir birligi oldugu i¢in kodlar,
kategoriler ve temada herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer verilmistir.
Yazili metinler bilgisayar ortamina aktarilarak istenildiginde tekrar incelenebilecek sekilde K1, K2, ... seklinde
kodlar verilerek saklanmustir.
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Arastirmacilarin Rolii

Nitel desenle yiiriitiilen bu ¢aligmada, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan erken matematik
kavramlari, kazanimlar1 ve gostergeleri arastirmacilar tarafindan tek tek incelenerek ankete doniistiiriilmiistiir.
Arastirmacilar verilerin analizini kendileri yapmustir. Bulgular dogrultusunda alan yazin taranarak ilgili ¢aligmalar
15181nda sonuglar tartigilmis ve oneriler olugturulmustur.

Etik Konular

Calismanin tiim asamalarinda aragtirma ve Yayin etigine uyulmustur. Bu kapsamda oncelikle etik kurul izni
almmistir. Arastirma goniilliillik ve gizlilik esasina dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Katilimcilara kod isimler
verilmistir.

Bulgular

Arastirmada kavram, kazanim ve gostergelere 6gretmenlerin yer verme durumlari aylara gore incelenmistir. Elde
edilen verilere tilkemizde salginin mart ayinda basladigi géz oniinde bulundurularak tablolarda ve grafiklerde
sirastyla yer verilmistir. Birey sayisim gostermek igin “n”, kodlarin tekrarlanma sayisin1 géstermek i¢in ise “f”
ifadesi kullamlmgtir. Grafiklerde salginin 1. ayina mart, 2. ayina hisan, 3. ayina mayis ve 4. ayma haziran aylar
karsilik gelmektedir.Okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore matematik kavramlarinin 6nem siras1 Sekil 1’
de yer almaktadir.

30 28
25
19
20 18 17
15
15
10 2 8 .
6 6 5 5 6 5 5 6 6 6
5 4 4 4
3
2
I:1: m S0 Inin HNER
Say1/Sayma Geometrik Sekiller Miktar Boyut Yon/Mekanda
Konum

W 1.Sirada ®2. Sirada 3.Sirada ™4, Sirada ®5. Sirada

Sekil 1. Ogretmenlere gore matematik kavramlarinin 6nem sirasi

Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin matematik kavramlarini 6nem sirasina gore; ilk olarak sayi/sayma (n = 28),
ikinci olarak geometrik sekiller (n = 19), {iglincii olarak miktar (n = 18), dordiincii olarak boyut (n = 15) ve
yon/mekanda konum (n = 17) olarak siraladiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecinde igledigi matematik kavramlar1 Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ele Aldigi Matematik Kavramlar:

. Aylar Yer verilmedi  Mart(2020) Nisan(2020) Mayis(2020) Haziran(2020)
Kategoriler

Kavramlar f f f f f

Daire 1 27 13 10 10

Cember 4 17 21 12 10

Uggen 1 14 19 15 9

Geometrik Kare 1 11 16 19 10
Sekil Dikdortgen 3 16 16 19 12
Elips 15 12 10 17 10

Kenar 7 13 13 16 13

Kose 6 14 14 14 16
Biiyiik-Orta-Kiigiik 1 26 9 8 6

Boyut Ince-Kalmn 2 16 16 12 5
Uzun-Kisa 1 17 13 19 6

Genis-Dar 5 13 13 11 14

Az-Cok 1 21 15 10 6

Agir-Hafif - 16 19 10 5

Bos-Dolu - 16 16 11 6

Tek-Cift 4 10 16 12 11

Miktar Yarim-Tam 2 16 19 14 6
Esit 3 13 14 16 9
Kalabalik-Tenha 9 15 15 12 6

Parga-Biitiin 5 16 18 12 10

Para 27 5 7 10 11

On-Arka 2 20 8 7 6

Yukari-Asagi 3 13 15 7 9

ileri-Geri 3 16 18 11 6
Sag-Sol 6 11 11 13 12
Oniinde-Arkasinda 2 17 12 11 8

Alt-Ust-Orta 3 12 13 15 9
éltlflda-Ortasmda- 2 14 16 12 10

. Kanda Ustlinde

Yorﬁéx]m Arasinda 8 14 12 11 11
Yaninda 5 17 11 11 5
Yukarida-Asagida 2 16 13 10 8

Ic-Dis 7 12 16 11 9
I¢inde-Disinda 3 12 16 11 11
Iceri-Disar1 7 13 16 11 14
Uzak-Yakin 5 12 10 15 12
Algak-Yiiksek 14 11 14 14 10
Saginda-Solunda 14 11 8 15 10
1-20 aras1 sayilar 1 29 23 21 21
Sifir 5 17 13 13 15
Say1/Sayma Inlk-Orta-Son _ 15 15 13 18 13
Onceki-Sonraki 6 14 15 21 11
Sira sayst (birinci- 10 11 12 15 16

ikinci...)

Tablo 1°de 6gretmenler daire kavramini en fazla mart ayinda (f = 27); kenar ve kise kavramlarini ise mayis ve
haziran aylarinda ele almustir. Elips kavrami en az ele alman kavramdir (f = 15). Ogretmenlerin mart ayinda en
fazla biiyiik-orta-kiigiik kavramlarina (f = 26) yer verdikleri tespit edilmistir. Genis- dar kavrami en az yer verilen
kavram (f = 5) olarak ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerin az-gok kavramina mart ayinda (f = 21) daha fazla yer
verdikleri; en az yer verilen kavramin ise para (f = 21) oldugu goriilmektedir. Mart ayinda 6gretmenlerin en fazla
on-arka kavramuni (f = 20) ele aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ele almadigi kavramlar ise algak-yakin (f = 14)
ve saginda- solunda (f = 14) olarak tespit edilmistir. Mart ayinda en fazla 1-20 aras1 sayilar (f = 29) kavramina yer
verdikleri goriilmektedir. Mayis, haziran aylarinda en fazla ele alinan kavramlarin ilk-orta-son, 6nceki-sonraki,
sira sayis1 kavramlarini ele aldiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin en fazla yer vermedikleri kavramlarin ise ilk-
orta-son kavramu (f = 15) oldugu goriilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ele aldigi
matematik kazanimlar1 ve gostergeleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yer Verdigi Matematik Kazamimlar: ve Géstergeleri

Aylar(2020) yer Mart Nisan Mayis Haziran

Kazanimlar Y verilmedi Y
Gostergeler f f f f f
ileriye/geriye dogru sayar 2 28 22 19 11
Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir - 27 22 18 7
Saydig1 nesnenin kag tane oldugunu soyler - 27 22 18 7

Nesneleri sayar. Sira bildiren say1 sdyler 5 11 18 17 11
10'a kadar olafl sayilar icerisinde bir sayidan 6nce 7 13 19 23 9
gelen sayiy1 soyler
10'a kadar Ola.l:l sayilar icerisinde bir sayidan sonra 4 15 17 29 12
gelen sayiy1 soyler.
Nesne ve varligin adin1 soyler. - 25 14 10 6
Nesne ve varligin rengini soyler. - 18 19 16 5

Nesne veya Nesne ve varligin seklini soyler. 1 21 21 15 7

varliklart gbzlemler.  Negne ve varligin bityiikligiini sdyler - 16 21 19 6
Nesne ve varligin uzunlugunu soyler. 1 17 15 17 5
Nesne ve varligin miktarini soyler. 2 16 17 18 8
Nesne ve varliklar1 birebir eslestirir. 2 21 15 13 7
Rengine gore nesne/varliklar ayirt eder, eslestirir 1 16 22 11 6
Sekline gore nesne/varliklar ayirt eder, eslestirir 1 18 19 16 6
Biiyiikligiine gore nesne/varliklar: ayirt eder, eslestirir. 1 19 21 13 6
Uzunluguna gore nesne/varliklari ayirt eder, eslestirir. 3 17 14 19 7
Dokusuna gore nesne/varliklart ayirt eder, eslestirir. 5 12 16 18 7

Nesne veya )

varliklari Yapildig1 malzemesine nesne/varhiklar1 gore ayirt eder, 5 12 18 18 7

ozelliklerine gore eslestirir.

eslestirir. Tadina gore nesne/varliklari ayirt eder, eslestirir. 15 16 15 11
Kokusuna gore nesne/varliklar ayirt eder, eslestirir. 6 15 17 15 11
Miktarina gore nesne/varliklar ayirt eder, eslestirir. 15 17 15 8
Kullapl_m amacina gore nesne/varliklari ayirt eder, 7 15 11 18 8
eslestirir.
Es nesne veya varlig1 gosterir. 3 16 15 16 11
Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleri ile eslestirir. 5 15 13 17 12
Rengine gore nesne/varliklart gruplar. 1 23 15 14 7
Sekline gore nesne/varliklart gruplar. 1 24 13 15 8
Biiyiikligiine gore nesne/varliklar gruplar. 1 18 15 17 8
Uzunluguna gore nesne/varliklart gruplar. 2 17 16 14 9

Nesne veya Dokusuna gore nesne/varliklari gruplar. 6 12 16 18 11

varliklar . .

dzelliklerine gore Sesine gore nesne/varliklart gruplar. 7 11 14 16 11

gruplar. Yapildigi malzemeye gore nesne/varliklari gruplar. 7 12 16 15 16
Tadina gore nesne/varliklart gruplar. 7 12 13 19 9
Kokusu gore nesne/varliklari gruplar. 8 12 14 14 10
Miktarina gore nesne/varliklart gruplar. 5 14 13 19 11
Kullanim amaglarma gore nesne/varliklari gruplar. 5 15 12 17 15
Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilagtirir. 1 23 15 13 9
Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilagtirir. 1 23 15 12 9

Nesne veya e

varliklarn Nesne/varliklarin bitytikliginii ayirt eder, karsilagtirir. 1 22 15 13 7

ozelliklerini Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir. 1 15 19 13 7

karsilagtirir.
Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir. 7 16 15 16 7
Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilagtirir. 7 14 18 15 7
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Tablo 2 — Devam

Kazanimlar Aylar(2020) Yer Mart Nisan Mayis Haziran
verilmedi
Gostergeler f f f f f
Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilastirir. 6 18 16 14 8
Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder,
Nesne veya kargilastirir. ! 17 16 15 8
Yarhl.dam.l . Nesne/varliklarin tadini ayirt eder, karsilagtirir. 8 17 15 13 10
ozelliklerini
karsilagtirir. Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir. 6 16 12 14 12
Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder, 7 14 15 15 12
karsilagtirr.
Nesne/varliklari uzunluklarina gére siralar. 1 21 18 10 7
Nesne ya da Nesne/varliklar biiyiiklikklerine gére siralar. 1 21 17 10 8
Yarhlflarl_ .. Nesne/varliklart miktarlarina gore siralar. 6 14 18 16 8
ozelliklerine gore
siralar. Nesne/varliklari agirliklarina gore siralar. 4 15 16 14 9
Nesne/varliklar renk tonlarma gore siralar. 6 16 19 14 12
Mekénda konumla Nesnenin mekandaki konumunu séyler. 2 25 15 13 7
ilgili yonergeleri
uygular, Yonerge dogrultusunda nesneyi dogru yere yerlestirir. 1 19 13 16 10
Olgme sonucunu tahmin eder. 9 22 14 10 6
Standart olmayan birimlerle dlger. 12 17 16 10 6
Nesneleri dlger. Olgiim sonucunu sdyler. 12 16 10 16 6
Olgiim sonuglarini tahmin ettigi sonuglar ile 13 14 12 14 8
karsilastirr.
Standart dlgme araglarini soyler. 13 13 9 14 11
Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler. - 29 15 16 10
gi?rmemk sekilleri o metrik sekillerin ézelliKlerini soyler. 1 24 14 14 9
Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir. - 23 14 14 9
Nesnelerle modele bakarak oriintii olusturur. 1 24 18 10 6
En ¢ok ii¢c 6geden olusan oriintiideki kurallart sdyler. 3 18 24 17 7
Nesnelerle Griintii Bir oriintlide eksik birakilan 6geyi soyler. 4 19 16 16 6
olusturur.
Bir oriintlide eksik birakilan 6geyi tamamlar. 4 18 17 14 8
Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur. 6 18 13 15 12
Bir biitiiniin pargalarini soyler. 2 23 12 13 7
Parca-biitiin Biitiiniin pargalarini sdyler. Bir biitiinii pargalara boler. 2 16 15 15 7
iliskisini kavrar. Biitiin ve yarimi gosterir. 3 16 20 14 10
Pargalar1 birlestirerek biitiin elde eder. 3 16 - - -
Nesneleri . Belirtilen say1 kadar nesneyi nesne grubuna ekler. 8 21 15 15 16
kullanarak basit
Foplama.vg ¢ikarma  Beirtilen say1 kadar nesneyi nesne grubundan ayirir. 11 14 17 16 16
islemlerini yapar.
Zamanla ilgili .
kavramlar: aciklar. Olaylar1 olus zamanina gore siralar. 13 15 15 15 19
Problemi soyler. 2 30 18 16 9
Probleme g¢esitli ¢oziim yollart 6nerir. 2 25 20 15 7
Problem Coziim yollarindan birini seger. 5 24 20 16 8
durumlarina ¢éziim  Segtigi ¢6ziim yolunun gerekgesini soyler. 5 20 19 15 12
iretir.
ettt Sectigi ¢oziim yolunu dener. 4 21 17 15 15
Coziime ulagamadigi zaman yeni bir ¢oziim yolu seger. 5 19 16 17 15
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 onerir. 4 21 18 16 16
Nesneleri kullanarak grafik olusturur. 17 18 12 9 6
Nesne grafigi Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur. 19 15 10 12 7
hazirlar. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar 16 15 10 14 7
Grafigi inceleyerek sonuglarini agiklar. 19 15 6 11 8
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Tablo 2’de 6gretmenlerin ‘Ileriye/geriye dogru sayar.” ve ‘Belirtilen nesneyi gosterir.” gostergeleri mart ve nisan
aylarinda yer verdikleri goriilmektedir. Mayis, haziran aylarinda ise ‘10°a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan
once ve sonra gelen sayiy1 sdyler’ gostergesini ele aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler mart ayinda en
fazla ‘Nesne/varligin adini sdyler.” gostergesine (f = 25) yer vermislerdir. Mayis ayinda en fazla ‘Nesne/varliklar
birebir eslestirir.” gostergesine yer verilmistir. Nisan ayinda ise en fazla ‘Nesne/varliklar1 rengine, sekline,
biiyiikliigiine gore eslestirir.” gostergesinin ele alindig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin tamaminin sadece ‘Standart
Oleme araclarini sdyler.” gostergesine yer verdikleri goriilmektedir. ‘Geometrik sekilleri tanir.” kazaniminin her ay
ele alindig1 tespit edilmistir. Ogretmenler ‘Nesneleri kullanarak basit toplama islemi yapar.’ kazanimini ‘Cikarma
islemlerini yapar.” kazamimina gore daha fazla ele almislardir. Ogretmenler ‘Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.’
kazammina daha fazla haziran ayinda yer vermislerdir. Ogretmenlerin bir kismu ise bu kazamma hi¢ yer
vermemistir. ‘Nesne grafigi hazirlar.” kazanimini birgok 6gretmenin ele almadigi goériilmektedir. Okul dncesi
6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde giinliik egitim akiglarinda matematik kavramlarina yer verme siras1 Sekil
2’de yer almaktadir.
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25
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15 13 12 13 12
10 9 5 7 5
5 I 4 . 33 ‘Nm, 3 ; 3
. i n ulfl. HAREN &
Say1/Sayma Geometrik Boyut Miktar Yon/Mekanda
Sekiller Konum
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Sekil 2. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin giinliik egitim akiglarinda kavramlara yer verme sirasi

Sekil 2°de 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde giinliik egitim akiglarinda matematiksel kavramlara yer verme
sirasi olarak birinci sirada sayi/sayma (n =25), ikinci sirada geometrik sekiller (n = 17), tigiincii sirada boyut (n =
16), dordiincii sirada miktar (n = 15) ve besinci sirada yon/mekéanda konum (n = 20) yer almaktadir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok ve en az yer verdikleri kavramlarin neler olduguna iligkin bilgiler
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin En Cok ve En Az Yer Verdigi Kavramlar
Kavramlar En ¢ok yer verilen kavramlar En az yer verilen kavramlar
Say1/sayma 27 0
Geometrik sekiller 15 6
Boyut 6 4
Miktar 8 3
Y 6n/mekanda konum 8 17

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok sayi/sayma (n = 27) ve geometrik sekillere (n = 15) yer verdikleri;
en az ise yon/mekanda konum (n = 17) kavramina yer verdikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en
cok ve en az yer verdigi matematik kavram, kazanim ve gostergelerin gerekceleri Sekil 3’te yer almaktadir.
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@ 2l
Uzaktan egitim ile verilmesinin zor oldugu Uzaktan egitimde en kolay verilebilecek
disuncesi (39) olmas: (14) (
€ X / likokula hazirlik (10)
Cocuklann biliyor olmas: (6) -~
Y . R ‘ ) @
(€Y 7 0 ‘ 3 Pekistirme (9)
Surenin yetmemesi (3) {
ye ( Kavramlara En Az Yer Verme Kavrama En Cok Yer Verme e
@& - N 'Matematigin temeli oldugu diginces: (6)
\ .

€
Eksikleri giderme (6)

Oncelik olarak temel eksikliklere
yer veriimesi (1)

Sekil 3. Ogretmenlerin kavramlara yer verme gerekgeleri

Sekil 3 incelendiginde 6gretmenlerin kavramlara yer verme gerekgeleri temasi altinda Kavramlara En Cok Yer
verme ve Kavramlara En Az Yer verme kategorileri ortaya ¢ikmistir. Kavramlara en ¢ok yer verme kategorisi
uzaktan egitimde en kolay verilebilecek olmasi; ilkokula hazirlik; pekistirme; matematigin temeli oldugu
distincesi; eksikleri giderme kodlarinin birlestirilmesi ile ortaya ¢ikmistir. Kodlarin olusturulmasinda kullanilan
ornek alintilara asagida yer verilmistir.

Uzaktan egitimde en kolay verilebilecek olmasi kodu i¢in 6rnek alintilar:

Say1 kavramina en ¢ok yer verdim. Uzaktan egitim siirecinde en rahat ve kolay verebilecegim kavram oldugu
i¢in en fazla yer verdim, diyebilirim (K10).

Say1, geometrik sekil ve boyut kavramina daha ¢ok yer verdim. Gerekge olarak simdi miktar1 uzaktan anlatmak
veya mekanda konum ile ilgili kavramlar1 anlatmak daha zor. Boyut kavrami daha somut sonugta, bu nedenle
daha kolay verebilecegimi diigiindiim (K13).

Geometrik sekillere en ¢ok yer verdim. Ciinkii ¢ocuklara diger kavramlar1 uzaktan egitim vermek ¢ok zordu.
Ben de onlarin da benim de daha rahat yapabilecegi kavram oldugunu diigiindiigiim igin... (K23).

[Ikokula hazirlik kodu icin 6rnek goriis:

Say1 kavramina daha ¢ok yer vermeyi tercih etim. ilkokula hazirhigm temelini olusturdugunu diisiiniiyorum.
Ayrica bana gore matematigin temelinde de sayilar var. En azindan bu sikintili siirecte temeli iyi 6grenmeleri
gerektigini diisiinityorum (K22).

Eksikleri giderme kodu i¢in 6rnek alinti:

Miktar kavramma en fazla yer vermeye calistm. Birinci dénem islemigtim ama eksiklerini goriince
eksikliklerini gidermek i¢in bu kavrama daha fazla yer verdim (K25).

Pekistirme kodu igin 6rnek goriis:

En fazla sayilara, geometrik sekillere yer verdim. Cocuklar ile birinci dénem islemistim ama daha iyi
pekistirmelerini saglamak i¢in bu kavramlara yer verdim (K37).

Matematigin temeli oldugu diisiincesi kodu i¢in 6rnek alinti:

Say1 ve geometrik sekiller matematigin temelini olusturdugu igin daha fazla yer verdim. Sonugta ¢ocuklar
ilkokula baslayacakti bu kavramlar1 iyi bilmesi gerekiyordu (K33).

Kavramlara en az yer verme kategorisi ise uzaktan egitim ile verilmesinin zor oldugu diisiincesi; ¢ocuklarin biliyor
olmasi; siirenin yetmemesi; oncelik olarak temel eksiklere yer verilmesi kodlarmin bir araya getirilmesi ile
olusturulmustur. Kodlarin olusturulmasinda referans alinan 6rnek alint1 ifadeler agagida verilmistir.

Uzaktan egitim ile verilmesinin zor oldugu diisiincesi kodu i¢in 6rnek alintilar:

En az matematikle iliskilendirdigim yon/mekanda konum kavramlarina yer verdim. Ciinkii uzaktan egitim ile
anlatilacak bir sey degil, ¢ok soyut bir kavram oldugunu diisiindiim. Birebir ¢ocukla uygulama yapilmasi
gerekiyordu. Ben videodan falan bile gostersem somutlugu ¢ok fazla saglamayacagimi disiindiim (K3).

En az mekanda konuma yer verdim. Uzaktan egitim ile anlatilabilinecek bir kavram olmadigini diisiiniiyorum
(K14).
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Mekanda konuma en az yer verdim. Yiiz yiize egitim ile verilecek bir kavramin uzaktan egitim ile verilecegini
diigtinmiiyorum. En basitinden kamera agis1 zit bir defa. Benim sagim onlarin solu (K27).

En az matematikle iliskilendirdigim zaman kavramina yer verdim. Ciinkii uzaktan egitim ile anlatilacak bir sey
degil, ¢cok soyut bir kavram oldugunu disiindiim (K30).

Cocuklarin biliyor olmasit kodu i¢in drnek goriis:

En az geometrik sekiller kavramina yer verdim. Ciinkii ¢ocuklar birinci dénemde isledigim i¢in biliyorlardi
(K2).

Stirenin yetmemesi kodu i¢in 6rnek goriis:
Yas grubundan kaynakli olarak siire yetmedi, ben de boyut kavramina daha az yer verebildim (K42).
Oncelik olarak temel eksiklere yer verilmesi kodu i¢in drnek almti:

Uzaktan egitimde onceligim temel eksikler oldugu igin sayr ve geometrik kavramlar iizerinde durdum.
Yon/mekanda konum kavramina hi¢ yer vermedim (K46).

Sonug¢ ve Tartisma

Uzaktan egitim siireci ile birlikte okul dncesi dgretmenlerinin giinliik egitim akiginda ve aylik planlarinda ele
aldiklar1 matematik kazanimlarina ve kavramlarina yer verme durumlari bu arastirmadan elde edilen bulgular
1s181nda ortaya c¢ikarilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler en dnemli matematik kavramlarint sirasiyla; sayi/sayma,
geometrik sekil, miktar, yon- mekanda konum ve boyut olarak siralamislardir. Ogretmenler uzaktan egitim
stirecinde giinliik egitim akislarinda matematik kavramlarina; sayi/sayma, geometrik sekil, boyut, miktar ve yon-
mekanda konum seklinde bir siralama ile yer vermektedirler. Ogretmenler genel olarak matematik kavramlarini
Onem sirasina gore siraladiklarinda boyut kavramini besinci sirada 6nemli gérmelerine ragmen, uzaktan egitim
siirecinde hazirladiklar giinliik egitim akislarinda boyut kavramina {i¢iincii sirada yer vermislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde hazirladiklari giinliik egitim akislarinda ve aylik planlarinda en az yer verdikleri kavram
yon-mekanda konumdur. Anketlerden elde edilen bu verilerin derinlemesine irdelenmesi amaciyla 6gretmenlerden
toplanan nitel veriler incelendiginde; 6 gretmenler, uzaktan egitim siirecinde boyut kavramini; miktar ve mekanda
konum kavramindan daha kolay 6gretebileceklerini diisiinmektedirler. Ancak mekansal iligkileri iyi kavrayamayan
cocuklar matematiksel bircok kavrami dgrenirken zorluk yasayacaktir (Healy, 1999). Ogretmenlerin kavramlart
Onem sirasina gore siraladiklarinda dordiincii sirada 6nemli gérmesine ragmen uzaktan egitim siirecinde yon-
mekanda konum kavramina en az yer verme nedenlerinin; yon-mekanda konum kavramlarinin uzaktan egitim
imkanlari ile 6gretilmesinin zor olacag diisiincesi oldugu tespit edilmistir. Oysaki 6gretmenler; siirekli 6grenen,
gelismelere acik ve yaratici diisiinen bireylerdir (Giindiiz, 2003). Bu niteliklere sahip olmayan dgretmenlerin etkili
bir 6grenme siireci planlamasinin miimkiin olmayacagi disiiniilmektedir. Clinkii 6gretmenlerin yaratici diigiinerek
cocuklara yon-mekanda konum kavramlarim dgretmenin farkli yollarini bulmalari beklenmektedir. Ornegin
oryantiring etkinliklerini uzaktan egitim siirecinde kullanarak yon-mekanda konum kavramlarina yer verilmesi
saglanabilir. Oryantiring etkinlikleri ¢ocuklarin mekéansal algilarinin gelisiminde oldukga etkilidir (Zach Inglis,
Fox, Berger ve Stahl, 2015). Ayrica okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, haritalar1 inceleyerek bulunduklari ortami
Ogrenebilmektedirler (Uttal ve Welman, 1989). Benzer sekilde Yildirim (2021), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerinde sayma, geometrik sekiller ve toplama-¢ikarma islemine
yonelik etkinliklere agirlikli olarak yer verdigini tespit etmistir. Stites ve digerleri (2021) yapmus olduklar
arastirmada ebeveynlere gore okul Oncesi 0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerinde
daha ¢ok say1/sayma ve geometrik sekillere yer verdikleri gériilmiistiir. Ogretmenler gocugun egitiminden sorumlu
kisiler olarak farkli problemler ile karsilastiklarinda yaratici diisiinme becerileri ile alternatif ¢6ziim Onerileriyle
bu problemlerin iistesinden gelebilmelidirler. Ogretmenler gocuklara kazandirmay:r amagcladiklar1 kavram,
kazanim ve gostergeleri sunus sekilleriyle dogru rol model olmalar1 gerekmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan bir diger sonug ise salgimin birinci ayinda 6gretmenlerin en ¢ok daire, biiyiik-orta-
kiigiik, az-gok, &n-arka, 1-20 aras1 sayilar kavramlari, “ileri-geriye sayar.’, ‘Belirtilen nesneyi gosterir.”, ‘Nesne ve
varliklar1 birebir eslestirir.”, ‘Nesne ve varligin adimi sdyler.”, ‘Nesne/varliklar1 sekillerine gdre gruplar.’,
‘Nesnenin mekandaki konumunu gosterir.’, ‘Nesne/varliklar1 uzunluklarina-biyiikliiklerine gore siralar.’,
‘Gosterilen geometrik sekillerin ismini sdyler.”, ‘Olgiim sonucunu tahmin eder.’, ‘Modele bakarak nesneler ile
ortiintii olusturur.’, ‘Bir biitliniin pargalarin1 sdyler.”, ‘Nesne gruplarina belirtilen say1 kadar nesne ekler.’,
‘Problemi sdyler.’, ‘Nesneleri grafik kullanarak olusturur.” gostergelerine yer verildigi tespit edilmistir. Salginin
ikinci ayinda 6gretmenlerin en ¢ok gember, ince-kalin, agir-hafif, yarim-tam, ileri-geri, 6nceki-sonraki kavramlari,
‘Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.”, ‘Nesne/varligin seklini—biiytkliigini soyler.’, ‘Nesne/varliklari renklerine
gore ayirt eder-karsilastirir.”, ‘Nesne/varliklart uzunluguna-dokusuna-yapildigi malzemeye goére gruplar.’,
‘Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder-karsilastirir.”, ‘Nesne/varliklari renk tonlarina gore siralar.’, ‘Standart
olmayan birimler ile dlcer.’, ‘En ¢ok ii¢ 6geden olusan driintiideki kurallar1 sdyler.’, ‘Biitiin ve yarimu gosterir.’,
‘Nesne grubunda belirtilen sayr kadar nesneyi ayirir.’, ‘Probleme cesitli ¢oziim yollar1 Onerir.’, ‘Coziim
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yollarindan birini seger.” gostergelerine yer verdikleri sonucuna ulagilmigtir. Salginin tigtincii ayinda 6gretmenlerin
en ¢ok kare, dikdortgen, uzun-kisa, esit, uzak-yakin, saginda-solunda, énceki-sonraki kavramlarini, nesne/varhigin
biiyiikliigiinii sdyler, nesne/varliklari uzunluguna gore ayirt eder-eslestirir, nesne/varliklar: tadina-miktarina gore
gruplar, nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder-karsilastirir, nesne/varliklart miktarma gore siralar gostergelerini
isledikleri tespit edilmistir. Salginin dérdiincii ayinda 6gretmenler en ¢ok kose, genis-dar, para, uzak-yakin, sira
sayis1 kavramlarini, olaylar1 olus sirasina gore siralar gostergelerini islemislerdir. Okul Oncesi Egitim
Programi’nda ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini desteklemek i¢in kazamim ve gostergelere okul Oncesi
ogretmenlerinin hazirladiklari egitim planlarinda dengeli bir sekilde vermesi gerektigi (MEB, 2013) belirtilmesine
ragmen, dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde tiim matematik becerilerine dengeli bir sekilde yer vermedikleri
sonucuna ulasilmugtir. Ogretmenler uzaktan egitim ile ele alinmasi zor kavramlarin, kazanimlarin ve gostergelerin
oldugu ve EBA’da taninan resmi siirenin yetersiz oldugu gerekgeleriyle egitim planlarinda tiim matematik kavram
ve kazanimlarma dengeli bir sekilde yer veremediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu gerekgelerden dolay1
kendilerince temel beceriler olarak niteledikleri kavram, kazanim ve gostergelere cogunlukla yer vermistir. Baz1
Ogretmenlerin ise salgin Oncesinde iglemis oldugu kavram, kazanim ve gostergelere tekrar yer verdigi tespit
edilmistir. Arastirma bulgularina paralel olarak, Barlovits, Jablonski, Lazaro, Ludwig ve Recio (2021) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda, Almanya’daki matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim nedeniyle matematik alaniyla
ilgili olarak kendilerinin daha kolay isleyebilecekleri minimum igerik bilgisi olusturduklarini tespit etmislerdir.
Ayni1 galismada 6gretmenlerin matematik alani ile ilgili igerikleri incelendiginde ise genellikle salgin dncesinde
islediklerini tekrarlama caligmalari, hesaplama ve sema odakli ¢alismalar yaptiklari sonucuna ulagmiglardir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini daha sorunsuz, kolay bir sekilde gecirebilmek ve gegmis dgrenmelerin
pekistirilmesi adina ¢ocuklarin asina olduklari kavramlara odaklandigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin hazirladiklar giinliik egitim akislarinda ve aylik planlarinda en fazla sayi/sayma ve geometrik sekil
kavramlarina yer verdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde bu kavramlarin cocuklar
tarafindan daha kolay kazanilabilecegini diisiinmektedirler. Ayrica sayi/sayma kavraminin ilkokula hazirlik i¢in
temel olusturdugu diisiincesiyle agirlikli olarak bu kavramlara yoneldikleri sonucuna ulagilmigtir. Celik (2017)
aragtirmasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin hazirladiklar: giinliik egitim akislarinda; sayi, sekil ve islem
kavramlarina agirlikli olarak yer verirken diger matematik becerilerine yer vermedikleri sonucuna ulagmistir.
Yazlik ve Ongoren (2018) arastirmalarinda okul oncesi dgretmenlerinin matematik etkinliklerinde daha cok
sayilara ve geometrik sekillere yer verdigini tespit etmistir. Pekince ve Avci (2016) okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik etkinliklerini inceledigi arastirmalarinda, etkinliklerde en sik yer verilen kazanimin ‘Nesneleri sayar.’
oldugunu ortaya koymuslardir. Okul dncesi 6gretmenlerin ¢ogunlukla matematik kavramlarini sayilar olarak
algiladiklar1 sonucuna ulasan ¢aligmalar mevcuttur (Tarim ve Bulut, 2006; Thiel, 2010). Akinci-Cosgun ve Yilmaz
(2021) yapmus olduklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin  “matematik etkinliklerinde islem
(artirma/azaltma), sayi/sayma, miktar kavramlarina (az/¢ok) ve parca-biitiin iligkisini kavrar.” kazanimina yer
verdikleri sonucuna ulagmislardir. Barlovits ve digerleri (2021) g¢alismalarinda, Ispanya’daki 6gretmenlerin
uzaktan egitim nedeniyle ¢ocuklarin bir sonraki sinif diizeyi i¢in hazirlik olusturacagini diisiindiikleri matematik
alaniyla ilgili i¢eriklere odaklandiklarini ve bu igeriklerde de miimkiin oldugunca daha az konuya yer verdiklerini
tespit etmislerdir. Kilig ve Ozcan (2020) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
alanu ile ilgili olarak en ¢ok sayilar, geometrik sekiller, siniflama, gruplama, karsilastirma ve grafik ¢aligmalarina
yer verdiklerini ancak en 6nemli kavramin sayilar oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Matematik
egitimini ve dgretimini sadece sayilar ile sinirlandirmak ¢ocugun yasantilarint goz ardi etmektir. Ayrica sayilar
matematigin 6nemli bir kismini olustursa da matematigin tamamini1 kapsamamaktadir (Akman, 2002).

Uzaktan egitimde 6gretmenlerin ele almadigi kavramlardan biri miktar kavramlarindan paradir. Bu arastirmaya
katihan Ogretmenlerin 48-72 aylik ¢ocuklara egitim verdigi diislintildiigiinde yas grubunun 6zelligini dikkate
alarak 6gretmenlerin para kullanim1 becerisinin ilk basamagi olan paray1 tanimay1 ve saymay1 gocuklara 6gretmesi
beklenmektedir. Para kullanimi, yagsam boyunca kullanilan islevsel akademik beceriler arasinda yer almaktadir
(Browder ve Snell, 2002). Bulut, Tekinbas ve Babacan (2014) yapmus olduklar1 ¢alismalarinda, li¢ yasindan
itibaren gocuklarin para kavramini dogru anlamryla birlikte kullanabildiklerini tespit etmislerdir. Uzaktan egitim
siirecinde de ailelere rehberlik ederek para kavramina iligkin olarak onceden belirlenmis miktarlar igeren
zarflardan olusan ciizdan (Erbag, 2008), para kart1 yontemi (Ford, Davern, Schnorr, Black ve Kaiser, 1989) gibi
uygulamalar yaparak ¢ocuklara para kavrami kazandirilabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenler “Zamanla ilgili kavramlari agiklar.” kazamimindan; ‘Olaylari olus sirasina gore siralar.” gdstergesine
uzaktan egitim siirecinde yer vermemistir. Soyut olan bir kavram veya kazanimin uzaktan egitim ile verilmesinin
zor oldugu diisiincesiyle bu kazanim ve kavrama yer vermedikleri sonucuna ulagilmistir. Ciinkii salgin dncesinde
Gonen ve digerleri (2010) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin hikaye sonrasi etkinliklerinde sik sik olay
siralamasina yer verdiklerini tespit etmislerdir. Ancak uzaktan egitim siirecinde de hikaye okuma caligmalar1 ya
da olay kartlar1 kullanarak ‘Olaylar1 olug sirasimna gore siralar.” gostergesine kolaylikla yer verebilecekleri
distiniilmektedir.

174



COVID-19 salgminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ele aldiklart matematik kavramlart ve kazanimlar

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yer vermedigi diger kavram, kazanim ve gostergeler ise; ‘Nesne grafigi
hazirlar.” kazanimina; yon-mekinda konum kavramlarindan; Alg¢ak-Yakin, Saginda-Solunda; Sayr Sayma
kavramlarindan ilk-orta-son ve sira sayisi; “Nesneleri dl¢er.” kazanimindan; ‘Standart olmayan birimler ile 6lger.”’,
‘Olgme sonucunu sdyler.’, ‘Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglar ile karsilastirir.” gostergeleri; “Nesne
gruplarindan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.” seklindedir. Ozellikle grafik olusturma, gocuklarmn sayma,
birebir eslestirme, siniflandirma, karsilagtirma becerilerini kullanarak sayisal bilgilerin gorsellestirilmesine olanak
saglayan (Seefeldt, 2005) 6nemli bir kazanimdir. Uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde yer alan analiz, degerlendirme ve sentez basamaklarini goz ardi ettigi daha cok hatirlama ve
anlama basamaklarma yer verdigi sdylenebilir. Ogretmenler bu kavram, kazamim ve gostergelerin uzaktan egitim
imkanlari ile ¢gocuklara sunulmasinin zor oldugunu belirtmektedirler. Oysaki Sa’ida ve Kurniawati (2020) yapmis
olduklari c¢aligmalarinda, erken matematik becerilerinin egitici oyunlar ile uzaktan egitim siirecinde
islenebilecegini belirtmektedirler.

Salgin 6ncesinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken gocukluk matematigine iliskin etkinlik plan1 yazmada yetersiz
olduklar1 (Pekince ve Avei, 2016) goriilmektedir. Bu durum salgin siirecinde de devam etmektedir (Duran, 2021).
Benzer sekilde Stites ve digerleri (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, ebeveynlerin goriiglerine gore uzaktan
egitim silirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine daha az yer verdiklerini tespit etmislerdir.
Aral ve Kadan (2021) ¢alismalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok okuma-
yazmaya hazirlik, hikaye, sarkili oyunlar ve ritim ¢alismalarina yer verdigi sonucuna ulagmustir. Ulusal Erken
Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii (NIEER), ABD’de iilke ¢apinda 427 cocuk iizerinden yiiriittiigli arastirmada,
uzaktan egitim siirecinde sadece %10°luk kismin her giin hikaye veya matematik ile ilgili etkinlik yaptigini tespit
etmistir (Barnett ve Jung, 2020). Uzaktan egitim ile ilgili yeterli deneyime sahip olmayan 6gretmenlerin bu konuda
yasanilan yetersizligi gidermek adina daha kolay olarak niteledikleri matematik kavram, kazanim ve gostergelerine
agirlikli olarak yer verdikleri disiiniilebilir.

Sonug olarak, okul oncesi 6gretmenleri erken matematik becerilerinin énemli oldugunu (Anders ve Rossbach,
2015; Celik, 2017) ve ¢ocugun akademik basarisi tizerinde oldukga etkili oldugunu bildikleri (Tantekin-Erten ve
Tonga, 2020) ancak salginin neden oldugu uzaktan egitim siirecinden 6nce de matematik etkinlikleri hazirlama
noktasinda yeterli olmadiklar1 (Pekince ve Avci, 2016; Aydin, 2009; Tarim ve Bulut, 2006) bilinmektedir.
Arastirma sonucunda salgin siirecinde de bu yetersizliklerinin daha ileri boyuta ulastig1 goriilmektedir. Daha 6nce
deneyimlemedikleri uzaktan egitim uygulamasi, ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemek noktasinda okul
Oncesi dgretmenlerini daha da zora sokmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu durumun iistesinden gelmek igin yiiz
yiize egitim siirecinde ¢ocuklara kazandirmig olduklari kavram, kazanim ve gostergelere tekrar yer verme, ilkokula
hazirlik siirecinin temelini olusturdugu diisiincesi ve daha basit olan kavram, kazanim ve gostergelere yer verme
gibi uygulamalara bagvurmuslardir.

Okul 6ncesi dgretmenlerine salgin gibi olagan disi durumlarda uzaktan egitim gibi alternatif 6gretim yontem ve
teknikleri konularinda hizmet igi egitimler verilebilir. Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
esneklik ve dengelilik 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak etkinlik planlarinda tiim matematik kavramlarina yer
vermeleri Onerilmektedir. Okul Oncesi dgretmen adaylarina uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerinin
planlamasi noktasinda kullanabilecekleri alternatif yontem, teknik ve araglara iligkin lisans dersleri verilebilir.
Politika yapicilar ve iist diizey yoneticiler olagan dis1 durumlara dair alternatif stratejik planlar gelistirerek okul
oncesi egitimin amagclarina ulasmasini destekleyebilirler. EBA’da yer alan Okul Oncesi Etkinlik Havuzu’na
Ogretmenlerin uzaktan egitimde yer vermedikleri veya yer vermede zorlandiklari kavramlar, kazanimlar ve
gostergeler icin etkinlik drnekleri eklenebilir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar, aralarinda ya da bagka arastirmacilarla bu ¢aligmayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi
bir ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Mali Destek

Caligma i¢in herhangi bir kamu, ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali destek alinmamstr.

Etik Kurul izin Bilgisi: Arastirmanin etik kurul izni, 28/09/2020 tarihli ve 60812 sayili karart ile Sivas
Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaywn Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler kurulundan alinmustir.
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