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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of story-based learning
approach-oriented creative writing activities on students' ability to write narrative
texts. Pretest-posttest, quasi-experimental method with control group was used in
the research. The research was carried out with 6th grade students studying in two
different schools affiliated to the Ministry of National Education in Aksaray in the
spring semester of the 2021-2022 academic year. In the experimental group, the
teaching was carried out with story-based learning approach-oriented creative
writing activities, while in the control group, the teaching was carried out with the
writing activities in the textbook prepared in line with the current curriculum.
Creative writing activities focused on story-based learning approach were carried out
in 8 weeks. In the research, the narrative texts written to the students were evaluated
with the "Story Writing Skill Scale”. SPSS 22 package program was used in the
analysis of the research data. At the end of the research, as a result of the analyzes
made on the overall scale, it was determined that the posttest point averages of the
experimental group students were significantly higher than the posttest point
averages of the control group. Based on the general findings of the research, it has
been determined that creative writing practices focused on story-based learning
approach are more effective than the writing techniques in the program in improving
students' narrative writing skills.

Keywords: Story-based learning, writing education, creative writing, narrative
writing, 6th grade students.

fter gaining basic writing skills and acquiring knowledge

about writing rules in the first stage of primary education, it

is aimed to develop different types of text writing skills with
various activities in the second stage. Narrative texts are also among
these text types. Narrative texts have a very important place in the
development of students' writing skills and in creating a positive
attitude towards writing in them. In addition, these text types make
important contributions to the enrichment of their lives. The story-
writing skills of individuals are important in terms of both
recognizing and defining their own lives and recognizing and
defining other lives (Kaynas, 2014).

In order for students to gain effective writing skills, learning-
teaching processes should be organized by using various strategies,
methods and techniques. In this context, one of the effective
approaches that can be used together with creative writing activities
in educational environments is the story-based learning approach.
This approach offers activities that will make the student active,
center them in the learning process, and support the development of
creativity skills (Ozsari, 2017). In this context, the use of this
approach together with creative writing skills will also contribute to
students’ ability to create more qualified narrative texts. This
approach, which is built on the foundations of the constructivist
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view, is based on storytelling in order to increase the permanence of knowledge and make the course process more
interesting. This approach means that the course process is generally started with a story; It envisages that it is
strengthened with time, place and character connections, and then processed in gradual subjects (Dedebali, 2020;
Giiney, 2003). Story-based learning involves a sequential teaching process. In this approach, transitions between sections
are provided with key questions. In each section, the student has a task to do. In the first part, the creation of a plot to
answer the first key question, the visualization of the characters necessary for the story, the creation of the setting in the
story, the development of the story according to the next key question in the second part, the beginning of the events in
the third part and the development of the plot with the key questions, the continuation of the plot and the activities. The
fourth section includes the climax of the story, the exhibition and celebration, and the fifth section includes review and
evaluation (Bell & Harkness, 2006).

When the literature was reviewed, no study was found on creative writing activities focused on story-based
learning approach to improve students' narrative text writing skills. In this context, the findings obtained from this study
will guide the teachers who will apply this approach in learning environments and the academicians who will work in
the field. The aim of this research is to examine the effect of story-based learning approach-oriented creative writing
activities on students' narrative writing skills.

Method

Model

Pretest-posttest, quasi-experimental method with control group was used in this study, which aims to determine the
effect of story-based learning approach-oriented creative writing activities on the narrative text writing skills of middle
school 6th grade students.

Participants

The study group of the research consists of 50 students studying at the 6th grade level in two different public schools in
the city center of Aksaray in the 2021-2022 academic year. While determining the branches that will participate in the
study from the two schools, the criteria of class size, gender distribution, and academic achievement scores obtained
from the Turkish course at the end of the semester were taken into consideration. After the analysis of the pre-test results
in the two determined branches, no significant difference was found between the skill levels of writing narrative texts of
both groups. Later, one of these branches was determined as the experimental group and the other as the control group
by way of unbiased assignment, and the research was carried out with these two groups.

Tools

A narrative text writing achievement test was used to collect data in the study. The story writing skill scale was used in
the evaluation of achievement tests.

Narrative Text Writing Achievement Test

The pre-test and post-test creative writing topics used in the study were determined by the researchers by scanning the
literature. While determining the subjects, care was taken to ensure that the subjects were suitable for the interests and
levels of the students. The 15 subjects determined for both the pre-test and the post-test were presented to the opinion of
10 experts, 2 of which were in the field of measurement and evaluation, and 8 of them were in the field of Turkish
education. Experts were asked to score the determined topics with a score between 1 and 5 points according to the level
of 6th grade students in secondary school. After the scoring, the 3 subjects with the highest score were selected and the
other subjects were eliminated. As a result of expert opinion, the pre-test and post-test subjects were finalized.

Story Writing Skill Scale

The "Story Writing Skill Scale" developed by Temizkan (2011) was used to evaluate the students' narrative writing skills.
This scale is rubric and consists of 19 items. Scale; It consists of five basic dimensions: content, planning, characters,
space and time.

Data Collection

The pre-test-post-test achievement test, which was developed after the ethics committee approval for the research, was
applied twice, before and after the application. With these achievement tests, it was tried to determine the success levels
of students in writing narrative texts.
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Data Analysis

SPSS 22 package program was used to analyze the collected data. Before the analysis of the data obtained, the evaluation
of the data was made by three different raters in order to ensure the reliability of the scoring. Pearson Correlation
Analysis was applied for the relationship between raters and the reliability of the scoring was determined. Data were
created by taking the average of the scores made by three different raters. Then, the data were analyzed in accordance
with the research problems. For this purpose, it was first examined whether the data showed a normal distribution or
not. For this, firstly, Shapiro-Wilk test was performed for the analysis of all research problems. Mann Whitney U-test was
used to obtain the findings related to the first and second sub-problems that did not show normal distribution. Findings
related to the third and fourth sub-problems that did not show normal distribution were obtained with the Wilcoxon
Signed Ranks test, which is one of the non-parametric tests.

Experimental Process / Process

The research was carried out in 8 weeks (8x2=16 hours) in the spring semester of the 2021-2022 academic year. Before
and after the application, achievement tests were created in line with expert opinion to measure the success of both the
experimental and control group students in writing narrative texts. While preparing the achievement tests, care was
taken to ensure that the writing topics were suitable for writing creative stories, and that the students were suitable for
producing texts that would include a certain novelty or innovations out of the ordinary. Then, in line with the story-
based learning approach, literary texts were determined to be used in the application process. In the selection of the
texts, care was taken to ensure that the students were able to express themselves in writing by using their imagination.
Expert opinion was taken to determine whether the texts are suitable for use in creative writing applications. Experts
were asked to evaluate whether the selected texts are appropriate for the grade level, basic elements of the narrative text,
creative thinking and creative writing, with a score between 1 and 5.

Expert opinion was also taken for the weekly lesson plans and application activities prepared by the researchers.
Necessary corrections were made on the tools and equipment to be used in line with the feedbacks of the experts. After
the necessary preparations were completed, the pre-tests were applied to both groups. The pre-tests applied were
evaluated by the first researcher and two independent lecturers and analyzed by taking the average score. After
determining the experimental and control groups, within the scope of the application, the second researcher applied
story-based learning approach-oriented creative writing practices to the experimental group, while the writing activities
in the textbook prepared within the scope of the current curriculum were applied for two hours a week in the control
group. After the studies were completed, the post-test was applied in the ninth week. Post-tests were analyzed by taking
the average of the evaluations made by the first researcher and two independent faculty members.

Ethical Statement

The research was unanimously accepted by the Human Research Ethics Committee of Aksaray University with the
meeting dated 22.02.2022 and numbered E-34183927-000-00000693679. In addition, the informed consent/consent
form was signed by the participants.

Findings
Findings Related to the First Sub-Problem

According to the U-test results of the experimental and control groups' pre-test scores on story-writing skills, it is
observed that there is no significant difference between the experimental and control groups compared to the overall
story-writing skill scale (p>.05). This shows that the two groups have similar characteristics in terms of story writing
skills. However, in the comparison made according to the sub-dimensions of the scale, although there is no significant
difference between the experimental and control group students in the sub-dimensions of content, planning, and
characters, it is seen that there is a significant difference in favor of the control group in the dimensions of space and
time (p<.05).

Findings Related to the Second Sub-Problem

According to the U-test results of the post-test scores of the experimental and control groups regarding story-writing
skills, there was a significant difference between the post-test results of the experimental and control groups in favor of
the experimental group according to the general scoring of the story-writing skills scale (p<.05). This situation shows
that the story-based creative writing activities applied to the experimental group have a positive effect on the students'
narrative text writing skills. When the post-test results of the experimental and control group students were compared
according to the sub-dimensions of the story-writing skill scale, it was seen that there was a significant difference in the
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content dimension (p<.05). It is seen that there is no significant difference in the dimensions of planning, characters,
space and time (p>.05). This is thought to be due to the limited duration of the application.

Findings Related to the Third Sub-Problem

According to the Wilcoxon Signed Ranks results of the pre-test and post-tests of the experimental group students, it was
determined that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental group
students in general and sub-dimensions of the story-writing skill scale (p<.01). This situation shows that creative writing
activities supported by story-based learning approach improved the narrative text writing skills of the experimental
group students.

Findings Related to the Fourth Sub-Problem

According to Wilcoxon Signed Ranks Test for the pretest and posttest scores of the control group students, it is seen that
there is a significant difference in both the posttest pretest general scores and the sub-dimensions of the students in the
control group (p<.01). When Table 10 and Table 11 are evaluated together, it is seen that although there is a change in the
experimental group, a similar change is also observed in the control group. In this case, analyzes made with independent
sample tests were re-examined in order to understand whether the change in the experimental group was due to the
method applied (See Table 9). The Mann-Whitney U-test for the post-test scores of the control and experimental groups
showed that the significant difference was in favor of the experimental group.

Conclusion and Discussion

As a result of the research, it was seen that teaching with story-based learning approach-oriented creative writing
activities was effective in improving the narrative text writing skills of middle school 6th grade students. When the scores
of the students in the experimental group, in which story-based learning approach-oriented creative writing activities
were performed, and the students in the control group, in which the teaching was carried out according to the current
curriculum, were compared on the overall story-writing skill scale, it was determined that there was a significant
difference in favor of the experimental group. This finding shows that teaching with story-based learning-oriented
creative writing is more effective in improving students' narrative writing skills. When the groups were compared
according to the sub-dimensions of the scale, it was determined that the posttest mean scores of the experimental group
were higher than the mean scores of the control group in other sub-dimensions, except for the time sub-dimension of
the scale. However, although there was a significant difference in favor of the experimental group in the content sub-
dimension in the analyzes made, it was seen that there was no significant difference in the sub-dimensions of space,
planning, characters and time. This is thought to be due to the limited duration of the application.

When the studies in the field of writing are examined, it is seen that the effect of creative writing practices on
writing skills has been tried to be determined in general (Ak, 2011; Alar, 2018; Bartscher et al., 2001; Beydemir, 2010;
Dalkilig Fer, 2017; Dorlay, 2018; Duran, 2010; Duru and Iseri, 2015; Erdogan, 2012; Erdogan and Yangin, 2014; Erdogan,
2019; Gogen, 2019; Kasap, 2019; Korkmaz, 2015; Majid et al., 2003; Maltepe, 2006b; Ozdemir and Cevik, 2018; Oztiirk,
2007; Tok and Kandemir, 2015; Tonyali, 2010; Turkben, 2019). When the findings of the studies are examined, it is seen
that creative writing activities are very effective in developing students' writing skills. It is seen that the findings obtained
from the current research and the findings obtained from the field literature coincide. The analyses made on the general
average scores show that creative writing activities focused on story-based learning approach are more effective than the
activities performed in accordance with the writing techniques included in the Turkish Course Curriculum. In the
present study, 6 of the creative writing activities focused on story-based learning approach. The effect of classroom
students on narrative text writing skills has been studied. A similar work can also be carried out on different types of text
writing skills. The effect of story-based learning approach-oriented creative writing activities on students' writing skills
can also be tested at different grade levels. Considering the impact of writing skill on academic achievement in other
courses, studies can be conducted on the use of creative writing practices focused on a story-based learning approach in
different courses.
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Bu aragtirmanin amaci, oykii temelli 6grenme yaklagimi odakli yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin Oykiileyici metin yazma becerisi {izerindeki etkisini
belirlemektir. Aragtirmada on test-son test, kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Aragtirma, 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar donemi Aksarayda
Milli Egitim Bakanlhigina baglh iki farkli okulda 6grenim goren 6.sif dgrencileriyle
gergeklestirilmistir. Deney grubunda, oykii temelli 6grenme yaklagimi odakl: yaratici
yazma etkinlikleri ile 6gretim gerceklestirilirken kontrol grubunda ise mevcut
6gretim programi dogrultusunda hazirlanilan ders kitabindaki yazma etkinlikleriyle
ogretim gerceklestirilmistir. Oykii temelli 6grenme yaklagimi odakl yaratici yazma
etkinlikleri 8 haftada gergeklestirilmistir. Arastirmada Ogrencilere yazdirilan
oykiileyici metinler “Oykii Yazma Becerisi Olgegi” ile degerlendirilmistir. Aragtirma
verilerinin analizinde SPSS 22 paket programindan faydalanilmustir. Arastirma
sonunda, Olgegin geneli tzerinden yapilan analizler neticesinde deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin kontrol grubunun son test puan
ortalamalarindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
genel bulgularindan hareketle, 6ykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratic1 yazma
uygulamalarinin  6grencilerin  oykiileyici metin yazma becerilerini gelistirmede
programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Oykii temelli §grenme, yazma egitimi, yaratict yazma, dykiileyici
metin yazma, 6.stif 6grencileri.

vazgecilmez temel dil becerilerinden birisidir. Bu beceri

hem dil becerilerini hem de zihinsel becerileri
etkilediginden bireyin gelisimine ve gelecegine yon vermede
belirleyici olmaktadir (Can, 2016). Bireyin kendini dogru ve
amacina uygun bir sekilde ifade edebilmesinde en etkili araglardan
biri olan yazma becerisini, Ogrencilerin okul yasamlarinda
kazanmalar1 ve gelistirmeleri gerekmektedir. Yazma, “bireylerin bir
konudaki duygu, diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin
temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama ¢ercevesinde anlatma
becerisi” (Ozbay, 2011, s. 195), “bellekte tasarlanan diisiincelerin
alicinin anlayacagi bir bi¢cimde ve tam olarak tasarlandigi sekilde
iletilmesi” (Dilidiizgiin, 2020, s. 21) ve “zihnimizdeki duygu,
distince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli
sembollerle anlatilmasi” (Giines, 2014, s. 157) seklinde tanimlan-
maktadir. Yapilan tanimlamalardan yazmanin pek ¢ok kural: i¢inde
barindiran, bir¢ok beceri kullanmay: gerektiren, duyugsal ve bilissel
pek ¢ok siireci kapsayan karmasgik bir eylem oldugu anlagilmaktadir.

‘- 7 azma, insanoglunun hayat1 boyunca kullandig1 en 6nemli ve

Yazma, temel dil becerilerinin son halkasini olusturmaktadir.
Diger dil becerilerine gore daha ge¢ ve gii¢ kazanilan bir 6grenme
alani olmasi nedeniyle yogun bir ¢aba ve istek gerektirmektedir. Bu
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becerinin gelistirilmesi i¢in oncelikle 6grencilerde yazmaya yonelik olumlu bir tutum gelistirilmesi ve onlarin yazma
eylemi iizerinde yogunlagsmalarini saglayacak etkinliklerin 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi gerektigi alan
yazinda belirtilmektedir. Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasi ve onlarda yazmaya yonelik ilgi ve istek
olusturulmasinda temel sorumluluk ise Tiirk¢e 6gretimine diigmektedir (Goger, 2010). Bunun bir geregi olarak da
Ogrencilerin yazma becerisinde yetkin ve bagarili olmalar1 i¢in 6grenme ortamlarinda bol bol uygulama yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu uygulamalarla 6grencilere duygu ve disiincelerini etkili ve islevsel bir sekilde ifade
etmeleri i¢in gerekli olan metin olugturma becerilerinin kazandirilabilecegi belirtilmektedir (Yaylacik, 2014). Nitekim
yazma egitiminin amag ve bilesenlerine bakilacak olursa 6grencilere belli bir ama¢ dogrultusunda kendi duygu ve
diisiincelerini dogru ve etkili bir sekilde yazili olarak ifade etmelerini saglama, etkili ve dogru yazma 6zelliklerini onlara
tanitma ve kazandirma, 6grencilerin fikir tiretme ve yazma giiclerini gelistirme, yazdiklarini bicim ve igerik agisindan
degerlendirme beceri ve aligkanligini kazandirma gibi amaglarin siralandigy goriilmektedir (Belet, 2008, s. 111).
[Ikogretimin birinci kademesinde temel yazma becerisi kazanildiktan ve yazma kurallariyla ilgili bilgiler edinildikten
sonra ikinci kademede ¢esitli etkinliklerle bu becerinin gelistirilmesi amaglanir. Ancak yapilan arastirmalar, ilkogretim
birinci kademeden {iniversite diizeyine kadar her kademede 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin istenilen diizeyde
olmadigini gostermektedir (Arici ve Ungan, 2008; Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Bagci, 2010; Bahsi ve Sis, 2019; Kaynas ve
Anilan, 2015; Uggun, 2009; Tiirkben, 2021a, 2021b). Bu durum iizerinde durulmas: gereken bir husustur. Ogrenciler
yazma siirecinde kargilagtiklar: psikolojik, bilissel, dil bilgisel vb. sorunlardan 6tiirti bu beceriyi gergeklestirilmesi zor bir
eylem olarak algilamaktadir (Maltepe, 2006a). Ancak 6grencilerin yazma becerilerinde giigliik yasamalarinin yalnizca
yazmanin dogasindan kaynaklanan sorunlara bagli olmadig: diisiiniilmektedir. Bu algiy1 tersine ¢evirmek icin 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin yazmaktan zevk alabilecekleri uygulamali ¢calismalara agirhik verilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) yazma 6grenme alani incelendiginde dgrencilere farkli tiirde metin
olusturma becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi gériilmektedir. Oykiileyici metinler de bu metin tiirleri arasinda
yer almaktadir. Oykiileyici metinler, 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde ve onlarda yazmaya yonelik olumlu
tutum olusturmada oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica bu metin tiirleri onlarin yasantilarinin zenginlestirilmesine
de 6nemli katkilar saglamaktadir. Bireylerin 6ykii yazma becerileri hem kendi yasamlarini tanima ve tanimlamalar: hem
de baska yasamlar1 tanima ve tanimlamalar1 baglaminda 6nemlidir (Kaynas, 2014). Kurgu ve yapisal agidan ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken, onlarin hayal diinyasina seslenen &ykiileyici metinler ¢ocuklarin yararlanabilecegi en zengin tiirleri
icermektedir (Eroglu Copur, 2019). Bu nedenle 6grencilerimizin diis diinyasini gelistirip zenginlestirmek i¢in bu tiir
yazinsal nitelikli metinleri onlarla bulugturmali, 6grencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmede bu tiir metinleri bir
arag olarak 6grenme faaliyetlerinde kullanmaliyiz.

Oykiileyici metin yazma becerilerinin incelendigi ¢aligmalarda, ogrencilerin yazmada birtakim sorunlar
yasadiklar1 goriilmektedir. Oykiiyii olusturan unsurlara iligkin ayrintiya girilmemesi, ¢oziim bélimiiniin
detaylandirilarak verilmemesi, zamanin ¢ok hizli ilerlemesi, 6ykiideki olayin ist Giste ve ¢ok kisa verilmesi, olaylarin
birden degismesi, kahramanin duygu ve diisiincelerine yer verilmemesi gibi birtakim eksikliklerin oldugu goriilmektedir
(Ar1, 2010; Cogkun, 2005; Ipek Egilmez ve Berber, 2017; Kaynag ve Anilan, 2015; Onal ve Maden, 2020; Sallabag, 2007;
Yilmaz, 2008). Yazma egitimi, uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Siire¢ icerisinde bu eksikliklerin uygulamali ¢aligmalarla
giderilebilecegi diigiintilmektedir. Nitekim yapilan aragtirmalarda da yazma egitiminin birden kazanilabilecek bir beceri
olmadigy; planh yiiriitilmesi gereken uzun bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Siire¢ igerisinde &grencilere yazma
becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in de kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin iyi segilerek uygulanmasi
gerekmektedir. [zdese (2011) gore dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilmesi igin, bu becerinin egitimi bir siireg
olarak ele alinmali, geleneksel yontemlerin disina ¢ikilarak 6grenme ortami yeni Ogretim yontemleriyle
zenginlestirilmelidir. Yazma etkinliklerinde, birbirini takip eden hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
diizeltme ve yayimlama asamalarina iliskin beceriler tizerinde durularak yazma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir
(Temizkan, 2014).

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in arastirmacilarin farkli yontem, model ve tekniklerin etkililigini belirlemeye
caligtiklar1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda, 6z diizenlemeye dayali yazma egitimi (Uygun, 2014;
Tiirkben, 2021¢; Miildiir ve Yalgin, 2019), tistbiligsel yazma stratejileri (Erol ve Kavruk, 2021), zihin haritas: teknigi
(Maltepe ve Giiltekin, 2017), aktif 6grenme yontemi (Yildiz, 2015), 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli (Demirel
ve Karatay, 2022; Yilmaz ve Aklar, 2015), ¢agrisim teknigi (Bagc1 Ayranci ve Karahan, 2017), proje tabanli 6grenme
yaklagimi (Taskin ve Karakus Taysi, 2018), tersine 6gretim yontemi (Ozbilen ve Giiven, 2019), ters yiiz edilmis sinif
modeli (Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2021), istasyon teknigi (Maden ve Durukan, 2010), yaratici drama (Sulak ve
Erdogan, 2019), yaratict drama ve yaratict yazma (Susar Kirmizi, 2015), yansitici diistinme destekli yaratict yazma
(Erdogan ve Ekinci Celikpazu, 2020), birlestirilmis program modeli (Ak¢a Usenti ve Davashgil, 2021), 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli (Ozdemir ve Ozbay, 2016; Ozkara, 2007) dogrultusunda hazirlanilan etkinlik ve
uygulamalarin farkll diizeylerde 6grenim goéren ogrencilerin yazma becerisi tizerindeki etkililigi belirlenmeye
galigtlmistir. Alan yazinda ozellikle metin tiirlerinden oykiileyici metin yazma becerisi tizerine odaklanan ¢alismalarin
varligr da goriilmektedir. Kaya ve Ates (2016) iistbilissel beceri odakli yazma siireclerinin 6grencilerin hikiye yazma
becerisine etkisini, Ozkara (2007) 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin hikiye edici metin
yazma becerilerine etkisini, Temizkan ve Erbilen (2020) 6z diizenlemeye dayali yaratici yazma etkinliklerinin &ykii
tiiriinde metin yazma becerileri iizerindeki etkisini, Can ve Unal (2019) tasarlamis olduklar1 ‘kurgu merdiveni’ ile
yapilan egitimin ortaokul &grencilerinin 6ykiileyici metin yazma basarilarina etkisini ve Tiirkyilmaz ve Ar1 (2021)
yaratict yazma etkinliklerinin 7. sinif Ogrencilerinin 6ykii yazma bagarilar1 tizerindeki etkisini tespit etmeye

Oykii Temelli Ogrenme Yaklasimi Odakli Yaratict Yazma Etkinlikleriyle Ogrencilerin... 219



caligmiglardir. Yapilan caligmalarin Ogrencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Alan
yazindaki bu ¢aligmalar, zor bir beceri olarak algilanan yazma becerisinin ¢agdas 6grenme ve 6gretme yaklagimlar
dogrultusunda gelistirilebilecegini de gostermektedir. Buradan hareketle 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik farkli yontem, teknik ve modellerin denendifi yeni aragtirmalarin yapilmasi gerektigi
soylenebilir. Can ve Unala (2019) gére 6grenme ortamlarinda dgretmenlerin kullanacag farkli yontem, teknik ve
uygulamalar 6grencilerin yazmaya ilgi duymasini saglayacak ve onlarin yazma becerisini edinmeleri ve gelistirmeleri
konusunda katki saglayacaktir. Bu baglamda mevcut arastirmada 6ykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratict yazma
uygulamalarinin 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerileri iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar, siire¢ odakli yaratict yazma calismalarinin 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir (Bartscher vd., 2001; Dorlay, 2018; Kolikpinar, 2021; Maltepe, 2006;
Temizkan, 2011). Bartscher vd. (2001) yaratict yazma etkinlikleri ile Ogrencilerin yazma siirecine daha c¢ok
odaklandiklarini belirtmektedirler. Maltepe’ye (2007) gore yaratict yazma yaklasimi, 68rencilere dili etkili ve yaratici
kullanabilme olanag1 saglayarak onlara kendi yasanti, deneyim ve gozlemlerini 6zgiirce ifade etme imkani saglar.
“Yaratic1 yazma; sahip olunan birikimi, deneyimi kullanarak bagkalarindan farkli diigiinebilmeyi, o giine kadar
aralarinda baglantilar kurulmamis olan olaylar, durumlar, kisiler, varliklar arasinda baglantilar kurmayi, tretimde
Ozgunligi, orijinalligi, anlatimda kisisel tislubu gerektiren bir alandir” (Temizkan, 2014, s. 6). Yaratic1 yazma becerisinin
temelinde kurmaca bir diinya yaratmak oldugu bilinmektedir. Orhon’a (2019) gore yaratici yazmanin 6nemli bir tiiri
olan kurgularin olugturulmasinda, karakterler, olaylar, mekanlar, alt olaylar, bakis agis1 ve diyaloglar tizerinde durulur.
Bu agamalarin her biri, kurgunun tiiriine gére 6nemle olusturulmas: gereken siiregleri igerir.

Yazma becerisinin etkili bir sekilde 6grencilere kazandirilmasi icin cesitli strateji, yontem ve tekniklerden
yararlanilarak 6grenme-6gretme siireglerinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda egitim ortamlarinda yaratic
yazma etkinlikleri ile birlikte kullanilabilecek etkili yaklasimlardan bir tanesi de 6ykii temelli 6grenme yaklagimidir. Bu
yaklasim, 6grenciyi aktif kilacak, 6grenme siirecinde onu merkeze alan ve ona yapip-yasayacagi etkinlikler sunmaktadir.
Ayni zamanda dgrencinin yaraticilik becerilerinin gelisimini de desteklemektedir (Ozsari, 2017). Bu baglamda, bu
yaklagimin yaratict yazma becerileriyle birlikte kullanimi &grencilerin daha nitelikli 6ykiileyici metinler olusturma
becerilerine de katki saglayacaktir. Yapilandirmacilik goriisiiniin temelleri tizerine kurulu olan bu yaklagim, bilginin
kalicilligini artirmak ve ders siirecini daha ilgi ¢ekici kilmak i¢in hikiye anlatimini esas almaktadir. Bu yaklagim, ders
stirecinin, genel olarak bir hikéye ile baglatilip; zaman, mekan ve karakter baglantilariyla giiglendirilmesinin ardindan
agamal1 konular igerisinde islenmesini éngdérmektedir (Dedebali, 2020; Giiney, 2003). Oykii temelli 6grenme, ardigik
bicimde siralanan bir 6gretim siirecini icermektedir. Bu yaklasimda boliimler arasi gegisler anahtar sorular ile saglanir.
Her boliimde 6grencinin yapmas: gereken bir gorevi vardir. Birinci béliimde, birinci anahtar soruyu cevaplamak i¢in bir
kurgunun olusturulmasi, 6ykii icin gerekli olan karakterlerin gorsellerinin yapilmasi, éykiideki mekéinin olusturulmast,
ikinci bolimde bir sonraki anahtar soruya gore hikdyenin gelistirilmesi, ii¢iincii boliimde olaylarin basglamasi ve anahtar
sorularla olay orgiisiiniin gelismesi, olay 6rgiisiiniin devamu ve etkinliklerin yapilmasi, dordiincii bolimde 6ykiiniin tepe
noktasi, sergi ve kutlama ve besinci boliimde gozden gegirme ve degerlendirme yer almaktadir (Bell ve Harkness, 2006).
Oykii temelli 6grenme siirecinin planlama agamalari su sekilde gerceklestirilebilir:

(a) Oykit Temast ve Boliimleri: Her bir béliim tek bir baglik altinda belirtilmelidir. Ornegin: Ev, aile, okul gibi.
Ogretmen tarafindan tasarlanan dykii béliimlerden olusur, bu béliimler 6grencinin derste kazanmasi gereken becerilere
gore planlanir. Oykii, genel hatlari ile tasarlanmis olsa da 6grencilerin cevaplarina gore ilerledigi i¢in sonu siirprizlerle
dolu olabilir. Ogretmen &ykii cizgisinden ¢ok uzaklagmamaya ve béliimlerin ¢ok uzun olmamasina dikkat etmelidir.

(b) Anahtar Sorular: Her bir baslik, o baslikla ilgili konularda 6grencilerin merak ve arastirma duygularini ortaya
¢ikaracak bir¢ok soruyu sormaya imkan tanimalidir. Ornegin: Ailedeki kisiler kimler? Anahtar sorular égrenciyi konu
hakkinda diisiinmeye, arastirmaya, tartigmaya sevk etmelidir.

(c) Ogrenci Etkinlikleri: Sorularin cevaplarini buldurmaya yarayan gesitli 6grenci etkinliklerine yer verilmelidir.
Sinifta yapilacak 6grenci etkinlikleri 6grencinin eglenecegi, katilmaya istekli olacag: calismalar olmalidr.

(¢) Organizasyon: Etkinliklere en uygun organizasyonlar segilmelidir. Ornegin: Bityiik grup, kiigiik grup, ikiserli,
tgerli gruplar.

(d) Arag-Geregler: Etkinliklerde kullanilacak arag ve gereglerin, malzemelerin listesi ¢ikarilir. Oykii temelli
ogrenme yaklagiminin amaglarindan biri de 8grencinin ¢ok yonlii 6grenmesini saglamaktir. Ogrenci ilk basta ykiideki
karakterleri ve mekén1 yaratirken kagit, kalem, boya, ip, yapistirici, makas vb. malzemeleri kullanir. Zamanla 6ykii
ilerledikce etkinliklerde bilgisayar, kitap, internet, slayt, resim, fotograf, film, cesitli internet programlari, enstriimanlar,
drama yapmak i¢in ¢esitli kiyafetler ve malzemeler kullanir.

(e) Urtin (Gikt1): Etkinlikler sonucu ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinler, materyaller, 6grenme iiriinleridir. Ayni
zamanda bu triinler degerlendirme i¢in de kullanilabilir (Giiney, 2003; Sar1, 2019).

Oykii temelli 6grenme siirecinde, anahtar sorular ve yapilan etkinlikler ile dgrenciler yaratici diigiinmeye
yoneltilmektedir. Grup i¢i ¢aligmalarda her bir 6grencinin konu ile ilgili farkli bir yorumda bulunmasi, birbirini
destekleyen cevaplarla siirecin hizli ve yaratici bir sekilde ilerlemesi sonucu etkili ve verimli bir 6grenme ortami
olusmaktadir. Bu 6grenme ortaminda 6grenciler farkli karakterlerin yerine gegerek farkli rollere biirtinmekte ve o sekilde
diisiinmeye ¢aligmaktadir (Sari, 2019). Bu nedenle 6ykii temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin yaraticiliklarini
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destekledigi de soylenebilir. Oykii temelli $grenme yaklagiminin uygulama asamalar1 dogrultusunda yapilandirilacak
etkinliklerle 6ykii tiiriiniin unsurlarinin (konu, tema, ana diisiince, olay, olay orgiisii, catigma, entrik yapi, kahramanlar,
zaman, mekan, anlatici ve bakis acis1) yer aldigi yaratici oykilerin olusturulacag: diistintilmektedir. Bu yaklagim
ogrenmeyi daha zevkli ve heyecanli hale getirdigi icin o6grencilerin yazma motivasyonlarini da olumlu yoénde
etkileyecektir. Alan yazin taramasi yapildiginda da 6grencilerin 6ykiileyici metin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
oykil temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratici yazma ¢aligmalari ile ilgili herhangi bir ¢alisma tespit edilmemistir. Bu
baglamda bu ¢aligmadan elde edilen bulgular, bu yaklasimi 6grenme ortamlarinda uygulayacak 6gretmenlere ve alanda
¢aligma yapacak akademisyenlere yol gosterecektir.

Bu arastirmanin amaci 6ykil temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
oykileyici metin yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmuistir:

1.0Oykii Temelli Ogrenme Yaklagimi odakli yaratici yazma egitimi oncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
oykilleyici metin yazma diizeyleri nedir? Ogrencilerin 6ykiileyici metin yazma diizeyleri anlamli bir farkhihik
gostermekte midir?

2.0ykii Temelli Ogrenme Yaklagimi odakli yaratict yazma egitimi sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
oykiileyici metin yazma diizeyleri nedir? Ogrencilerin oykiileyici metin yazma diizeyleri anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3.Deney grubu dgrencilerinin Oykii Temelli Ogrenme Yaklagimi odakl: yaratici yazma egitimi dncesi ve sonrasinda
oykiileyici metin yazma diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metin yazma diizeylerinde anlaml bir farklilik var midir?

Yontem

Model

Oykii temelli 6grenme yaklagimi odakli yaratict yazma etkinliklerinin ortaokul 6. simif égrencilerinin dykiileyici metin
yazma becerileri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada 6n test-son test, kontrol gruplu yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Yar1 deneysel aragtirmalar, gruplarin yansiz ya da rastlant: sonucu olusturulamadigi veya deney
ortaminin kontrol altina alinamadig1 durumlarda kullanilir (Glirbiiz ve $ahin, 2015, s. 362). Farkli nedenlerden dolay:
yapay gruplarin olusturulamadig1 durumlarda, aragtirmaci, var olan gruplardan yansiz olarak birini deney digerini ise
kontrol grubu olarak se¢mek zorunda kalir. Her iki grupta da deney oncesi ve sonrasina iliskin 6l¢meler yapilir (Karasar,
2005; Buytikoztiirk, 2004). Karasar’a (2005) gore bu modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardimei olur.

Tablo 1
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Arastirma Deseni

Grup On test Deneysel islem Son test
Deney Oykii yazma becerisi dlgegi OTOY odakli yaratict yazma galismalart Oykii yazma becerisi dlgegi
Kontrol Oykii yazma becerisi él¢egi TDOP'ye gore gerceklestirilen yazma galigmalar Oykii yazma becerisi él¢egi

OTOY= Oykii Temelli Ogrenme Yaklasimi. TDOP= Tiirkce Dersi Ogretim Programu.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Aksaray il merkezinde bulunan kamuya ait iki farkls
okulda 6. simf diizeyinde 6grenim goren 50 &grenci olusturmaktadir. 1ki okuldan galigmaya katilacak subeler
belirlenirken sinif mevcutlari, cinsiyet dagilimlari, donem sonu Tiirk¢e dersinden aldiklar1 akademik basar1 puanlarinin
farklilik gostermemesi kriterleri goz dniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin bagar1 durumlarini belirlemek amaciyla
oncelikle dgretmen ve idarecilerle goriisiilmiistiir. Ogretmen ve idarecilerle yapilan goriisme neticesinde belirlenen iki
subedeki ogrenciler, Tiirk¢e dersi notlari agisindan karsilastirilmigtir. Bunun igin 6ncelikle iki grubun Tiirkge
derslerinden aldig1 dénem sonu notlarinin normallik degerlerine bakilmistir. Bunun i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir
(Bkz. Tablo 2). Iki grubun Tiirkge ortalamalari normal dagilim gosterdiginden gruplarin not ortalamalari arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz gruplar arasi t-testi yapimustir. Her iki subenin
birbirine yakin basar1 durumuna sahip oldugu goriilmiistiir. Belirlenen iki subede yapilan 6n test sonuglari analizi
sonrast her iki grubun oykiileyici metin yazma beceri diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik da tespit edilmemistir.
Daha sonra yansiz atama yoluyla bu subelerden biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmis ve arasgtirma bu iki
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grupla yiirttiilmistiir. Caligma grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersi Dénem Sonu Notlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi

Shapiro-Wilk

Gruplar
Istatistik N p
Kontrol grubu .96 24 42
Deney grubu .96 26 .36

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarimn Dénem Sonu Tiirkce Dersi Not Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Arast t-Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Kontrol grubu 24 51.5000 7.07107
Deney grubu 26 545000 7.64853 48 1.437 157

Tablo 3’te goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi déonem sonu not ortalamalar1 arasinda anlaml bir
farklihik goriilmemektedir (p>0,05). Bu durum gruplarin akademik bagar1 yoniinden birbirine denk oldugunu
gostermektedir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gore Dagilimlar:

Deney Grubu Kontrol grubu
Cinsiyet
n % n %
Kiz 15 57.69 12 50.00
Erkek 11 42.31 12 50.00
Toplam 26 100 24 100
Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplamak i¢in Oykiileyici metin yazma basar1 testi kullanilmigtir. Basari testlerinin
degerlendirilmesinde ise 6ykii yazma becerisi 6l¢cegi kullanilmistir.

Oykii Yazma Becerisi Olgegi

Ogrencilerin ykiileyici metin yazma becerilerini degerlendirmede Temizkan (2011) tarafindan gelistirilen “Oykii Yazma
Becerisi Ol¢egi” kullanilmistir. Bu 6lgek rubric niteligindedir ve 19 maddeden olugmaktadir. Olgek; igerik, planlama,
karakterler, mekan ve zaman olmak {izere bes temel boyuttan olugsmaktadir. Icerik; ana olay (konu), yan olaylar, tema
(izlek), tez (ana diisiince), ana digiim ve ara diiglimler olmak {izere alt1 alt boyuttan olugsmaktadir. Planlama; serim
bolimii, digiim bolimi ve ¢éziim boliimii olmak tizere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Karakterler; ana karakterler,
yardimci karakterler ve karakter tasvirleri olmak tizere {i¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Meké4n; meké4n, mekén tasvirleri
olmak {izere iki alt boyuttan olusmaktadir. Zaman ise sadece zaman alt boyutundan olusmaktadir. Her 6lgiit i¢in
puanlama 3 (yeterli), 2 (gelistirilmeli), 1 (yetersiz) seklindedir. Oykii Yazma Becerisi Degerlendirme Olgeginde
giivenirlik icin puanlama giivenirligine bakilmistir. Bu amagla 68renci testleri {i¢ puanlayici tarafindan
degerlendirilmistir. Puanlar arasindaki iliskiyi tespit etmek amactyla Sinif I¢i Korelasyon Katsayisrna bakilmistir. Tablo
5’teki sinif i¢i korelasyon katsayisi degerlendirildiginde {i¢ puanlayicinin puanlari arasinda anlamli derecede uzlagma
oldugu gorilmiigtiir (Bkz. Tablo 5). Arastirma oOncesi, Olgegin arastirmada kullanilmasi igin olgek sahibi ilgili
aragtirmacidan gerekli izinler de alinmistir.
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Tablo 5
Puanlayicilar Arast Sinif Ici Korelasyon Katsayist

Sinif ici 95% giiven aralig Gergek deger File 0 arasinda
korelasyon® Alt sinir Ust sinir Deger dft an P
Tek 6nlemler 9392 .906 .962 47.081 53 106 .000
Ortalama 6nlemler .979¢ .967 .987 47.081 53 106 .000

Opykiileyici Metin Yazma Basar: Testi

Calismada kullanilan 6n test, son test yaratict yazma konulari aragtirmacilar tarafindan alan yazin taranarak
belirlenmistir. Konular belirlenirken konularin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Hem
on test hem de son test icin belirlenen on beser konu 2’si 6l¢gme ve degerlendirme alaninda, 8’ Tiirk¢e egitimi alaninda
olmak tizere 10 uzmanin goriisine sunulmustur. Uzmanlardan belirlenen konulari 1 ile 5 puan arasindaki bir
puanlamayla ortaokul 6.sinif 6grencilerinin diizeyine gore ayr1 ayr1 puanlamalar: istenmistir. Yapilan puanlamalardan
sonra en yiiksek puani alan tiger konu secilmis ve diger konular elenmistir. Uzman goriisii neticesinde 6n test, son test
konularina son sekli verilmistir. Belirlenen 6n test konularinda 6ykii temelli yaratic1 yazma etkinliklerine baglamadan
once deney ve kontrol gruplarmi olugturan 6grencilere Gykiileyici metinler yazdirilmis, sekiz hafta boyunca deney
grubuna 6ykil temelli 6grenme yaklasimi odakl: yaratici yazma etkinlikleri yaptirilirken kontrol grubuna ise Milli Egitim
Bakanliginca belirlenmis miifredat dogrultusunda yazma etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama sonunda her iki gruba da
son test konularindan 6ykiileyici metinler yazdirilmigtir. Uzman goriisii sonrasinda arastirmada uygulanan 6n test ve
son test konular1 asagida Tablo 6da gosterilmektedir.

Tablo 6
On Test Son Test Konular

On test konular: Son test konulari
1.“Zaman makinesi, gelecek, yolculuk, macera” anahtar kelimelerini 1. “Ogretmen, odev, kesif, icat, yarigma, uzay” anahtar kelimelerini
kullanarak bir 6ykii yaziniz. kullanarak bir 6ykii yaziniz.
2. Cok sevdiginiz bir ¢izgi film karakterinin yerine kendinizi koyarak bir 2. Kirmiz1 Baglikli Kiz” masalindaki kurdun iyi kalpli ve yufka yiirekli bir
6ykii olusturunuz. hayvan oldugunu diisiinerek 6ykiiyii bagtan yazar misin?
3. Insanlar kis uykusuna yatsayd: uyuduklari zaman diliminde neler 3. Okyanusta annesini kaybeden bir yavru yunus balignmn bagindan
olurdu? Yagam nasil olurdu? Diinya bu siiregten nasil etkilenirdi? gegen olaylar1 anlatan bir 6ykii yaziniz.

Sorularindan yola ¢ikarak bir ykiileyici metin yaziniz.

Ogrencilerin belirlenen konularda yazma tercihleri incelendiginde 6n testte deney grubu dgrencilerinden 17si birinci
konuyu, 5’i ikinci konuyu ve 4’1 ti¢lincii konuyu segerken kontrol grubu 6grencilerinden 18’i birinci konuyu, 4’1 ikinci
konuyu ve 2’si ti¢iincii konuyu tercih etmistir. Son testte ise deney grubu 6grencilerinden 13’ti birinci konuyu, 7’si ikinci
konuyu ve 6’1 tigiincii konuyu segerken kontrol grubu 6grencilerinden 11°i birinci konuyu, 9’1 ikinci konuyu ve 4t
ticlincii konuyu tercih etmigtir.

Verilerin Analizi

Toplanilan verileri analiz etmek amaciyla SPSS 22 paket programindan faydalanilmistir. Elde edilen verilerin analizi
yapilmadan once puanlamanin giivenirlifini saglamak amaciyla verilerin degerlendirilmesi ti¢ farkli puanlayict
tarafindan yapilmigtir. Puanlayicilar aras iligki i¢in puanlayicilar arasi sinif i¢i korelasyon kat sayisina bakilmis ve
puanlamanin giivenirligi saptanmistir. Ug farkli puanlayici tarafindan yapilan puanlamalarin ortalamasi alinarak veriler
olusturulmustur. Daha sonra aragtirma problemlerine uygun olarak veriler analiz edilmistir. Bu amagla verilerin
oncelikle normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunun i¢in oncelikle biitiin aragtirma problemlerinin
analizi i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Normal dagilim gostermeyen birinci ve ikinci alt probleme iliskin bulgularin
elde edilmesinde Mann Whitney U-testinden faydalanilmistir. Normal dagilim géstermeyen tigiincii ve dordiincii alt
probleme iliskin bulgular ise paremetrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile elde edilmistir.
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Tablo 7
Arastirma Problemlerinin Analizi Igin Yapilan Shapiro-Wilk testi

Olgegin incelenen boyutlart Grubu Istatistik n p
On test genel Kontrol 979 24 .037
Deney 919 26 .043
Son test genel Kontrol 972 24 .021
Deney 941 26 .044
On test icerik boyutu Kontrol .960 24 .033
Deney .900 26 016
Son test i¢erik boyutu Kontrol 931 24 .002
Deney 910 26 .026
On test planlama boyutu Kontrol .955 24 .039
Deney .891 26 .010
Son test planlama boyutu Kontrol 927 24 .022
Deney 904 26 .019
On test karakter boyutu Kontrol .948 24 .042
Deney .849 26 .001
Son test karakter boyutu Kontrol 951 24 .013
Deney 938 26 .20
On test mekan boyutu Kontrol .818 24 .001
Deney .852 26 .002
Son test mekan boyutu Kontrol .886 24 011
Deney .840 26 .001
On test zaman boyutu Kontrol 814 24 .001
Deney 524 26 .000
Son test zaman boyutu Kontrol .880 24 .008
Deney .866 26 .003
Deneysel Islem

Aragtirma, 2021-2022 egitim-6gretim donemi bahar déneminde toplam 8 haftada (8x2=16 saat) gerceklestirilmistir.
Uygulama 6ncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol grubu &grencilerinin oykiileyici metin yazma basarilarini
olgmek icin uzman goriisit dogrultusunda bagari testleri olusturulmustur. Basari testleri olusturulurken yazma
konularinin yaratict 6ykii yazmaya uygun olmasina, 6grencilerin alisilmisin disinda belli bagh bir yenilik ya da yenilikler
igerecek nitelikte metinler tiretmelerine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Daha sonra 6yki temelli 6grenme yaklagimi
dogrultusunda uygulama siirecinde kullanilmak {izere yazinsal nitelikli 18 metin belirlenmistir. Metinlerin se¢iminde de
ogrencilerin hayal giiciinii kullanarak metinden hareketle kendilerini yazili olarak ifade etmelerini saglayacak nitelikte
olmasina Ozen gosterilmigtir. Metinlerin yaratict yazma uygulamalarinda kullaniminin uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in uzman goriisti alinmistir. Uzmanlardan, belirlenen metinleri sinif diizeyine uygunluk, éykiileyici metnin
temel unsurlari, yaratici diisiinme ve yaratici yazma (bir metinden ve duyulardan hareketle yazma; serim/diigiim/¢6ztim
bolimi eksik birakilan metni tamamlama; metin 6gelerinde degistirme, ¢ikarma ve eklemeler yaparak metni yeniden
yazma vb.) baglaminda uygun olup olmadiklarin: 1 ile 5 arasinda bir puanlamayla degerlendirmeleri istenmistir. Uzman
goriisii dogrultusunda sekiz dykiileyici metin belirlenmis, digerleri elenmistir. Belirlenen metinler su sekildedir: Sihirli
Yiiziik (Naki Tezel), Kirmizi Kutudaki Sir (Nihan Temiz), Masal Agac: (Giilten Dayioglu), Yesil Gozlii Kardan Adam
(Tacettin Simsek), Internet Bagimlis: Fil (Ustiin Dokmen), Minik Sultan ve Deniz Kizi (Ayla Kutlu), Giinesi Bile Tamir
Eden Adam (Behig AKk), Diisler Krali (Emin Ozdemir).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanilan haftalik ders planlar1 ve uygulama etkinlikleri i¢in de uzman goriisii
almmistir. Uzmanlarin yapmis olduklar1 geri bildirimler dogrultusunda kullanilacak arag-geregler tizerinde gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra 6n testler her iki gruba da uygulanmistir. Uygulanan
on testler, birinci aragtirmact ve bagimsiz iki 6gretim iiyesi tarafindan degerlendirilmis ve puan ortalamalar1 alinarak
analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra uygulama kapsaminda, ikinci aragtirmaci tarafindan
deney grubuna &ykii temelli 6grenme yaklagimi odaklr yaratict yazma uygulamalar: yapilirken kontrol grubunda ise
mevcut mifredat kapsaminda hazirlanilan ders kitabindaki yazma etkinlikleri haftada iki saat olmak tizere
uygulanmistir. Deney grubunda haftalik yapilan uygulamalar su sekildedir:

(a) Caligmanin ilk haftasinda 6ykit unsurlar1 6grencilere kavratilmistir. Bu amagla Naki Tezel'in Tiirk Masallar:
isimli eserinde bulunan Sihirli Yiizilk masalindan yararlamilmustir. Sihirli Yiiziitk masali arastirmaci tarafindan
ogrencilere anlatilmistir. “Masaldaki olay nedir? Olay nerede ve ne zaman ge¢mektedir? Masalin kahramanlar
kimlerdir?” anahtar sorulariyla 6gretim siireci yonlendirilmistir. Sinif gruplara ayrilarak 6grencilere sihirli bir yiiziik
maketi yaptirilmis sinifta sergilenmistir. Son olarak 6grencilere yaptiklar: yiiziigiin sihirli oldugunu diisinmeleri ve bu
yiiziikle neler yapacaklarini anlattiklar1 6ykiileyici bir metin yazmalar1 sdylenmistir. Yazilarinda 6ykii unsurlarina da yer
vermeleri gerektigi hatirlatilmigtir.

(b) Calismanin ikinci haftasinda 6grencilere oykiileyici metinlerde karakter betimlemelerinin nasil yapilacag:
kavratimistir. Bu amagla Nihan Temiz'in Masal Koleksiyoncusu kitabindaki Kirmizi Kutudaki Sir isimli masalindan
faydalanilmistir. Masal &grencilere anlatilmistir. Ogrencilerden masal kahramanina bir isim vermeleri ve zihinlerinde
sekillenen masal kahramaninin resmini ¢izmeleri istenmistir. Tahta iki boliime ayrilarak masal kahramaninin fiziksel ve
kisisel ozellikleri sinifca belirlenmis ilgili boliime yazilmistir. Tahtanin diger béliimiine masal kahramaninin ziddi
fiziksel ve kisisel ozellikleri olan yeni bir masal kahramani olugturulmustur. Ogrencilerden olugturulan yeni masal
kahramanina gére metni yeniden yazmalar1 istenmistir.

(c) Galigmanin tigiincil haftasinda 6grencilere oykil boliimleri kavratilmis serim béliimii verilen bir oykiiye diigiim
ve ¢Oziim bolumleri yazma etkinligi yaptirilmistir. Bu amagla Giilten Dayioglunun Masal Agac: isimli oykiistinden
yararlanilmistir. Masal Agact oykiisiintin serim boliimii okunmustur. Sinif tahtasina bir agag ¢izilerek metindeki agaca
benzer bir aga¢ olusturulmustur. Yazarin serim béliminii nasil olusturduguna ogrencilerin dikkati cekilmistir.
Ogrencilerden metne uygun diigiim ve ¢oziim béliimleri yazmalar1 istenmistir.

(¢) Calismanin doérdincii haftasinda serim, digiim, ¢6ziim boliimleri kavratilmistir. Bu amagla Tacettin Simsek
tarafindan yazilmis olan Yesil Gozlii Kardan Adam metninden yararlanilmugtir. Istasyon teknigi kullanilarak sinif iig
gruba ayrilmigtir. Serim, diigiim, ¢6ziim istasyonlar1 olugturulmustur. “Kiiresel 1sinma konusunda dikkatleri toplamak
i¢in nasil bir kardan adam yapardiniz?” anahtar sorusundan hareketle sirasiyla her bir istasyona ilgili olduklar1 6ykii
boliimiinii uygun sekilde yazmalari séylenmistir. Olusturulan 6yki sinif panosunda sergilenmistir.

(d) Calismanin besinci haftasinda diigiim bolimii verilen masala serim ve ¢6ziim boéliimleri yazma etkinligi
yapilmistir. Bu amagla Ustiin Dékmen’in Internet Bagimhsi Fil masalindan yararlanilmistir. Derse “Bagimlilik nedir?
Giiniimiizde insanlar nelere bagimli?, Internet bagimliligi nedir?” anahtar sorulariyla baglanmistir. Masalin varlik
kadrosunda yer alan fil yavrusu Mohinin resmi ¢izdirilmistir. Diigiim boliimii anlatilan bu masala sinifca serim ve
¢6ztm bolumleri olusturulmugtur. Ortaya ¢ikan eserler sinif panosunda sergilenmistir.

(e) Caliymanin altinci haftasinda oykiileyici metinlerde okuyucuya bir mesaj verilmesi gerektigi ogrencilere
kavratilmistir. Bu amagla Ayla Kutlu'nun Minik Sultan ve Deniz Kizi masalindan yararlanilmigtir. Derse “Insan neden
yazma ihtiyaci hisseder? Insanlara iletmek istediginiz bir mesaji hangi yollarla iletebilirsiniz?, “Minik Sultan ve Deniz
Kizi” masalinda okuyucuya hangi mesaj veriliyor?” anahtar sorulariyla baslanmistir. Ogrencilerden “Cevre kirliligi
canlilarin yagamu i¢in tehlike olusturur” mesajini verecek dykiileyici bir metin olusturmalari istenmigtir.

(f) Calismanin yedinci haftasinda 6ykiileyici bir metnin kahramanlarinin metne konu olan olayla baglantili fiziksel
ve kisisel ozelliklerinin betimlenmesi etkinligi yapilmistir. Bu amagla Emin Ozdemir’in Diigler Krali metninden
yararlanilmigtir. Derse “Kirmizi Baghkl Kiz” masalindaki kurt nasil betimlenebilir? Oykii kahramanlarinin belirgin
ozellikleriyle tanitilmasinin metni anlamamiza katkis1 var midir?, Diisler Krali metninde metnin kahramani olan ¢ocuk
nasil tanitilmig?” anahtar sorulariyla baslanmustir. Diigler krali metninin kahramani olan ¢ocuk sinifta yaratici drama
yontemiyle canlandirilmistir. Ogrencilere kendilerine ait ii¢ olumlu ii¢ olumsuz kisilik 6zelligi belirlemeleri sdylenmistir.
Dersin bu agamasinda beyin firtinasi yontemi kullanilarak 6grencilerin konu hakkinda diisiinmeleri saglanmigstir. Son
olarak olumlu ve olumsuz 6zelliklerini anlattiklar1 bir 6ykii olusturmalar: istenmistir.

(g) Caligmanin son haftasinda oykiileyici metinlerde konu unsuru tizerinde durulmustur. Bu amagla Giinesi Bile
Tamir Eden Adam metninden faydalanilmistir. Derse “Kirmizi Bagshkl Kiz masalinda ne anlatiliyor? Bu masalin konusu
nedir?” anahtar sorular1 sorularak baglanilmistir. Boylece 6grenciler ¢ok iyi bildikleri Kirmizi Baghkl; Kiz metninin
konusuna giidillenmigstir. Dersin devaminda Giinesi Bile Tamir Eden Adam 6ykisii okunmus, 6ykiiniin konusu sinif¢a
belirlenmistir. Oykii kahramanlarinin resimleri cizilmis, béylece dgrencilerin dykiiniin konusunu daha iyi anlamalari
saglanmigtir. Son olarak 6grencilere “Ginesi Bile Tamir Eden Adam, 6ykiisiindeki kahramanlar acaba nasil barigmigtir?”
sorusu sorularak metni bu barigmay1 konu alacak sekilde siirdiirmeleri istenmistir.

Caligmalar bittikten sonra dokuzuncu hafta son test uygulanmustir. Son testler birinci arastirmacinin ve bagimsiz
iki 6gretim tiyesinin yapmis oldugu degerlendirmelerin ortalamasi alinarak analiz edilmistir.
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Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme yanit vermek amaciyla 6n testlerden elde edilen yazma iiriinleri, 6ykii yazma becerisi 6lcegi ile
degerlendirilmistir. On testlerden elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadig ve verilerin homojen dagilip
dagilmadig1 incelenmistir. Uygulanan “Shapiro-Wilk testi” sonrasinda kontrol ve deney grubu 6n test sonuglarinin
anlamlilik degerlerinin .05’ten kiigiikk oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Bu durum verilerin normal dagilim
gostermedigini ifade etmektedir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan test yontemlerinden
Mann Whitney U-testi uygulanmustir. Deney ve kontrol grubunun 6ykii yazma becerilerinin diizeylerini gosteren Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 8de verilmektedir.

Tablo 8

Oykii Yazma Becerilerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin U-testi Sonucu

Boyut Gruplar N X Ss Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Genel Kontrol 24 24.9792 491776 28.33 680.00 244.000 .186
Deney 26 22.6731 4.60856 22.88 595.00
Igerik Kontrol 24 10.0625 2.31401 28.40 681.50 242.500 175
Deney 26 9.0769 217574 22.83 593.50
Planlama Kontrol 24 5.8125 1.44322 28.46 683.00 241.000 .160
Deney 26 5.1538 1.43366 22.77 592.00
Karakterler Kontrol 24 4.7917 1.19707 25.92 622.00 302.000 843
Deney 26 4.6538 .88056 25.12 653.00
Mekan Kontrol 24 3.0883 .52475 31.27 750.50 173.500 .003
Deney 26 2.6731 .39856 20.17 524.50
Zaman Kontrol 24 1.4792 .37530 32.46 779.00 145.000 .000
Deney 26 1.1154 21483 19.08 496.00
Sekil 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarimin Ortalamasina Iliskin Grafik
30
24,9792
25 22,6731

20
15
. 100625 g 0760
58125 51538 47917 46538
5 I I I 3,0883 26731 L4792 11154

Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney

Genel Igerik Planlama Karakterler Mekan Zaman

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar: arasinda 6ykii yazma becerisi 6lgeginin geneline gére anlamli bir
farklilik olmadif1 gozlenmektedir (p>.05). Bu durum iki grubun 6ykii yazma becerisi bakimindan benzer ozellikler
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tasidigini gostermektedir. Ancak oOlgegin alt boyutlarina gore yapilan karsilastirmada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin aralarinda icerik, planlama, karakterler alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen mekan
ve zaman boyutlarinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (p<.05). Bu durum 6ykii yazma
Olgeginin mekan ve zaman boyutlarinda kontrol grubunun deney grubuna oranla daha iyi bir diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamalari incelendiginde her ne kadar anlamh farklilik
olusturmasa da kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerine oranla 6ykiileyici metin yazma becerilerinin
daha iyi oldugu gériilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt probleme yanit vermek amaciyla son testlerden elde edilen dykiileyici yazma iiriinleri ykii yazma becerisi
Olgegine gore degerlendirilmistir. Son testlerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Uygulanan “Shapiro-Wilk testi” sonrasinda kontrol ve deney grubu son test sonuglarinin anlamlilik
degerlerinin .05’ten kiigiik oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Bu durum verilerin normal dagilim gostermedigini
ifade etmektedir. Veriler normal dagilim gostermediginden parametrik olmayan test yontemlerinden Mann Whitney U-
testi uygulanmistir. Oykii yazma becerilerine iligkin olarak deney ve kontrol gruplarinin son test kargilagtirmalarina
iliskin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 9da verilmektedir.

Tablo 9

Oykii Yazma Becerilerine Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin U-testi Sonucu

Sira

Boyut Gruplar N X Ss Ortalamast Sira toplami1 U P

Genel Kontrol grubu 24 31.0000 4.15985 20.31 487.50 187.500 .015
Deney grubu 26 34.0000 4.53872 30.29 787.50

Igerik Kontrol grubu 24 12.5417 1.50302 17.63 423.00 123.000 .000
Deney grubu 26 14.8654 2.15665 32.77 852.00

Planlama Kontrol grubu 24 7.0208 1.16544 25.67 616.00 308.000 .937
Deney grubu 26 7.0385 1.13069 25.35 659.00

Karakterler Kontrol grubu 24 6.1458 1.03783 23.10 554.50 254.500 254
Deney grubu 26 6.5192 .89979 27.71 720.50

Mekan Kontrol grubu 24 3.6458 .74424 22.27 534.50 234.500 112
Deney grubu 26 3.8462 48516 28.48 740.50

Zaman Kontrol grubu 24 1.8958 .57064 27.67 664.00 260.000 .285
Deney grubu 26 1.7308 49459 23.50 611.00

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglar arasinda 6ykii yazma becerisi 6lgeginin genel
puanlamasina gére deney grubu lehine anlamli farklilik olustugu goriilmektedir (p<.05). Bu durum deney grubuna
uygulanan 6ykii temelli yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin Gykiileyici metin yazma becerileri tizerinde olumlu
bir etki olugturdugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test sonuglar1 Oykii Yazma Becerisi
Olgeginin alt boyutlarina gére kargilagtirildiginda icerik boyutunda anlamli farklilik olustugu gériilmektedir (p<.05).
Planlama, karakterler, mekén, zaman boyutlarinda ise anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir (p>.05). Bu durumun
uygulamanin siiresinin kisithh olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Oykii temelli yaratic1 yazma etkinliklerinin
daha uzun siire uygulanmasinin daha basarili sonuglar verecegi disiiniilmektedir.

Sekil 2'de deney ve kontrol gruplariin son test sonuglarinin ortalamalarina ait grafik sunulmustur. Grafikte gorildagi
lizere Oykil yazma becerisi 6lgeginin genelinde ve zaman alt boyutu hari¢ diger alt boyutlarinda deney grubunun son test
ortalamalar1 kontrol grubunun son test ortalamalarindan yiiksektir. $ekil 1'de sunulan verilere bakildiginda, 6n testte
kontrol grubunun ortalamalar1 anlaml bir fark olusturmasa da deney grubu 6grencilerinin ortalamalarindan yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Deney grubuna uygulanan &ykii temelli yaratici yazma etkinliklerinden olusan 6gretim

Oykii Temelli Ogrenme Yaklasimi Odakli Yaratict Yazma Etkinlikleriyle Ogrencilerin... 227



programi sonrast yapilan son testte deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore yiiksek
diizeyde oldugu saptanmigtir. Oykiileyici metin yazma becerilerinde goriilen bu gelisme dykii temelli 6grenme yaklagimi
odakl: yaratic1 yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin 6ykiileyici metin yazma becerileri tizerinde olumlu bir
etki olusturdugunu géstermektedir.

Sekil 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarinin Ortalamasina Iliskin Grafik
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Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugtincii alt probleme yanit bulmak igin deney grubuna ait son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmigtir. Uygulanan “Shapiro-Wilk testi” sonrasinda deney grubuna ait 6n test ve son test sonuglarinin anlamlilik
degerlerinin .05’ten kiigiik oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Bu durum verilerin normal dagilim gostermedigini
ifade etmektedir. Sonuglar normal dagilim gostermediginden paremetrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar
testi uygulanmistir. Deney grubu dgrencilerinin én test ile son testlerine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar
agagidaki gibidir.

Tablo 10

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testlerine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Sonuglart

N Siralar ortalamast Siralar toplami VA P

Son test (genel) Negatif siralar 0a .00 .00 -4.459b .000
On test(genel)

Pozitif siralar 26b 13.50 351.00

Esit 0c
Son test (igerik) Negatif siralar 0d .00 .00 -4.466° .000
On test (icerik)

Pozitif siralar 26¢ 13.50 351.00

Esit of
Son test (planlama) Negatif siralar 28 3.75 7.50 -4.102b .000
On test (planlama)

Pozitif siralar 22h 13.30 292.50

Esit 2i
Son test (karakterler) Negatif siralar 0 .00 .00 -4.479b .000
On test (karakterler)

Pozitif siralar 26k 13.50 351.00

Esit o
Son test (mekan) Negatif siralar om .00 .00 -4.550b .000
On test (mekan)

Pozitif siralar 26n 13.50 351.00

Esit 0c
Son test (zaman) Negatif siralar op .00 .00 -4.141b .000
On test (zaman)

Pozitif siralar 214 11.00 231.00

Esit 5r
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Tablo 10da goriildiigii tizere deney grubu dgrencilerinin Oykii Yazma Becerisi Ol¢eginin genelinde ve alt boyutlarinda
on test ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.01). Bu durum 6ykii temelli 6grenme
yaklagimi ile desteklenmis yaratic1 yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin 6ykiileyici metin yazma becerilerini
gelistirdigini gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Dérdiincii alt probleme yanit bulmak amaciyla kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin normallik
degerlerine bakilmistir. Uygulanan “Shapiro-Wilk Testi” sonrasinda kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonu¢larinin
anlamlilik degerlerinin .05’ten kiigitk oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Bu durum verilerin normal dagilim
gostermedigini ifade etmektedir. Sonuglar normal dagilim gostermediginden paremetrik olmayan testlerden Wilcoxon
Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Siralar Ortalamast  Siralar Toplamui Z P

Son test (genel) Negatif siralar 22 5.75 11.50 -3.959b .000
On test(genel)

Pozitif siralar 22b 13.11 288.50

Esit 0c
Son test (igerik) Negatif siralar 3d 4.00 12.00 -3.840b .000
On test (igerik)

Pozitif siralar 20¢ 13.20 264.00

Esit 1f
Son test (planlama) Negatif siralar 28 13.00 26.00 -3.569°b .000
On test (planlama)

Pozitif siralar 22h 12.45 274.00

Esit 0
Son test (karakterler) Negatif siralar 2i 8.25 16.50 -3.589¢b .000
On test (karakterler)

Pozitif siralar 20k 11.83 236.50

Esit 2!
Son test (mekan) Negatif siralar 3m 5.50 16.50 -3.073b .002
On test (mekan)

Pozitif siralar 15n 10.30 154.50

Esit 60
Son test (zaman) Negatif siralar 2p 9.75 19.50 -2.790b .005
On test (zaman)

Porzitif siralar 154 8.90 133.50

Esit 7r

Tablo 11 incelendiginde, yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testine gére kontrol grubundaki égrencilerde hem son test 6n
test genel puanlarda hem de alt boyutlarda anlamli farklilik oldugu gériilmektedir (p<.01). Tablo 10 ve Tablo 11 birlikte
degerlendirildiginde deney grubunda degisim gozlenmekle beraber benzer degisimin kontrol grubunda da oldugu
gorilmektedir. Bu durumda deney grubunda meydana gelen degisikligin uygulanan yontemden kaynaklanip
kaynaklanmadigini anlamak i¢in bagimsiz 6rneklem testleri ile yapilan analizler tekrar incelenmistir (Bkz. Tablo 9).
Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarina iliskin yapilan Mann Whitney U-testi anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugunu gostermistir. Ayrica Sekil 2'deki deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalar: da
deney grubunun puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum o6ykii temelli 6grenme
yaklagimi ile desteklenmis yaratici yazma etkinliklerinin ortaokul &grencilerinin dykiileyici metin yazma becerileri
tizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirma sonucunda, dykii temelli 6grenme yaklagimi odakli yaratici yazma etkinlikleri ile yapilan 6gretimin ortaokul
6. sinif 6grencilerinin oykiileyici metin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Oykil temelli 6grenme
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yaklasimi odakli yaratici yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubundaki 6grenciler ile mevcut 6gretim programina
gore 6gretimin yapildig kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykii yazma becerisi 6lgegi geneli {izerinden aldiklar1 puanlar
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6yki temelli 6grenme
odaklr yaratici yazma ile yapilan 6gretimin 6grencilerin oykiileyici metin yazma becerilerini gelistirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarina gore gruplar kargilastirildiginda ise lgegin zaman alt boyutu harig
diger alt boyutlarda deney grubunun son test puan ortalamalarinin kontrol grubunun son test puan ortalamalarindan
yiitksek oldugu tespit edilmistir. Ancak yapilan analizlerde igerik alt boyutunda deney grubu lehine anlamh farklilik
olugsmasma ragmen mekén, planlama, karakterler, zaman alt boyutlarinda anlamli bir farkliigin gerceklesmedigi
goriilmektedir. Bu durumun uygulamanin siiresinin kisitli olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Alan yazindaki ¢aligmalara bakildiginda genel olarak yaratici yazma uygulamalarinin yazma becerisi tizerindeki
etkisinin belirlenmeye ¢alisildig1 gorillmektedir (Ak, 2011; Alar, 2018; Bartscher vd., 2001; Beydemir, 2010; Dalkilig Fer,
2017; Dorlay, 2018; Duran, 2010; Duru ve 1§eri, 2015; Erdogan, 2012; Erdogan ve Yangin, 2014; Erdogan, 2019; Gogen,
2019; Kasap, 2019; Korkmaz, 2015; Majid vd., 2003; Maltepe, 2006b; Ozdemir ve Cevik, 2018; Oztiirk, 2007; Tok ve
Kandemir, 2015; Tonyali, 2010; Turkben, 2019). Yapilan ¢aligmalarin bulgular1 incelendiginde, yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede oldukea etkili oldugu gériilmektedir. Mevcut aragtirmadan
elde edilen bulgular ile alan yazindan elde edilen bulgularin ortiistigii gorilmektedir. Genel ortalama puanlari
tizerinden yapilan analizler, dykii temelli grenme yaklagimi odakli yaratici yazma etkinliklerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programr’nda yer alan yazma teknikleri dogrultusunda yapilan etkinliklere gére daha etkili oldugunu gostermektedir.
Ozdemir ve Cevik (2018) tarafindan besinci simif diizeyinde yapilan ¢aligmada yaratici yazma bagarisini artirmada
yaratic yazma dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerin Tiirkge Dersi Ogretim Programrna gore yiiriitiilen yazma
caligmalarindan daha etkili oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu mevcut aragtirmanin bulgularimi
desteklemektedir. 1lgili ¢alismada kullanilan gérsel ve isitsel uyaricilarin her defasinda degisen tekniklerin yazma istegini
artirmada etkili oldugu belirtilmektedir. Duru ve Iseri (2015) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 da yaratic1 yazmaya
dayal1 hazirlanilan etkinliklerin 6grencilerin yazili anlatim siireglerini yaratici yazma yaklasimi agisindan degerlendirme
becerilerini olumlu yonde destekledigini gostermektedir. Erdogan ve Yangin (2014) da yaratict yazma ve is birlikli
yaratic1 yazma ¢alismalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigini ortaya koymuslardir. Gé¢er’in (2019) ilkokul 6grencileriyle yapmis oldugu ¢aligmanin sonuglar: da yaratici
yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratict yazma bagarilari, yazma tutumlar1 ve motivasyonlar: tizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Yaratic1 yazma uygulamalarinin metin tiirleri baglaminda oykiileyici metin olugturma becerisi {izerindeki etkisini
belirlemeye yonelik sinirll sayida da olsa yapilmis arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Akbaba, 2020; Eser, 2021;
Karakoc Oztiirk, 2014; Karatas, 2020; Kolikpinar, 2021; Kutno, 1993; Rubin, 2000; Conroy vd., 2009; Temizkan, 2011;
Turkyillmaz ve Ari, 2021). Eser (2021) de yapmis oldugu calismada yaratici yazma etkinliklerinin oykii yazma
becerilerini 6nemli olgiide gelistirdigini tespit etmistir. Conroy vd. (2009) tarafindan yapilan ¢aliymada yaratici yazma
etkinlikleri sonrasi, 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin gelistigi, 6ykii yazmaktan keyif aldiklari, 6ykii elementlerini
olusturma ve gelistirmede daha basarili olduklari tespit edilmistir. Karatas (2020) da 6grencilerin yaratic1 hikaye yazma
becerilerini gelistirmeyi amagladig1 eylem calismasinda, haftada iki giin olmak tizere on ¢ haftada yirmi alt1 etkinlik
uygulamistir. Yapilan uygulama sonucunda vyaratici yazma etkinliklerinin o6grencilerin yaratict hikdye yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladigini tespit etmistir. Karakog Oztiirk (2014) da altinci simif 6grencilerinin éykiileyici
metin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yapmis oldugu eylem ¢alismasinda yaratici yazma etkinliklerinden de
yararlanmustir. Arastirma sonunda, Oykii yazma programi dogrultusunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin oykii
yazma becerilerinde diizenleme, dil ve anlatim ile bi¢cim 6zellikleri agisindan olumlu yonde gelismeler sagladig:
saptanmigtir. Akbaba (2020) yaratict yazma ¢aligmalarinin 6ykiileyici metin yazma becerisine ve ileri okuma farkindalik
diizeyine olan etkisini belirlemeyi amagladig1i ¢aligmasinda, yaratici yazma siirecinin sonunda, deney grubu
Ogrencilerinin Oykileyici metin yazma becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kolikpinar (2021) ise sekiz hafta boyunca yaratici yazma etkinliklerinin 10.
siuf 6grencilerinin oykiileyici metin yazma becerisi, Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum ile basarisi tizerindeki
etkisini belirlemeyi amagladig1 ¢alismasindan elde edilen bulgulara gére hem genel ortalamada hem de 6lgegin biitiin
boyutlarinda (bigim, dil ve anlatim, unsur) deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilagma gorilmiistiir.
Oykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratici yazma uygulamalar1 sonucu yapilan analizlerde deney grubu
Ogrencilerinin On test- son test puanlari arasinda anlamli farklilik goriilmesine ragmen 6l¢egin geneli ve icerik alt boyutu
hari¢ diger alt boyutlarda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml bir farklilik saptanmamigstir. Ttirkyilmaz ve Ari
(2021) tarafindan 7.siuf &grencileri tizerinde yapilan aragtirmada ise yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin oykii
yazma basarilar1 tizerinde etkili oldugu, 6grencilerin 6ykii yazma becerilerini igerik, planlama, karakter, mekan ve
zaman boyutunda gelistirdigi tespit edilmistir. Temizkanin (2011) yaratici yazma etkinliklerinin yitksekogretim
ogrencilerinin 6ykii tiiriinde metin yazma becerileri tizerindeki etkisini belirlemeye calistig1 calismada da yaratic1 yazma
etkinliklerinin 6ykii yazma becerisini gelistirmede geleneksel yazma egitiminden daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica yaratic1 yazma etkinliklerinin 6ykil yapisinin igerik, planlama, karakterler, mekin ve zaman boyutlar: tizerinde
deney grubunun lehine anlamli bir etki olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu bulgular, mevcut aragtirmanin
bulgular1 ile birlikte degerlendirildiginde, olgegin geneli ve igerik alt boyutunda benzerlik gosterirken diger alt
boyutlarinda farklilik goérilmektedir. Bu farkliligin uygulama siirecindeki haftalik etkinlik siiresinin yeterli
olmamasindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Mevcut aragtirmada yapilan analizler sonucunda o6lgegin geneli
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tizerinden elde edilen bulgular, Tiirkyllmaz ve Ari (2021) ve Temizkan (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ancak 6l¢egin alt boyutlarindan elde edilen bulgular, igerik alt boyutu hari¢ diger
boyutlarda benzerlik géstermemektedir. Bu bulgu ¢aliyma gruplarinin farkli 6grenim diizeylerinden se¢ilmis olmasi ve
uygulama siiresinin smnirliligs ile agiklanabilir. Bu bulgulardan hareketle mevcut aragtirmanin ayni veya farkli 6grenim
diizeylerinde uzun siireli uygulanmasindan daha olumlu sonuglar alinabilecegi sdylenebilir.

Oykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratici yazma etkinliklerinin &grencilerin ykiileyici metin yazma
becerisini gelistirdigini mevcut arastirmanin bulgular1 ortaya koymaktadir. Bu sonug, 6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesinde 6grenme ortamlarinda farkll strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Nitekim 6ykii yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik farkli strateji, yontem ve tekniklerin denendigi
aragtirmalarin bulgular1 da bu distinceyi desteklemektedir. Alan yazina bakildiginda 6+1 analitik modeli dogrultusunda
yapilan yazma egitiminin (Ozkara, 2007), 6n hazirlik ¢alismalarini temel alan etkinliklerin (Izdes, 2011), gesitli
etkinlikler temelinde hazirlanmig bir yazma egitiminin (Dogan ve Miildiir, 2014), 6z diizenlemeli strateji gelistirmeye
dayal1 6gretim modeli ile yapilan yazma egitiminin (Can, 2016), iistbilissel beceri odakli yazma siireglerinin (Kaya ve
Ates, 2016), tasarlanan kurgu merdiveni teknigi ile yapilan egitimin (Can ve Topguoglu Unal, 2019), zihin haritasi
yontemi kullanimimin (Uysal ve Sidekli, 2020) 6grencilerin 6ykii yazma becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Buradan
hareketle 6grenme 6gretme siireglerinde tek bir yonteme bagli kalinmamas: gerektigi, farkli strateji, yontem ve
tekniklerin yazma siire¢lerinde kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Yaratici yazma etkinliklerinin en 6nemli amaci1 6grencilerin sikici, kendini tekrarlayan, monoton yazilar yazmak
yerine yaraticiliginy, hayal giictinii, gozlemlerini kullanarak duygu ve diisiincelerini 6zgiin, akici ve ilgi ¢cekici bir sekilde
yazili olarak ifade etmelerini saglamaktir (Temizkan, 2010). Oykii temelli 6grenme yaklagimi odakli yaratici yazma
uygulamalar: ile 6grencilerin eglenerek yazma etkinliklerine katildiklari, duygu ve distincelerini akici bir gekilde ifade
ettikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6grenme ortamlarinda bu yaklagimdan
etkin bir sekilde yararlanilmalidir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerini yazili olarak daha iyi ifade edebilmeleri i¢in
ogretim programlar1 giincellenerek 6ykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratici yazma ile ilgili kazanimlara yer
verilebilir. Hizmet Oncesi egitimde, 6gretmen adaylarina cagdas egitim-6gretim siirecinin merkezine 6grenciyi koyan
oykii temelli 6grenme gibi bazi yaklasimlar yaratici yazma ile biitiinlestirilerek yazma becerisinin gelistirilmesine déniik
uygulamali egitimler verilebilir. Benzer sekilde hizmet i¢i egitim kapsaminda 6gretmenlerle at6lye ¢alismalar: yapilabilir.

Mevcut ¢alismada, 6ykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratict yazma etkinliklerinin 6.smif 6grencilerinin
oOykiileyici metin yazma becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Benzer bir ¢alisma farkli tiirde metin yazma becerileri
tzerinde de gerceklestirilebilir. Farkli siif diizeylerinde de 6ykii temelli 6grenme yaklasimi odakli yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerileri {izerindeki etkisi test edilebilir. Yazma becerisinin diger derslerdeki
akademik basar1 tizerindeki etkisi goz 6niinde bulundurularak 6ykii temelli 6grenme yaklagimi odakli yaratici yazma
uygulamalarinin farkli derslerde kullanimu ile ilgili calismalar yapilabilir.
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