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the variety of geometric shapes used. There are also differences in the tasks
expected from students through these representations. © 2022 IJESIM. All rights reserved

1. Introduction

Education has been one of the elements that societies have emphasized the most since the past. How a
better education can be provided is perhaps the most basic purpose of this element. For this purpose,
comparative education studies have emerged by investigating the elements of education of one or
more countries by individuals or communities.

Although the most basic reflective of the education systems is the curricula, the textbooks written with
reference to the curricula and widely used by the teachers to shape the lectures are also important
sources of information (Bastiirk, 2010; Bergwall, 2019). For teachers, it is difficult and time consuming
to prepare teaching materials, which makes ready-made textbooks an important teaching material. At
this point, the content and presentation style of the textbooks gain importance. First of all, a good
textbook should meet all the conditions for the teaching process.

In this research, secondary school mathematics textbooks in Turkey and France were compared.
Geometric representations and their qualities of fractions are examined within the scope of visual
elements in textbooks used by approximately the same age group. Examining the geometric
representations related to fractions in secondary school mathematics textbooks in Turkey and France
will enable to reveal their qualities in the context of mathematics teaching and the similarities and
differences between the two countries.

2. Method

In this study, the case study method was used to determine an existing situation. A case study is a
detailed examination and description of a system (Merriam, 2013). For this purpose, document
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analysis was carried out. The analyzed documents are textbooks. The data obtained in the research
were analyzed with the content analysis method. As a result of the analysis, general and sub-
categories were determined and the frequency of each category repeated (frequency) was calculated
and the qualitative data were quantified. Thus, it was tried to increase reliability, decrease bias and
make comparisons between categories (Yildirim and Simsek, 2018).

3. Results

This section includes the analysis of French and Turkish textbooks. The selected textbooks were
analyzed under the headings of the visuals in the textbooks, the analysis of the geometric shapes in
the textbooks and the tasks of the geometric shapes in the textbooks.

3.1 Images in the Textbook

While it is seen that the most used visual elements in the textbooks are geometric shapes (68.7%), the
least used visual elements are number lines/line segments (43.3%), although they are close to pictures
(49.8%). It was seen that the textbook with the highest number of images per page was the Nathan
textbook, and the textbook with the least number of visuals per page was the Meal textbook.

As a result, geometric shapes are the most used images for teaching fractions. It can be said that the
part-whole meanings of fractions are the most commonly used meanings and this result is not
surprising considering the usefulness of geometric shapes in reflecting this meaning. Pictures and
number line visuals are also important visuals used in the teaching of fractions. Although French
textbooks are more concentrated in including images, there are similarities and differences between
countries. The same situation is encountered among the country textbooks themselves.

3.2 Analysis of Geometric Shapes in Textbooks

It is seen that the most frequently used geometric shape is rectangular with a significant ratio of 69.8%.
This is followed by circle (12.2%) and square (7.2%). It was observed that the least used geometric
shapes were parallelogram (0.004%) and trapezoidal (0.004%). While some textbooks, such as the
Nathan textbook, show a lot of diversity in terms of geometric shape type, some are limited in this
context (eg Ogiin textbook and MEB1 textbook), while it is seen that the French differ from their
Turkish equivalents in terms of diversity. French textbooks are richer than Turkish textbooks in terms
of the variety of geometric shapes used.

3.3 Tasks of Geometric Shapes in Textbooks

Expressing a fraction given as a figure (36.6%) and representing a fraction as a figure (35.7%) are the
most prominent tasks. It can be said that finding the value of a whole as a fraction with a rate of 15.9%
is among the important tasks. The task of finding the value of a whole as a fraction is among the
prominent tasks in this regard. While the French and Turkish textbooks converge on the inclusion of
these tasks, they differ in their proportions.

4. Conclusion and Discussion

According to Cramer and Whitney (2010), the part-whole relationship is an effective starting point for
constructing the meaning of fractions. For this reason, textbook authors and teachers prefer to focus
on this (Van de Walle et al., 2010). French textbooks are much richer than their Turkish equivalents in
terms of the variety of geometric shapes used. This result indicates that more importance is given to
different geometric representations in France. As a matter of fact, this is an indication that students are
trying to present a broader perspective on the field model in fractions and the use of this model.

As a result of the research, it was seen that the tasks expected from the students about the geometric
shapes visual in the French and Turkish textbooks were similar, but there were significant differences
between their ratios. This is an indication that the importance attributed to the different tasks expected
from students regarding geometric representations in fractions differs between the two countries.
France gives more space to the task of representing a fraction as a figure, rather than the task of its
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inverse. On the other hand, the use of geometric figures in the task of showing equivalent fractions is
more common in Turkish textbooks.
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0z MAKALE BIiLGI

Bilimsel bilgi tiim Diinya da ayn1 olmakla birlikte, 6gretilen bilgi {ilkeler Makale Tarihgesi:

arasinda birgok agidan farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar1 yansitan Alindi: 12.05.2022

temel unsur Ogretim programlari olmakla birlikte, hem 6grenciler hem Diizeltilmis hali alindi: 27.08.2022
ogretmenler tarafindan 6gretim programlarmin en iyi yansiticisi olan ders Kabul edildi: 05.09.2022

kitaplar1 ¢ok daha yogun kullamilmaktadir. Bu arastirmada Tiirkiye ve Cevrimici yaymlandi: 10.09.2022
Fransa’da kullanilan matematik ders kitaplarinda kesirler konusu Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
geometrik temsiller agisindan incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Anahtar Kelimeler: kesirler, geometrik
durum c¢alismasi yontemi kullanilmis ve dokiiman incelemesi sekiller, ders kitaplari

gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Sonuglar Fransiz ders kitaplarinin Tiirk ders kitaplarina gore
daha yogun geometrik temsil igerdigini, kullamulan geometrik sekillerin
cesitliligi anlaminda iki {ilke arasinda farklilik oldugunu gostermistir. Bu
temsiller aracilig1 ile 6grencilerden beklenen gorevlerde de farkliliklar s6z
konusudur. © 2022 IJESIM. Tiim haklar: saklidir

1. Giris

C)gretim programlari egitim sistemlerinin en temel yansiticisi olmakla birlikte, 6gretim programlari
referans alinarak yazilan ve d6gretmenler tarafindan ders anlatimlarini sekillendirmede yaygin olarak
kullanilan ders kitaplar: da énemli bilgi kaynaklaridir (Bastiirk, 2010; Bergwall, 2019). Ogretmenler
agisindan Ogretim materyali hazirlamanin zor ve zaman alict olmasi, hazir kaynak niteliginde olan
ders kitaplarini 6nemli bir 6gretim materyali durumuna getirmektedir. Genellikle 6gretmenler ders
planlarinda ve ogrenciler icin hazirladiklar1 simf-ici etkinliklerde kaynak olarak ders kitaplarin
kullanmaktadirlar (Tolman, Hardy ve Sudweeks, 1998; Newton, Newton, Blake ve Brown, 2002).

Ders kitaplariin diger derslere oranla matematikte biraz daha fazla 6neme sahip oldugu soylenebilir.
Derslerde kullanilan temel 6gelerden biridir (Kiligoglu ,2020). Gergekten de, Lester ve Cheek (1998)
tarafindan gerceklestirilen bir calismada, matematik ders kitabinin 6grenciler tarafindan en ¢ok
kullanilan ders kitab1 oldugu ve arastirmaya katilanlarin %77’sinin her giin kullandiklar tek kitap
oldugu goriilmektedir. Mesa (2004) alanyazindan hareketle ders kitaplarinin islevlerini; kabul
edilebilir bir teorik yap1 olusturmalar1 (Kuhn, 1970); 6grenme ve 6gretme igin giiglii bir ortam olmalar1
(Tanner, 1988; Smith III, Males, Dietiker, Lee ve Mosier, 2013); okullarda 6gretilen matematigin
niteligini belirlemeleri (Dorfler ve McLone, 1986); 6zellikle gelismekte olan iilkelerde etkili 6grenme
icin 6nemli olmalar1 (Farrell ve Heyneman, 1994); smavlar ve degerlendirmelerle birlikte hesap
verebilirlik ve kontrol igslevlerine hizmet etmeleri (Woodward, 1994) seklinde ifade etmektedir.

Bu noktada ders kitaplarinin igerikleri ve sunum sekli dnem kazanmaktadir. Oncelikle, iyi bir ders
kitabi, 5gretim siirecine dair tiim kosullari saglamalidir. Ogretim igin ilk kosul, 8grenenin 6grenmeye
ilgi duymasidir, yani motivasyonudur. O halde, bir ders kitabinin ilk yapacag: is, bireyde bu ilgiyi
uyandirmaktir (Binbasioglu, 1994). Dolayisiyla ders kitaplarini sadece okumaya ydnelik bir materyal
olarak gormemek gerekmektedir. Gokaydin'in (1996) da belirttigi gibi, ¢cagdas ve gercek bilgileri
icermesinin yaninda, ders kitaplarimin teknik, gorsel ve estetik acidan da nitelikli olmalar1 dikkate
alinmasi gereken bir husustur. Dolayisiyla, ders kitab1 yazarlar1 6grencilerin 6gretilecek kavramlar
anlamalaria yardimci olacak gorsel objelere ve gorsellestirme kavramina gereken Onemi vermek
zorundadirlar. Bu nedenle, dikkati ¢gekmek ve siirdiirmek icin egitimle ilgili metinlerde gorsel 6gelere
yer verilmesi gerekmektedir (Cabi, 2013). Aslinda gorsel objeler bilginin olusum siirecinde teorik evre
ile pratik evre arasinda bir koprii gorevi gérmektedirler (Bruner, 1961; Elia ve Philippou, 2004; Divrik
ve Pilten, 2021). Literatiirde iyi secilmis ya da iyi yapilandirilmis resimlerin 6grencilerin 6grenmeye
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yonelik okuma siireglerini belirgin bir sekilde iyilestirdigini ortaya koyan ¢alismalar vardir (6rnegin,
Eroglu ve Akkus, 2021; Levie, 1987; Mandl ve Levin, 1989; Levin ve Mayer, 1993).

Bu arastirmada Tiirkiye ve Fransa ortaokul matematik ders kitaplar1 karsilastirilmistir. Bunun en
temel nedeni her iki iilkenin egitim sisteminin baz1 yonlerden birbirine benzer olmasi ve kazanimlarin
yaklasik ayni yas gruplarinda benzer bir sekilde verilmesidir. Fransa’da da Tiirkiye gibi ilk ve orta
okullardaki tiim Ogrencilere iicretsiz egitim verilmekte ve 6 ve 16 yas arasinda egitim zorunlu
tutulmaktadir. Ogretmenin kullanacagi 6gretim yontem ve teknikleri programda belirtiimemekte,
O0gretmenler ziimre olarak karar vermektedirler. Ortaokul 11 ve 15 yas arasini kapsamaktadir. Ancak
ders kitaplar1 6zel yayin evleri tarafindan basilmakta ve 6grenciler tarafindan satin alinmakta; devlet
bu konuda sadece Oneride bulunmaktadir (Aslam Olkun, Bayirli ve Bayirli, 2019). Bu arastirmada
yaklasik ayni yas grubu tarafindan kullanilan ders kitaplarindaki gorsel o6geler kapsaminda kesirler
konusuna ait geometrik temsiller ve nitelikleri incelenmektedir. Tiirkiye ve Fransa'daki ortaokul
matematik ders kitaplarinda kesirler konusuyla ilgili geometrik temsillerin incelenmesi, matematik
Ogretimi baglaminda niteliklerinin ve iki {ilke arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya
konulmasini saglayacaktir. Bu arastirmanin kesirler konusu baglaminda Fransa ve Tiirkiye arasindaki
Ogretim programini karsilastirma ve bu iki program arasindaki geometrik temsillere dair benzerlik ve
farkliliklarin nedenlerinin neler olabilecegi konusunda bilgiler saglayacagi diistintilmektedir.
Dolayistyla iki iilke noosferlerinin ders kitaplar: iizerindeki etkisinin yansimalarinin da gozlenecegi
distniilmektedir.

Kesirler konusu, sayilar alt 6grenme alaninda yer alan 6grencilerin egitim hayatlar1 boyunca siirekli
kargilarina ¢ikan soyut kavramlardan biridir (Ozdemir ve Ozgakir, 2019). “Kesirleri kavramak
ogrenciler agisindan kritik degerde temel bir konudur, bu nedenle bir bolgenin 7’de 4'iinii tarayip bu
durumu algilamanin ¢ok daha otesine gecilmelidir” (Van de Walle vd. 2018, s. 287). Dolayisiyla bu
kavrami sadece dogrudan algilamayla degil, ancak temsilleri araciligiyla anlamak miimkiindiir
(Duval, 1993).

Matematiksel bir kavrama dair gorsel 6gelerde temsiller 6nemli bir unsurdur. Diislincenin bir {iriinii
olan matematik soyut kavramlarla ugrasan soyut bir bilimdir. Dolayisiyla bu kavramlari sadece
dogrudan algilamayla degil, ancak temsilleri araciligiyla anlamak miimkiindiir (Duval, 1993).
National Council of Teachers of Mathematics (Ulusal Matematik Ogretmenleri Birligi, [NCTM])'e
(2000) gore, dgrenciler matematiksel diistincelerin yazim ve iletisimini organize etmek icin temsilleri
olusturabilmeli ve kullanabilmeli, problemleri ¢dzmek i¢in uygun temsilleri segebilmeli, bunlar
arasinda doniisiimler yapabilmeli ve olaylar1 yorumlamak ve modellemek igin temsilleri
kullanabilmelidirler. Kavramin bazi 6zellikleri bazi temsilleri tarafindan ¢ok iyi yansitilirken diger
baz1 temsilleri tarafindan ya hi¢ ya da smirh bir sekilde yansitilabilmektedir. Pek ¢ok matematik
egitimi arastirmacisina gore Ogretimde farkli temsillerin kullamilmasi 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 ve aralarindaki iliskiyi anlamalarin1 ve dolayisiyla 6grenmelerini gelistirmektedir (Deniz,
2019; Driscoll, 1999; Eroglu ve Akkus, 2021; Goldin ve Shteingold, 2001; Hilbert ve Carpenter, 1992;
Kaput, 1989; Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001; Porzio, 1999). Dolayisiyla temsil kavrami ders
kitaplarinin analizinde énemli bir analiz birimi olarak kullanilabilir.

Kesirler matematikte en fazla ¢oklu temsile sahip kavramlar arasinda yerini almaktadir. Metinsel-
dogal dil temsilinde; kesirleri dogal konusma dilinde bagka bir ifadeyle metin seklinde ifade
edebiliriz. “Beste ii¢”, “yirmide bes” vb. buna 6rnek olarak verilebilir. Kesir temsili; pay, payda ve
kesir ¢izgisinden olusmaktadir. Ondalik temsillerle kesirleri tam ya da yaklasik degeri olacak sekilde
gostermek miimkiindiir. Ondalik temsilde virgiil tam kisimla, birden kiigiik (ya da tamdan kiiciik)
kesir kismini birbirinden ayirir. Yiizdelik temsilde ise kesirler ve yiizdeler bir tam sayinin bir parcasin
temsil eder. Bu nedenle kesirler yiizde, ylizdeyi kesir seklinde ifade etmek miimkiindiir. Model
temsillerde siklikla kullanilan {i¢ temel model; alan, uzunluk ve kiime modelleridir. Farkli modeller
kullanmanin 6grenmeyi farklilastiracagi, 6grencinin kesir anlayisini genisletecegi ve derinlestirecegi
agikardir. Bu arastirmada model temsiller kategorisinde geometrik model ele alinmistir. Kesirler 5
farkli anlama (boliim, oran, islemci, parga-biitiin, 6l¢gme) sahip olmakla birlikte bu arastirmada ele
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alinan geometrik temsiller kesrin parca biitiin anlaminin ders kitaplarina yansitildig: temsil tiirtidiir.
Nitekim kesirlerde en ¢ok parca biitiin anlami kullanilmaktadir (Kamaci, 2021). Bu nedenle her iki
tilkenin ders kitaplarinda kesirler konusunda en ¢ok kullanilan geometrik temsillerin nitelikleri ve bu
temsillerle 6grencilerden beklenen gorevler arastirilmasi gereken bir durumdur.

Matematik 6gretimini ders kitaplarinin nasil etkiledigini inceleyen calismalar, farkl teorik gerceveler
kullanmis ve farkli analiz yontemlerine gore farkh tiirde veriler ortaya koymus olmalarina karsin, bu
calismalarin en Onemli ortak sonucu matematik ders kitaplarmin pek ¢ok smif diizeyindeki
Ulusal Matematik Ogretmenleri Birligi (National Council of Teachers of Mathematics )[NCTM], 2000)
tarafindan yayinlanan “Okul Matematiginin Prensipleri ve Standartlar1” isimli kitapta matematigin
gorselligi vurgulanmakta ve Ogretimi tamamlayict Ogeler olarak ¢oklu temsiller, diyagramlar,
grafikler ve c¢izimlerin pedagojik igerigi yonlendirmesi gerektigi ifade edilmektedir. Farkli temsil
tiirlerinin kullanilmas: kavram 6gretiminde bilgi ve bilissel acidan iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimini saglamaktadir (Kuzu, 2020). C)grencilerin matematiksel kavramlar: anlayabilmeleri onlar1
kullanarak etkili iletisim kurabilmelerine, s6z konusu kavramlarin farkli temsillerini
kullanabilmelerine ve bu temsiller arasinda gegisler yapabilmelerine baglidir (Bossé, Adu-Gyamfi ve
Cheetham, 2011). Bu nedenle 6grencinin elindeki temel kaynak durumunda olan ders kitaplar1 gorsel
Ogelere 6nem vermek durumundadir.

Ulkemizde ders kitaplarinin gorsel 6geler agisindan incelenmesine dair yapilan aragtirmalarin sayist
heniiz istenen seviyede olmamakla birlikte genel olarak ortaya ¢ikan sonug ders kitaplarinin gorsel
acgidan yetersiz olduklar: seklindedir (Altunoglu ve Atav, 2005; Yildiran, 2007; Yesilyurt ve Giil, 2008).
Ogretmen, 6gretmen aday1 ya da dgrencilerin ders kitaplar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymaya
yonelik yapilmis ¢alismalara sik rastlanmakla birlikte, 6zellikle matematik 0gretimi alanyazininda
gelistirilen kavramlar ve teoriler egliginde ders kitaplarin1 ve ders kitaplarindaki gorsel objelerin
incelendigi calisma sayist oldukga simirlidir (6rnegin, Bastiirk, 2003; Eroglu ve Akkus, 2021;Yavuz ve
Basttirk, 2011). Mevcut arastirma, analiz i¢in sectigi catiy1 Ozellikle matematik 6gretiminde yapilan
calismalar sonucunda ortaya konmus kavram ve teorilerden secerek olusturmasiyla (¢oklu temsil,
gorsel objelerin niteligi) onceki ¢alismalardan farklilasmaktadir. Mevcut arastirmanin dayandig: teorik
gerceveyi, ders kitaplari ve ders kitaplarinda gorsel objeleri inceleme konusunda yapilan
arastirmalarin sonuglar1 olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye ve Fransa’daki ortaokul 6. sinif matematik ders kitaplarinda kesirler
konusuyla ilgili yer alan geometrik temsillerin incelenmesi, matematik Ogretimi baglaminda
niteliklerinin ve iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasidir. Arastirma
probleminin alt problemlerini su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

e Tiirk ve Fransiz 6. sinif matematik ders kitaplarinda kesir kavramiyla ilgili geometrik temsillere, ne
kadar yer verilmektedir? Analiz edilen ders kitaplarina gore bu durum nasil degismektedir?

* Ders kitaplarinda kesirler konusuyla ilgili yer verilen geometrik temsiller nelerdir? Bu temsillerin
frekans ve yiizdeleri nasildir?

® Ders kitaplarinda kesirler konusuyla ilgili yer alan geometrik temsillerde 6grenciden beklenen
gorevler nelerdir?

2. Yontem

Bu calismada var olan bir durumu belirleyebilmek amaciyla durum galismasi yontemi kullanilmistir.
Durum calismasi bir sistemin ayrintili bir sekilde incelenmesi ve tanimlanmasidir (Merriam, 2013).

2.1. Veri toplama araglar1

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi gerceklestirilmistir.
Incelenen dokiimanlari ders kitaplar1 olusturmaktadir. 6. sinuf diizeyinde 6 adet matematik ders kitabi
kullanmilmistir. Aragtirmada Fransiz 6. sinif diizeyinde Hachette Yayinlar1 6. Sinif Matematik Ders
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Kitab: (2017) (Hachette), Nathan Yayinlar1 6. siuf Matematik (2016) (Nathan) ve Didier Yayinlar 6.
sinif Matematik Ders Kitab1 (2017) (Didier) olmak tizere 3 matematik ders kitab1 ele alinirken, Tiirkiye’
de 6. sinif diizeyinde kullanilan Milli Egitim Bakanligi Yayinlari 6. sinif Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Matematik Ders Kitab1 (2019) (MEB1), Milli Egitim Bakanligi 6. sinif Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu Matematik Ders Kitab1 (2019) (MEB2) ve Ogiin Yayinlar1 6. siuf Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu (2019) (Ogiin) olmak iizere 3 ders kitab1 incelenmistir. Aragtirma kapsaminda ele
alman ders kitaplar1 basim tarihleri eski goziikmesine karsin, ait olduklari devletler tarafindan
onaylanmis ve su an yiirtiirlitkte olan programa gore yazilmis ve uygulanmakta olan miifredati
yansitan ders kitaplaridir.

2.2. Veri analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda genel ve
alt kategoriler belirlenmis ve her bir kategorinin hangi siklikla tekrar ettigi (frekans) hesaplanarak,
nitel verilerin nicellesmesi saglanmistir. BOylece giivenirligin artmasi, yanliigin azalmasi ve
kategoriler arasinda karsilastirmalarin yapilmasi saglanmaya ¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Geometrik temsillerin nicel ve nitel analizleri olmak iizere ders kitaplar1 iki ana gercevede ele
alinmistir. Nicel analiz boyutunda ders kitaplarinda yer verilen geometrik temsiller, kullanim
sikliklar1 ve ytiizdeleri ele alinirken, nitel analiz boyutunda geometrik temsillerin niteligi ve bunlarla
ogrenciden beklenen aktiviteler ele alinmistir. Ders kitaplariin analizi arastirma sorularina cevap
verecek sekilde organize edilmistir. Arastirmada kategori olarak oncelikle kesirlerde kullanilan gorsel
Ogeler icerinde geometrik temsillerin yeri belirlenmis, ardindan kesir temsilinde kullanilan geometrik
sekiller (ii¢gen, kare, daire vb.) belirlenmis ve son olarak kullanilan geometrik sekillerin gorev (Bir kesrin
sekil olarak gosterimi, Birim kesrin gdsterimi, Bir biitiiniin bir kesir kadar olan degerini bulma, Denk kesirleri
gosterme, Sekil olarak verilen bir kesri ifade etme) kategorileri olusturulmus ve bu kapsamda analizler
gerceklestirilmistir.
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Didier Ders Kitabi, 2016 (s.56) Bir kesrin MEB 2 Ders Kitabi, 2019 (s.70) Birim Ogﬁn Yayinlar1 Ders Kitabi, 2019 (5.95)
sekil olarak gosterimi kesrin gosterimi Denk kesirleri gosterme

Sekil 1. Ders kitaplarindaki geometrik temsillerde 6grencilerden beklenen gorev 6rnekleri

Arastirma tutarlik ve teyit incelemesinin saglanmasi igin ders kitaplarindaki geometrik temsiller,
tiirleri ve islevleri farkl {i¢ matematik egitimcisi tarafindan yapilmis, ardindan veriler ve kodlamalar
incelenmis ve goriis birligi saglanmaya calisilmistir. Oncelikle arastirmacilar tarafindan olusturulan
kategoriler incelenerek “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” olan maddeler belirlenmistir.
Arasgtirmanin giivenirliginde Miles ile Huberman'in (1994) (Uzlasma Yiizdesi)= [Na (Goriis Birligi)/
Na (Gortis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligr)] X 100 formiilii araciligiyla belirlenmis ve uzlasma % 94
bulunarak bu arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Ayrica veri analiz siireci 6 ay gibi bir
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stirece yayilarak gegerlilik ve glivenilirligi saglanmaya calisilmistir (Lincoln ve Guba, 1985, akt. Bassey
1999)

3. Bulgular

Bu boliimde Fransiz ve Tiirk ders kitaplarinin analizi yer almaktadir. Belirlenen ders kitaplar1 ders
kitaplarinda yer alan gorseller, ders kitaplarinda yer alan geometrik sekillerin analizi ve ders
kitaplarinda yer alan geometrik sekillerin gorevleri basliklar1 altinda analiz edilmistir.

3.1. Ders Kitabinda Yer Alan Gorseller

Bu boliimde kesirler konusunda ders kitaplarinda yer alan gorsel dgeler resimler, geometrik sekiller
ve say1 dogrusu/dogru parcasi taksonomileri altinda ele alinmistir. Ayrica kesirler konusunda yer alan
boliime ayrilan sayfa sayilari incelenmistir.

Tablo 1’e gore ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan gorsel dgelerin geometrik sekiller (%68,7) oldugu
goriliirken, en az kullanilan gorsel ogelerin, resimlere (%49,8) yakin olmakla birlikte say1
dogrusu/dogru pargasi (%43,3) oldugu goriilmektedir. Sayfa basina en ¢ok gorselin diistiigii ders
kitab1 Nathan ders kitabi, sayfa bagina en az gorselin diistiigii ders kitabinin ise Ogiin ders kitab
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1. Ders kitaplarinda yer verilen gorsellerin 6zet tablosu

Nathan Didier Hachette MEB 1 MEB 2 Ogiin
Gorsel Tiiri f % f % f % f % f % f %
Resimler 24 197 35 402 38 396 22 222 10 25 32 395

Geometrik Sekiller 54 44,3 24 27,6 30 31,3 68 68,6 21 52,5 25 30,9

Say1 Dogrusu / 44 36,1 28 32,2 28 29,2 7 7,07 9 22,5 24 29,6
Dogru Parcasi

Toplam 122 100 87 100 96 100 99 100 40 100 32 100
Sayfa Sayis1 17 22 20 50 31 46
Gorsel Sayisi/Sayfa 7,1 3,9 4,80 1,9 1,2 0,6
Sayis1

Kitaplara genel olarak bakildiginda en ¢ok gorsel ogenin kullanildig:i kitabin Nathan ders kitab1
oldugu goriiliirken, en az gorselin kullarildig1 kitap ise Ogiin ders kitabidir. Gorsel ogelerde
resimlerin en ¢ok kullanildig1 kitap Hachette ders kitab1 olurken, en az kullanilan kitabin ise MEB2
ders kitab1 oldugu goriilmiistiir. Geometrik sekillerin en ¢ok kullanildig: kitabin MEB1 ders kitab:
oldugu goriiliirken, en az kullanildig1 kitabin MEB2 ders kitab1 olmas1 ise dikkat cekicidir. Say1
dogrusu/ dogru pargasi temsili en ¢ok Nathan ders kitabinda yer alirken, en az MEB1 ders kitabinda
bulunmaktadir.

Tiirk-Fransiz ders kitaplarinda yer verilen gorsel objelerin genel dagiliminda her iki {ilke ders
kitaplar birlikte diistiniildiigiinde, kendisine en ¢ok yer verilen gorsel objelerin %42,4’1iik bir oranla
geometrik sekiller oldugu goriilmektedir. Bunlar1 %30,8’lik oranla resimler ve %26,8’lik oranla say1
dogrusu gorseli izlemektedir.

Ulkeler kendi iclerinde degerlendirildiginde, Fransiz ders kitaplarinda ii¢ tiir gorselin dengeli bir
sekilde dagildig1 goriilmektedir. Cok kiiciik bir oranla geometrik sekiller en ¢ok tercih edilen
gorsellerdir (%34,4). Fransiz ders kitaplar: iginde resimleri en az tercih eden Nathan ders kitabidir
(%19,7’e karst %40,2 Didier ders kitab1 ve %39,6 Hachette ders kitabi). Buna karsin Nathan ders
kitabinin geometrik sekillere yer verme konusunda diger Fransiz ders kitaplarina karsi 6nemli bir
tstiinligii oldugu goriilmektedir (%44,3’e karst %31,3 Hachette ders kitab1 ve %27,6 Didier ders
kitab1). Nathan ders kitab1 bu iistiinltigiinii say1 dogrusu gorselini kullanma konusunda da devam
ettirmektedir (%36,1’e kars1 %32,2 Didier ders kitab1 ve %29,2 Hachette ders kitabu).

Fransiz ders kitaplarinda {i¢ tiir gorselin kullanilmasinda var olan dengeli dagilim, Tiirk
esdegerlerinde s6z konusu degildir. En ¢ok kullanilan gorsel %50,7’lik bir oranla geometrik sekiller
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iken en az kullanilan gorselin ise %19,7’lik bir oranla say1 dogrusu oldugu goriilmektedir. Resimler
geometrik sekiller kadar olmasa da Tiirk ders kitab:1 yazarlari tarafindan 6nemli oranda kullanilan
gorsellerdir (%28,9).

Tiirk ders kitaplar igerisinde resim kullanma konusunda Ogiin ders kitabimin %39,5'lik bir oranla
digerlerinin Oniine gectigi goriilmektedir (%25 MEB2 ders kitab1 ve %22,2 MEB1 ders kitabi).
Geometrik sekillere yer verme konusunda ise MEB1 ders kitabinin 6nemli bir iistiinliigii oldugu
soylenebilir (%68,7 e kars1 %52,5 MEB2 ders kitab1 ve %30,9 Ogiin ders kitab1). MEB1 ders kitabinin bu
usttinliigtinii say1 dogrusu konusunda koruyamadigi ve diger ders kitaplarindan 6nemli Olgiide
geride kaldig1 goriilmektedir (%7,1’e kars1 %22,5 MEB2 ders kitabi ve %29,6 Ogiin ders kitabr).

Ulkeler grup olarak karsilagtirildiginda, Fransiz ders kitaplari resimler ve sayr dogrusu gorseli
kullanma baglaminda Tiirk esdegerlerinden daha zengindir (sirasiyla %33,2"ye kars1 %28,9 ve %32,5’e
kars1 %19,7). Geometrik sekillere yer vermeye gelince bu konuda da Tiirk ders kitaplar1 Fransiz
esdegerleri karsisinda acik ara onde yer almaktadir (%50,7'ye kars1 %34,4).

Sonug olarak, geometrik sekiller kesirlerin ogretimi konusunda en ¢ok basvurulan gorsellerdir.
Kesirlerin parga-biitiin anlamlarinin en yaygin kullanilan anlamlar1 oldugu ve bu anlami yansitmada
geometrik sekillerin kullanushhigl géz oniine alindiginda bu sonucun sasirtici olmadigr sdylenebilir
Resimler ve say1 dogrusu gorseli de kesirlerin 6gretiminde kullanilan énemli gorsellerdir. Gorsellere
yer verme konusunda yogunluk olarak Fransiz ders kitaplar1 daha fazla olmakla birlikte, iilkeler aras:
benzerlik ve farkliliklar s6z konusudur. Ulke ders kitaplarinin kendi aralarinda da aym durumla
kargilagilmaktadir.

3.2. Ders Kitaplarindaki Geometrik Sekillerin Analizi

Bu boliimde kesirler konusunda ders kitaplarinda yer alan geometrik sekiller incelenmistir. Kullanilan
geometrik sekillerin ii¢gen, kare, dikdortgen, dortgen, daire, yarim daire, yamuk ve benzeri sekilde
oldugu goriilmektedir. Kullanim sikliklarinda ise farkliliklar s6z konusudur. Asagidaki tablo
kullanilan geometrik sekillerin dagilimini vermektedir:

Tablo 2. Geometrik sekillerin tiirlerine gore dagilimi

Nathan Didier Hachette MEB 1 MEB 2 Ogiin
Geometrik f % f % f % f % f % f %
Sekil
Ucgen 3 5,6 2 8,3 2 6,7 0 0 1 4,76 0 0
Kare 2 3,7 6 25 0 0 4 58 4 19 0 0

Dikdortgen 29 53,7 10 41,7 17 56,7 64 94,1 15 71,4 20 80

Daire 11 20,4 4 16,7 6 20 0 0 1 4,7 5 20
Yarim Daire 5 9,3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Yamuk 1 1,9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Paralelkenar 0 0 1 472 0 0 0 0 0 0 0 0
Cokgen 3 5,6 1 4,2 5 16,7 0 0 0 0 0 0
Toplam 54 100 24 100 30 100 68 100 21 100 25 100

Kitaplara genel olarak bakildiginda en ¢ok yer verilen geometrik seklin %69,8lik gibi énemli bir
oranla dikdortgen oldugu goriilmektedir. Bunu daire (%12,2) ve kare (%7,2) izlemektedir. En az
kullanilan geometrik sekillerin ise paralelkenar (%0,004) ve yamuk (%0,004) oldugu goriilmiistiir. Baz1
ders kitaplari, 6rnegin Nathan ders kitabi geometrik sekil tiirii bakimindan ¢ok fazla cgesitlilik
gosterirken bazilariin bu baglamda smirli oldugu (Ornegin Ogiin ders kitab1 ve MEB1 ders kitab),
cesitlilik noktasinda Fransizlarin Tiirk esdegerlerinden ayrildig: goriilmektedir.

Ulkeleri kendi iclerinde ayri olarak degerlendirdigimizde Fransiz ders kitaplarindaki geometrik
sekillerin yariya yakininin (%51,9) dikdortgen oldugu, dairesel sekillerin énemli sayilabilecek bir
oranda kullanildigr (%19,4 daire ve %4,6 yarim daire), gorsel cesitlilik konusunda iistiinliik
siralamasinin Nathan, Didier ve Hachette seklinde oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Fransiz ders kitaplarinda kullanilan geometrik sekil 6rnekleri

Tirk ders kitaplarinin ise %86,8'lik ¢ok yiiksek bir oranla dikdortgen seklinin kullanildig
goriilmektedir. Sayilar1 ¢ok az olmakla birlikte ti¢gen, kare ve daire de kullanilmaktadir. Geometrik
sekillerin cesitliligi noktasinda ise dort farkli sekle yer vermesiyle MEB 2 6ne c¢ikarken kare-
dikdortgen ile MEB 1 ve dikdortgen-daire ile Ogiin Yayinlari sadece iki farkli sekil kullanmaktadirlar.
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Sekil 3. Tiirk ders kitaplarinda kullanilan geometrik sekil 6rnekleri

Sonug olarak, ders kitaplar1 yazarlari tarafindan kesirlerin 6gretiminde en ¢ok tercih edilen geometrik
sekil dikdortgendir. Daire de bu konuda One c¢ikan gorseller arasindadir. Fransiz ders kitaplari
kullanilan geometrik sekillerin gesitliligi bakimindan Tiirk ders kitaplarindan daha zengindir.

3.3. Ders Kitaplarindaki Yer Alan Geometrik Sekillerin Gorevleri

Bu boliimde ders kitaplarinda yer alan geometrik sekillere ne tiir gorevler verildigi ya da bu
kapsamda 6grenciden neler beklendigi incelenmistir. Tablo 3’te bunlarin dagilimi verilmektedir.

Tablo 3. Geometrik sekillerden beklenen gorev dagilimlari

Nathan  Didier =~ Hachette  MEB 1 MEB 2 Ogiin Toplam

Gorev Gorev f o/o f o/o f o/o f o/o f o/o f 0/0 f 0/0

Kodu

G1 Bir kesrin gekil olarak 12 203 13 542 8 267 39 573 3 142 6 24 81 356
gosterimi

G2 Birim kesrin gosterimi 4 6,8 0 0 2 6,7 1 1,4 1 4,7 2 8 10 4,4

G3 Bir buitiintin bir kesir kadar 16 271 0 0 1 3,3 3 44 8 38 8 32 36 158
olan degerini bulma

G4 Denk kesirleri gosterme 4 6,8 0 0 0 0 6 8,8 3 142 4 16 17 74

G5 Sekil olarak verilen bir kesri 23 39 11 458 19 633 19 279 6 285 5 20 83 36,5
ifade etme
Toplam 59 100 24 100 30 100 68 100 21 100 25 100 227 100

Tablo 3’e biitiin olarak bakildiginda iki gérev one ¢ikmaktadir. Bunlar, sekil olarak verilen bir kesri
ifade etme (%36,6) ve bir kesrin sekil olarak gosterimidir (%35,7). %15,9’luk bir oranla bir biitiiniin bir
kesir kadar olan degerini bulmanin da 6nemli gorevler arasinda oldugu sodylenebilir. Bu gorevlerde
hangi ders kitaplarinin éne ¢iktigina bakilacak olursa, G5'de %63,3 ile Hachette ders kitab1 ve %45,8

170



Savag Bastiirk, Mehtap Tastepe & Pinar Uzun

ile Didier ders kitabi, G1’de %57,4 ile MEB1 ders kitab1r ve %54,2 ile Didier ders kitab1 oldugu
goriilmektedir. Tablodan elde edilen ilging bir sonug ise Didier ders kitab1 yazarlarinin sadece G1 ve

G5 gorevlerine odaklanmalaridir.

Fransiz ders kitaplarina genel olarak bakildiginda Fransiz ders kitaplarindaki geometrik sekillerle

ilgili gorevlerin yaklasik yariya yakininin (%46,9) G5 gorevi oldugu anlasilmaktadir. Diger iki 6nemli
gorev ise %29,2 ile G1 ve %15 ile G3'tiir. Didier ders kitab1 G1 gorevinde (%54,2) Hachette ders kitab1
ise G5’de (%63,3) digerlerinden ayrismaktadir.

Fraction et partage

On peut, price & une fraction, repré

Geometrik sekil
uizerinden 1/4
kesrinin nasil
gosterilecegi bir
ornekle esit parca
kavrami tizerinde
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ediliyor. (G1)

Didier Ders Kitabi, 2016 (s.56)
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Sekil 4. Fransiz ders kitaplarinda kullanilan geometrik sekillerin gorevlerine drnekler
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Hachette Ders Kitabi, 2017 (s. 90)

Journée de Diego

Le diagramme ci-contre
représente la répartition des
activités de Diego au cours
d'une journée. Tepas

il collge
b Iég

loisirs

Déterminer le nombre d'heures consacrées a
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Verilen daire
seklinde
Diego'nun giin
igerisinde
yapmus oldugu
etkinlikler
renklendirilmis
olarak yer
almaktadr.
Ogrenciden
istenen
Diego'nun her
bir aktiviteye
ne kadar saat
harcadigim
bulmasidir.
(G3)

Hachette Ders Kitabi, 2017 (s.100)

Genel olarak Tiirk ders kitaplarina bakildiginda, Tiirk ders kitaplarinin Fransiz esdegerleri gibi G1
(%42,1) ve G5 (%26,3) gorevlerinin 6ne ¢iktig1 ancak Fransizlarin tersine G1'in G5’e gore daha ¢ok
tercih edildigi goriilmektedir. Ote yandan, geometrik sekillerin denk kesirleri gosterme gorevinde
kullanilmas: Tiirk ders kitaplarinda biraz daha 6ne ¢ikmaktadir (%11,4’e kars1 %3,5).
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Sekil 5. Tiirk ders kitaplarinda kullanilan geometrik sekillerin gorevlerine érnekler

Sonug olarak, ders kitaplar1 geometrik sekilleri agirlikli olarak bir kesrin sekil olarak gosteriminde ve
bu gorevin tersi olarak nitelenebilecek sekil olarak verilen bir kesri ifade etmede kullanmaktadirlar.
Bir biitiiniin bir kesir kadar olan degerini bulma gorevi de bu konuda 6ne ¢ikan gorevler arasindadir.
Fransiz ve Tiirk ders kitaplar1 s6z konusu gorevlere yer verme konusunda birbirlerine yaklasirken
bunlarin oranlar1 konusunda ayrismaktadirlar.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, Tiirk ve Fransiz 6. sinif matematik ders kitaplarinda kesirler kavramiyla ilgili yer
verilen gorsellerden geometrik sekiller, sayilari, nitelikleri ve Ogrenciden beklenen aktiviteler

baglaminda karsilastirmali olarak analiz edilmistir.

Analiz edilen ders kitaplarinda parga-biitiin iligkisi baglaminda geometrik sekillerin kesirlerin

Ogretimi konusunda en ¢ok bagvurulan gorseller oldugu goriilmektedir. Bunda 6zellikle boliim ve
parga-biitiin anlamlarinin ¢ocuklarin kesirler hakkindaki bilgilerinin gelisimi icin temel kabul edilen
fikirlerden olmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir (Kieren, 1993). Cramer ve Whitney'e (2010) gore
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pargca-biitiin iliskisi kesirlerin anlamini olusturmada etkili bir baslangi¢ noktasidir. Bu nedenle ders
kitab1 yazarlar1 ve 6gretmenler buna odaklanmay1 tercih etmektedir (Van de Walle et al., 2010).

Her iki tilkenin ders kitabinda da kesirler konusunun &gretimine yonelik pek ¢ok geometrik seklin
kullanildig1 ve en ¢ok tercih edilen seklin dikdortgen ve ardindan daire oldugu goriilmektedir. Ancak
Fransiz ders kitaplar1 kullanilan geometrik sekillerin gesitliligi bakimindan Tiirk esdegerlerinden ¢ok
daha zengindir. Bu sonug¢ Fransa’da farkli geometrik temsillere daha fazla 6nem verildiginin
gostergesidir. Nitekim bu durum 6grencilerin kesirlerde alan modeli ve bu modelin kullanimina dair
daha genis bir bakis a¢is1 sunulmaya ¢alisildiginin gostergesidir.

Arastirma sonucunda Fransiz ve Tiirk ders kitaplariin geometrik sekiller gorseliyle ilgili
ogrencilerden bekledikleri gorevlerin benzer oldugu ancak oranlari arasinda belirgin farkhiliklar
oldugu gortlmiistiir. Bu durum iki tilkenin kesirlerde geometrik temsillere dair Ogrencilerden
beklenen farkli gorevlere atfedilen 6nemin farklilastiginin bir gostergesidir. Fransa bir kesri sekil
olarak gosterme gorevinden ziyade bunun tersi olan goreve gore daha fazla yer vermektedir. Buna
karsin, geometrik sekillerin denk kesirleri gosterme gorevinde kullanilmas: Tiirk ders kitaplarinda
daha fazla yer bulmaktadir. Bu durum diger bir nedeni ise iilkelerin programlarinda 6. smif
diizeyinde yer verilen kazanimlarin farklilik gostermesi olabilir.

Sonug olarak farkli temsillere yer verme konusunda, 6zellikle geometrik sekiller baglaminda, Tiirk
ders kitaplarinin Fransiz esdegerlerine gore smirli olduklari hatta bazi ders kitaplarinin iki tiir
sekilden oteye gitmedigi goriilmektedir. Bu sinirlilik Tiirk ders kitaplar: igin iyilestirilmeye agik bir
yondiir ve ders kitab1 yazarlarina konuyla ilgili iyilestirme calismalar1 yapmalar1 Oneri olarak
verilebilir.

Sahip olduklar1 inanglarin 6gretmenlerin &gretimlerinin planlanmasi ve uygulanmasinda onemli
etkileri vardir (Andrews ve Hatch, 2000). Inanglarin dgretmenlerin gretimlerine olan bu etkisi
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir ve ¢ekmeye devam etmektedir. Benzer durum bazilar
Ogretmenlerden olusan ders kitab1 yazarlar i¢in de gegerlidir. Mevcut arastirmada iki iilke ders
kitaplar1 arasinda farkliliklar ve benzerlikler oldugu hatta bazen ayni tilke ders kitaplar1 arasinda
belirgin farkliliklarla karsilagilabildigi goriilmektedir. leride yapilacak arastirmalarla ders kitabi
yazarlarinin inanislarinin ders kitaplarina nasil yansidiginin arastirilmas: bu arastirmada elde edilen
sonuglarin daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

Fransiz ders kitaplarinda bu arastirma konusuyla alakali 6nemli farkliliklar olmamakla birlikte, Tiirk
ders kitaplar1 arasinda 6nemli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Benzer ¢alismalar farkli konular ya da
farkli 6geler agisindan gergeklestirilebilir. Ayrica bu farklilig giderebilecek ¢alismalar yapilabilir.
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