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EGITIMDE DUSUNME VE ANLAMA UZERINE: H. ARENDT
Hasret KOKTEN*
Oz

20. ylzyilin 6nemli siyaset felsefecilerinden biri olan H. Arendt’in egitime dair dikkate deger tespitleri ve Onerileri
bulunmaktadir. Arendt egitime yonelik dislncelerini ve onerilerini ortaya koyarken dncelikle egitimin 6zl olarak dogum
kavramindan ve dogumun getirdigi umuttan yola ¢ikar. Bununla beraber dogumun getirdigi ¢ogulluk ve eylem kosullarina
da deginir. Arendt igin egitim diinyayi oldugu gibi anladigimiz yerdir. Kisi hicbir yonlendirme olmadan diinyayi ve onun
gercekligini oldugu gibi anlamaldir. Bu anlama durumu sonrasinda egitim, ¢ocugun diisinme becerisi kazanmasina ve
gelistirmesine yonelik bir amaca da sahip olmalidir. Distinme insanlik icin dnemli bir beceridir ve egitim bu beceriyi cocuklara
ve topluma kazandirabilecek en 6nemli yerdir. Bu ylzden egitim kurumlari bu sorumlulugun bilincinde olmalidir. Bu ¢alisma
Arendtgi bir gozle egitimin en 6nemli amaci olarak; anlama ve distinme becerilerinin gelisiminin gerekliligi izerinde durmayi
hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: H. Arendt, Dogum, Cogulluk, Egitim, Anlama, Disinme.

ON THINKING AND UNDERSTANDING IN EDUCATION: H. ARENDT

Abstract

H.Arendt, one of the important political philosophers of the 20th century, has remarkable determinations and suggestions
about education. While Arendt puts forward his thoughts and suggestions about education, he first starts from the concept of
natality as the essence of education and the hope that natality brings. However, natalitiy refers to the plurality and conditions
of action it brings. For Arendt, education is where we understand the world as it is. One must understand the world and its
reality as it is, without any guidance. After this understanding, education should also have a purpose for the child to gain
and develop thinking skills. Thinking is an important skill for humanity, and education is the most important place to bring
this skill to children and society. Therefore, educational institutions should be aware of this responsibility. This study is the
most important purpose of education with an Arendtian eye; aims to emphasize the importance of the development of
comprehension and thinking skills.
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Giris

Hannah Arendt 20. ylzyihn dnemli siyaset felsefecilerinden biri olarak taninir. Martin Heidegger ve Karl
Jaspers gibi varoluscu filozoflar ile galistigl bilinmektedir. Arendt dislince diinyasina daha ¢ok siyaset felsefesi
kategorisinde katkilar yapar. Fakat Arendt’in siyaset teorileri yaninda egitim kurumlarinin yapilanmasina iliskin
tespitler ve dneriler iceren pedagojik bir tavri da bulunmaktadir. Arendt’in bu tespitleri ve dnerileri onun Between
Past and Future (1961) adli kitabinin The Crisis in Education adli bolimiinde ve Reflections on Little Rock (1959)
adl yazisinda yer alir. Arendt’in dogrudan egitim ile ilgili bir eser ortaya koymamasi aslinda felsefe tarihi icin
yabanci degildir. Felsefe tarihine bakildiginda Platon da &ncelikle toplumsal ve siyasal problemlerden yola gikarak
“Kim yonetmeli? Aydin kime denir?” sorularini siyaset felsefesi icinde sormus ve Devlet (2010) kitabini yazmistir.
Bu sorularin cevabini bulabilmek igin ise aydinlarin ve entelektiellerin devleti yonetebilmesi icin dahil olmasi
gereken egitimden bahsetmis ve “Bir entelektiiel nasil yetismeli? Kime entelektlel denir?” gibi sorularin cevabini
yine Devlet kitabinda ortaya koydugu idealist Egitim ile vermeye calismistir. Buna benzer olarak Jean-Jacques
Rousseau da ayni mantik ile Toplum Sézlesmesi (2006) kitabinda “insan, dogasi geregi esit ve 6zgiir dogar”
dnermesi lizerine “Nasll esit ve 6zgiir oluruz? insan dogasina uygun nasil yasamali?” gibi sorulardan yola ¢ikarak
insan dogasina uygun ve onun gelisimini kolaylastiran, Naturalist Egitim anlayisini savundugu, Emile (2011) adli
egitim felsefesi kitabini yazmistir.

Aslinda felsefe tarihine bakildiginda Platon, Rousseau ve Arendt gibi dislndrlerin siyaset felsefesinden yola
¢ikmalarinin temel sebebinin “yasanilabilir baska bir diinyanin imkani“lizerine yaptiklari sorgulamalar oldugu
soylenebilir. Bu sorgulama siyaset felsefesi ile baslamis ve egitim felsefesine dogru bir evrilme yoluna girmistir.
Boylece felsefe tarihi icinde “yasanilabilir baska bir diinyanin imkaninin” egitim ile saglanabilecegine yonelik
ortak bir tavir olusmustur. Burada insanligin egitime verecegi deger ve 6nem sayesinde, dogru egitim ortamlari
ile yasanilabilir baska bir diinyayr mimkuin kilabiliriz iddiasi 6ne ¢ikar.

Arendt de egitime yonelik tespitler ve 6neriler ortaya koyarken felsefe tarihindeki bu gelenekten cok
uzaklasmadan siyasal ve sosyal durumlar (zerine egitimi de iceren analizler yapmistir. Bunun yaninda o, yeni
kavramlar Ureterek, oncelikle siyaset felsefesi konularina deginmis ve bir toplumda cocuklarin nasil egitim
gormesi gerektigine yonelik tespitlerde bulunmus, ortak bir diinya kurmanin imkanini vurgulayan egitim amaclari
ortaya koymustur.

Arendt icin egitim kurumu, dogumla diinyaya gelen kisinin bu diinyaya dahil olmaya calistigi yerlerden
birisidir, bununla beraber egitim ilk olarak diinyayi oldugu gibi anlamamiza yardimci olmalidir. Arendt egitimi,
cocuklarin “dinyayi oldugu gibi” 6grendikleri “muhafazakar” bir siireg olarak ele alir. Arendt icin muhafazakarlik,
koruma duygusu, egitim icin degerlidir (Arendt, 1961:192). Diinyanin devami ve yenilenmesi i¢in bu korunma

gerekli gorilmektedir.

“,

Dinyayiyenilemesorumlulugu, Arendt’e gore “egitimin 6zU” olan dogumlayakindanilgilidir (Arendt,1961:174).
Dinyay! yenileyebilmek ve gelecek umudu igin g¢ocuklari korumaliyiz. S6zU edilen koruma ise ¢ok kapsaml
olmalidir. Bu ¢ergevede egitim ¢ocuklarin diinyaya dahil olmalari, diinyayi tarafsizca tanimalari ve diinya ile iligkili
olan durumlar Uzerine disinmelerini hedeflemelidir.

Calismanin amaci oncelikle Arendt’in egitim felsefesini, egitimin temel unsuru olarak dogumu Arendt’in
egitim ile kurdugu iliski Gzerinden anlamaya calismaktir. Sonrasinda ise galismada egitimin ortak bir diinyanin
varligi icin anlama ve dislinme becerilerini temel alan 6nemli ve gerekli bir mihenk tasi oldugu fikri Gzerinde
durulacaktir. Bu calismanin bulgulari Arendt’in pedagojik fikrine; dogum, ¢ogulluk, anlama, disiinme ve egitim
arasindaki baglantiya dair kavrayisina iliskin ¢ikarimlar da icermektedir. Boylece Arendt’in pedagojisinde egitim
icin onemli gordiigl anlama ve dislinme (izerinde de ¢6ziimlemeler yapilmis olacaktir.

Egitim Ozii Olarak Dogum, Eylem ve Gogulluk

Natality(dogum durumu veya vaadi) insanlarin diinyaya dogdugu gergegine odaklanir ve dogum Arendt’in
disiincesinde 6zel biranlam tasir. Arendt tarafindan dogum-dogustanhk milkemmel bir siyasi-sosyal faaliyet olarak
tanimlanan eylemin tohumunu igerdiginden, onun siyasi diisiincesinin énemli 6gesidir. Arendt’e gére dogumun
dogasinda var olan yeni baslangig, diinyada ancak yeni gelenin yeni bir seye baslama, eyleme gegme kapasitesine
sahip olmasi nedeniyle kendini hissettirebilir (Arendt, 1998:9). Yeni olan her zaman mucizevidir, aslinda yeni
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olan sonsuz mucizelerden birini ortaya koyar. Bu durum dogumla diinyaya gelen her insanin benzersiz olmasi
ve mucizevi olmasi ile iliskilidir. Aslinda dogum ile insan esitlige sahip olur fakat dogum sayesinde de benzersiz
hale gelir (Arendt, 1998:178). insan dogum yoluyla bir diinyaya dahil olur ve artik o, diinyanin icindedir. Fakat bu
dahil olma slirecinde onu diger doganlardan ayiran, ona kendine 6zguligu veren birtakim 6zellikler ve becerilere
sahiptir. Onun potansiyeli kendi gercekligi icindedir ve bu potansiyel dogum ile kullaniimaya baslanacaktir.

Dogum insanin gercegidir, dogum sayesinde insanlar diinyaya gelir ve boylece dinya sirekli yenilenir.
Ortak bir diinya icin ve ortak diinyanin yenilenmesi i¢cin dogum 6nemli konumdadir (Arendt, 1961:196). Arendt,
dogustanligi insan karakterinin bir yonl veya bir niteligi olarak degil, insan varolusunun bir geregi olarak tasvir
eder: “dogum”, kisilerin dogduklari yoni ve eyleme katilma potansiyelleriyle ilgilidir (Miha&ila, Popescu, ve Nica,
2016:916). Arendt dogumu, insanin ve toplumun yenilenme kapasitesi seklinde tanimlar. Dogumsallik, en temel
diizeyde, insanlarin sirekli olarak diinyaya dogduklari ve stirekli olarak o diinyayla ve birbirleriyle tanisma ihtiyaci
icinde olduklari gercegini ifade eder (Levinson, 2001:13). Arendt’in temele aldigi dogum kavrami, onun felsefi
teorisinin merkezinde duran, belki de en iyimser yontdir. Clinkii dogum diinyanin gelecegine dair olumlu bir
beklenti icermektedir.

Koklu bir uygarligin devami sadece dogumla gelenlere, birer yabanci olarak geldikleri ve dnceden kurulu
bulduklari bir diinyada yol gosterilmesiyle glivence altina alinabilir (Arendt, 1961:92). Arendt’ e gére dogum
insanhigin devami igin bir umut olarak ele alinabilir. Dinya, yeni insanlarin strekli dogumuyla bir arada durabilir,
o halde aslinda dogum bir mucizedir ve diinya nasil dogum ile var oluyorsa aslinda dogum sayesinde de yok
olmaktan kurtulur. Dlinyayi yikilmaktan kurtaran dogumdur. Her dogum yeni bir baslangictir ve ayni zamanda
gelecegin teminatidir (Arendt, 1998: 247). Dogum olgusuna karsl tutumumuz hepimizin diinyaya dogmakla
dahil oldugumuz ve bu dinyanin dogum vyoluyla sirekli yenilendigi gercegidir (Arendt, 1961:196). Dogum,
Arendt’in insanin yenilenme kapasitesi i¢in kullandigi terimdir. Diinyanin yeniden yaratilmasina katkida bulunma
arzusundan bu yana eylemi motive eden sey, dogumun kosullarindan biridir. En temel diizeyde, dogumsallik,
insanlarin sirekli olarak diinyaya dogduklari ve siirekli olarak o diinyayla ve birbirleriyle tanisma ihtiyaci icinde
olduklari gergegini ortaya koymaktadir (Levinson, 2001:14). Béylece dogum diinyanin ve insanin sirekliligini
garantilemektedir.

Arendt dogum sayesinde insanin yenilenme potansiyeline glivenen bir konumdadir. Bununla birlikte Arendt
ikinci bir dogumdan da bahseder. S6zU edilen bu ikinci dogum, bizden 6nce gelen ve bizi kusatan diinyayla
baglantili bir bicimde kendi kendini yaratma girisimine benzetilir. Arendt’in dogumesallik anlayisi, yeninin ne
anlama geldigini tekrar agiklar; s6zii edilen bu ikinci dogum, benzersiz olmayan olguyla ve kisilerin baglantilar
kurdugu ve boylece yeni toplumsal gerceklikler insa etmeye calistigi daha rutin anlarla ilgilidir (islev kapasitesi, bir
seyi yeniden baslatma yetenegidir) (Mihaila, Popescu, ve Nica, 2016:917). Dogum sayesinde gerceklesen her tirla
yenilenme, eylemselligi 5nemli kilar. Arendt icin dogumdaki yeni baglangicin diinyada kendini hissettirebilmesinin
tek nedeni yeni gelenin, yeni bir seye baslama, eyleme y6nelebilen bir kapasiteye sahip olmasindan kaynaklidir
(Levinson, 2001:17).

Harekete gegmek “eylem”, yeni bir seye baslamak demektir ve bunun nedeni olan sey ise dogumdur, dogmak
demek harekete gegmek ve eyleme yonelmek ile dogrudan iliskili bir durumdur (Arendt, 1998:177). Diinyayi,
insan iliskileri alanini normal, “dogal” yikimdan kurtaran mucize, nihayetinde eylem yetisinin ontolojik olarak
kok saldigi dogum olgusudur. Baska bir deyisle, insanlarin dogusu yeni bir baslangictir (Gordon, 2001:44). Bu
baslangi¢ ise insanlarin dogduklari icin yapabilecekleri eylemi icinde barindirmaktadir. Aslinda bu yeniyi insa
etmedeki sahip olunan potansiyel veya eyleme glicidir.

Arendt insanlarin dogmak suretiyle dogrudan eyleme katildigini iddia eder (Arendt, 1994:242). Eylem insana
0zgl bir ayricaliktir ve baskalarinin bulunusuna bagimli olan sadece eylemdir (Arendt, 1994:40). O halde eylem
kamusal alanla iliskilendirilerek diger insanlarin, ¢cogulun, varligina gereksinim duyar. Bu da hem bireyin kendi
benligi ve varolusu hem de diger bireyin benligi ve varolusunu anlamaktir. Dolayisiyla dogumla gelen eylem,
kamusal alanin ve bu alana dair yenilenmenin unsurlarindan biridir.

Arendt icin eylemin ne oldugu 6nemlidir. Arendt felsefesinde insan eylemi, dogum olgusuna dayandig 6l¢lide
insan yasaminin baslica kosullarindan biri olan insan ¢cogulluguna da baglidir (Arendt. 1961:61). insanin, var olan
her seyle paylastigi 6tekilik ile canli olan seylerle paylastigi farklilik, onu benzersiz kilar ve s6zl edilen benzersizlik,
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varolanlarin cogullugu paradoksal olarak, insani cogullugu meydana getirir (Arendt 1994:241). Arendt, cogullugu
“tim insan yasaminin yalnizca olmazsa olmaz kosul durumu” olarak ifade eder. Cogulluk, tiim insanlarin benzersiz
ve birbirinden farkli oldugu gercegiyle iliskilidir. Cogulluk, bir kisinin kim oldugu ile ilgilidir (Arendt, 1998:7).
Cogulluk kimligi ve farkhhgi gostermektedir. Ancak bu durum her bireyin degerli ve esit oldugunun da ifadesidir.

Arendt felsefesinde cogullugun, esitlik ve farklilik gibi ikili bir niteligi vardir. insanlar esit olmasalardi birbirlerini
ve Oncekileri anlayamaz, gelecegi planlayamaz ve kendilerinden sonrakilerin ihtiyaclarini ngéremezlerdi. Sayet
insanlar birbirlerinden varolus bakimindan ayri olmasalardi, kendilerini anlasilir kilmak i¢in ne konusmalarina ne
de eyleme yonelmelerine ihtiya¢ dogmazdi (Arendt, 1994:240). Levinson Arendt’in “verilen”e; ortak bir diinya
insa etmeyi mimkin kilan dogum ve ¢ogulluk durumuna karsi derin bir minnettarlik icinde oldugunu iddia eder.
Cogulluk, bircogumuzun var oldugu gergegine atifta bulunur, ancak bir kisinin benzersiz oldugu anlamini da
icerir. Bu ylizden dogumla gelen farkliliklar diinyanin yenilenmesi icin ve gelecek icin 6nemlidir. Arendt cogulluk
ve dogumsallik icin bir gerekge sunmaya calismaz. Onlar sadece dinyanin kosullaridir. Bu anlamda, diinyadan
oldugu gibi bahsetmek, cogullugu minnetle kabul eden bir tutum gelistirmektir. Diinyanin verildigini ama garanti
edilmedigini sdylemek, insanlara diinyanin da bir insan eseri oldugunu hatirlatmaktir. Dinyanin kosullari oldugu
gibi verilmistir, dinya ayni zamanda yapildigi gibidir (Levinson, 2010:476). Bu nedenle dogum, eylem ve ¢ogullugu
iceren yenilige ihtiyag vardir.

Hayatin kosulunu 6zellikle dogumla gelen bu ¢ogulluk durumu olusturmaktadir (Arendt, 1994:18). Aslinda
insanlik durumunun butiin kosullari eylem ve yasam, ¢ogulluk ile ilgilidir. Birey hicbir eylemi tek basina
gerceklestiremez. Higbir insan yasami, baska insanlarin varligina dogrudan ya da dolayli yoldan sahit olan bir
diinya olmadan var olamaz. insanlarin birlikte yasiyor olma durumlari biitiin insani faaliyetlerin kosuludur (Arendt,
1994:39-40). insan cogulluga karsi ¢ikarak var olamaz. Bu durum neredeyse kasith bir yapayligi veya insanlk
durumunun inkarini gerektirir (Hayden, 2013:251). Dolayisiyla kisinin farkli yasam deneyimlerini ve becerilerini
kabul etmesi ve dikkate almasi hem dogustan hem de ¢ogulluktan gelen eylem durumunu géstermektedir.

Eylemden yoksun yasam kelimenin tam anlamiyla diinya icin 6ludir; kisinin hayati ¢ogullugu temsil eden
insanlar arasinda yasanmadig icin bir insan hayati olmaktan cikmistir (Hayden, 2013:253). Yeni baslangicin
olmayacagi bir yerde diinya da yoktur. Dogumda gelen ve miras kalan yeni baslangic, sadece yeni gelenin yeni
bir seye, yani eyleme baslama kapasitesine sahip olmasi nedeniyle kendini diinyada hissettirebilir. Dogum, tim
insan etkinliklerine ickindir (Arendt, 1998:9). Arendt igin her cocugun diinyada yeni bir sey baslatma potansiyeli
vardir. Her dogumda benzersiz bir sekilde yeni varolusa sahip birey diinyaya dahil olur (Gordon, 2001:53). Arendt
burada ge¢misi korumanin yaninda eylemin ontolojik olarak dayandigi dogum olgusundan ¢ok énemli bir unsur
olarak bahsetmektedir. Doguma odaklanmak, bireysel eylemin 6nemli oldugunu ve dilinyaya iliskin olaylarin
onemli bicimde ele alinmasi ve deger gérmesi anlamini tasimaktadir. Ayni zamanda bu bireysel bir varolus
durumu olarak da kabul edilir.

Kisinin dogumla getirdigi ve anlam kazanan varolus durumu Rousseau’nun natdralist felsefesinde vurguladigi
gibi cocugun kendine 6zgi olan dogasini ve potansiyelini de icermektedir (Rousseau, 2011:144). Her ¢ocugun
dogarken getirdigi bir potansiyeli bir yasam ritmi vardir. Bu potansiyele ve ritme 6zen gosterilmeli ve kisinin kim
olduguna ve neler yapabilecegine bu cergeveden bakilmalidir.

Dogum diinyayla ve diger insanlarla aktif bir iliski baslatir. Bu da kim oldugumuz, baskalarina nasil
gortindigiimuzle ilgili bir meselenin 6ne ¢ikmasina olanak sunar. Kim oldugumuz bizi digerlerinden ayiran seydir
ve biyik olgiide kim oldugumuzu kesfetmek icin “benzersiz ve farkli” bireyler olarak hareket eder ve eylemlerde
bulunuruz (Levinson, 2001:21). Eylem dinyanin yenilenmesi icin 6énemli gortlmektedir. Ancak dinyanin
yenilenmesi icin dogumla gelen ¢ogullugu ve farkh eylem durumlarini, potansiyelleri Gnemseyen egitime ihtiyag
vardir. Egitim, dogumla gelenin daha anlasilir bir dinyada yasamasi icin gereklidir.

Arendt’in dogum, cogulluk ve eylem kosullari, diinyanin yenilenmesi icin egitim ile ele alinir. Yalnizca diger
bireylerin esliginde, toplum icinde yasayabiliriz. Arendt’in insani eylem kosulu, baskalariyla aktif katihm ihtiyacinin
ortakhgini Uretir ve egitimde 6nemli gérilen ¢ogulluk anlayisi ile tanimlanabilecek bir durum gerektirir (Mihaila
vd., 2016:916).
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Arendt ilk olarak, cocuklarin egitimiyle ilgili degerlendirmesinde, her eylemin diinyaya nasil yeni bir sey
getirdigini ifade eden dogum kavramina odaklanir. Bu baglamda, kii¢lik cocuklar “yeni baslangiclara” benzer.
Egitim ise cocuklarin kamusal alanda gezinmelerine ve diinyayl anlamalarina yardimci olmalidir (Gardiner,
2016:315). Arendt’in dogumu hem kolektif insanligimizi gosterir hem de sinirsiz “baslangiglar”in avantajina ve
dogum kosullarinin siirdirGlmesine izin veren egitim ihtiyacini ortaya cikarir. (Cinkl egitimciler genglerin ve
diinyanin devamlihigindan sorumludur). Egitimde dogustanlk fikri ve getirdigi yenilik anlayisi, biyime, atilim ve
gelenek icin bir mayalanma saglar; dogum, kendimizi konumlandirma ve diinyanin bir pargasi olma kapasitemizi
kuran 6n kosuldur. Dogumsallik yeniyi “dogurmak” icin 6nemlidir (Mihaila vd., 2016:917).

Arendt’e gore ortak bir diinyanin temel kosullarini 5nemli géren hem dogustanligi hem de ¢ogullugu gecersiz
kilan bir egitim sistemi, boyle bir dinyanin olasiligini da ortadan kaldirir. Bunun yerine egitim, 6grencilerin
diinyay! oldugu gibi kavramalarina ve “dlinyaya karsi bir tutum ve dinyayla ilgili olarak belirli bir eylemlilik
duygusu gelistirmelerine” yardimci olmalidir (Levinson, 2010:467). Bu durumda Arendt pedagojisinin egitimde
dinyayi anlamayi, gerektiginde onu yeniden kurmayi ve diinya lizerine diisinmeyi amaclayan egitim hedeflerine
yogunlasmanin 6nemi ortaya ¢ikar.

Arendt Felsefesinde Egitimin Amaci

Egitimin 6zU dogumdur (natality), insanlarin diinyaya dogdugu gercegidir (Arendt, 1961:174). Dogum,
insanlarin sirekli olarak diinyaya dogduklari ve stirekli olarak o diinyayla ve birbirleriyle tanisma ihtiyaci icinde
olduklari gercegidir (Levinson, 2001:13). insan dogar ve bir toplumun igerisine dahil olur. O, tek basina yasayamaz.
Aslinda bu bir sosyallesme, yasama dahil olma durumunu da ifade etmektedir. Arendt’in dogumsalligin “egitimin
6zU” oldugunu yazmasinin nedeni budur, ¢iinkii dogum yoksa kisinin var olma, diinya ve diger insanlarla tanisma
sansi da yoktur. Dogum bir gegis, dahil olma ve sahip olunan potansiyel ¢ercevesinde eylemde bulunma siireci

anlamina da gelmektedir.

Arendt egitimi, “aileden diinyaya gecisi mimkin kilmak icin evin 6zel alani ile diinya arasina koydugumuz
bir kurum” olarak ele alir (Arendt, 1961:185). Egitim ortak diinyaya gecis ve bu diinyanin insasi igin gerekli
gorulmektedir. Bu durumda egitim, tam anlamiyla kamusal alanda degildir fakat o, kamusal diinyayi hedefler. Bu
durumda ilk 6nce kamusal diinyanin 6zelliklerini belirlemek gerekmektedir.

Arendt icin kamusal alandaki her sey her insan tarafindan gorilebilir ve duyulabilir 6zellige sahiptir. Kamu
alaninda agikhk mevcuttur, kamu alaninda her sey insana aittir ve ortaktir, kamusal alan ortaklasa sahip olunan
bir diinyadir. Kamu alani ayni zamanda tiim insanlar igin ortak diinyayi temsil eder (Arendt, 1998:51-52). Kamu
alani goriineni, ortada olani ve gergekligi gostermektedir. Dolayisiyla kamu alani hem gercekligi ve agikligi icinde
barindirmakta hem de insani olani, cogullugu ifade etmektedir. Bu alan ortak bir diinyadir, bir araya gelmemizi
saglar ve bu diinyanin oldugu gibi bilinmesi gerekmektedir. Peki bu diinyanin bilgisi nasil elde edilir?

Arendt oncelikli olarak ¢ocuklara kamuya ait olan diinyanin nasil bir sey oldugunu 6gretmek igin egitim
kurumunun, okulun gérevalmasigerektiginisdyler (Arendt, 1961:192). Arendt okulun cocuklara diinyayi 6gretmek,
hatta diinyayi oldugu gibi 6gretmekle yukimli oldugunu savunur. Dinyayi oldugu gibi 6gretmek egitimin en
onemli gorevlerinden birisidir. Boylece 6gretmenlerin 6gretim amaclari icinde, 6grencilerin yasadiklari diinyayi,
bu dlinyanin kusurlarini ve karmasikligini tanimalarina, anlamalarina yardimci olma vardir (Lilja, 2018:548). Egitim
¢ocuklarin diinyayi taniyarak yasayabilmelerinin yollarini 6grenmeleri igin gerekli kosullari saglayan bir strectir.

Egitim, ev konforu ve glivenliginden toplumsal olana gecisi kolaylastiran (Arendt, 1961:186) bir baslangic
asamasini temsil etmektedir. Okul ve sinif, cocuklari diinyaya tanitan ve ayni sekilde diinyayi cocuklara tanitan bir
yer ve mekandir. Egitim “yeni baslangiglar”i ifade etmektedir (Topolski, 2008:270). Arendt igin egitim ¢ocuklarin
diinyayl tanimalarina ve kendilerini bu diinyada glivende hissetmelerine yardimci olmalidir. Boylece ¢ocugun
yasam seriiveni yeni baslamaktadir.

Egitim dogum yoluyla, yeniinsanlarin gelisiyle higbir zaman oldugu gibi kalmayan, stirekli yenilenen, toplumun
en temel ve gerekli faaliyetleri arasindadir. Ustelik bu yeni gelenler olus halindedir. Béylece egitimin dznesi olan
cocugun egitimciicin ikiyoni vardir: Kendisine yabanci olan bir diinyada yenidir ve olus slirecindedir. Cocuk yeni bir
insandir. Bu durum bir yanda diinyayla, diger yanda yasamla olan ikili bir iliskiyi ifade eder. Cocuk, olus halini tim
canllarla paylasir; yasami ve gelisimi agisindan, o da olma suirecindeki bir insandir. “Cocuk, yalnizca kendisinden
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once var olan, 6limiinden sonra varolacak ve yasamini icinde gegirecegi diinyayla ilgili olarak yenidir” (Arendt,
1961:186-187). Arendt’e gore egitimde hem cocugun yasamindan hem de gelisiminden, diinyanin devamindan
sorumluyuz. Dogum ile gelen ¢ocuk 6ncelikle var olan dinyanin igine dahil olur ve var olan diinya ile ilgilenir.
Ancak sonrasinda onlara egitim sayesinde yeni kapilar agilir. Nixon Arendt’in egitim 6nerilerinin “egitimin farkl
bir diinyaya, ikinci bir diinyaya aralanan kipilardan biri” olarak dislinilmesinin Gnemini vurgular (Nixon, 2020:17).
Arendt 6ncelikle cocugun, geldigi diinyayi oldugu gibi anlamasinin gerekliligi Gzerinde durur. Bununla beraber
cocuk olus halindedir ve bu diinyayi anlama ve yeniden kurma imkanina sahiptir. Egitim imkanlarin ve var olanin
Otesine gecebilme olanagi da yaratan bir alan olarak diisiinilmelidir. Dolayisiyla egitim sayesinde baska, ortak bir
diinya mimbkin olabilir.

Arendt’in iddia ettigi gibi dinyada 6lumli insanlar yasadigi icin ve onlarin hayatta kalmasi i¢in diinyanin
“stirekli olarak yeniden kurulmasi” gerekir (Arendt, 1961:189). Egitim yoluyla, bu diizenleme ve yeniden kurma
sireclerinin olasiligini glivence altina alabiliriz. O halde egitim bir nevi gelecekteki olasi diinyanin garantéri gibi
duslnallr. Zira bu, egitimin yasamin devamini belirleme durumunu gosterir. Burada varolussal bir boyut 6ne
¢ikar, pratik ve duslinsel anlamda bir derinlik aranir.

Arendt felsefesinde egitimin amaci, ne eskiyi diisinmeden korumak ne de yeniye kendi iyiligi icin deger
vermektir. Ogrencinin yeniyi kurmasi icin onun diinyay! ve diinya icindeki konumunu sabit, belirlenmis ve degismez
olarak gormesini engelleyerek, dinyayi kendisinin anlamasini saglamak gerekmektedir. Egitimde cocuklara
diinya tiim gergekligi ve kusurlariyla “oldugu gibi” tanitilmalidir (Levinson, 2001:19). Sadece bu dinyayla ilgili
olarak 6grenciler neyin sorgulanmasi ve yeniden insa edilmesi gerektigini anlayacaklardir. Dolayisiyla diinya
kendi dogalligi, gercekligi, eylemselligi ve cogullugu icinde cocuklara oldugu gibi gésterilmeli ve tanitiimalidir.

Arendt, diinyayi oldugundan farkliymis gibi gosteren egitim anlayislarini elestirir. Egitim diinyanin gergekliginin
icindedir. Bu gercevede muhafazakarlk, koruma duygusu egitimin 6zl haline gelir. Gérevi her zaman bir seyi
beslemek ve korumak olan egitim aktivitesi icinde cocuk diinyaya karsi olamaz (Arendt, 1961:192). Bu durumda
egitimin kendisi ve isleyisi de korunmasi gereken énemli bir alan haline gelmektedir.

Egitim, diinyaya ait olmaya hizmet eden bir rehberlik amaciyla ve ¢ocugun diinyaya temkinli bir bicimde
katilimi icin planlanmalidir. Egitimci tarafsiz olmali ve tim diinyaya esit mesafede durarak ¢ocuklara diinyayi
tanitmahdir. Arendt, 6gretmenlerin gorevinin diinyayi cocuklarimiza oldugu gibi géstermek oldugunu savunur.
Her seyden 6nce ¢ocuklarin kendilerini ve diinyadaki yerlerini derinlemesine anlamalari gerekmektedir (Arendt,
1994:346). Bu ylizden kisinin her seyden 6nce diinyayi tarafsizca anlamasina ihtiyaci vardir. Bu ihtiyactan dolayi
okulun ve egitimin 6ncelikli sorumlulugu anlama hatta derinligine anlama faaliyeti olmalidir.

Egitim diinyanin sorumlulugunu Ustlenecek kadar onu sevip sevmedigimize karar verdigimiz, genclerin
gelisiyle onu kacginilmaz olan yikimdan kurtardigimiz yerdir. Bunun yaninda egitim ¢ocuklarimizi, ummadigimiz
bir seye girisme sanslarini ellerinden almamaya karar verdigimiz alandir (Arendt, 1961:196). O halde egitim ortak
diinyayl anlama ve arkasindan bu ortak diinyayi yenileme gorevi icin planlanmalidir. Nixon Arendt’in egitim ile
ilgili distinceleri baglaminda 6ncelikle, egitimcilerin egitim verdikleri kisilerin miras aldiklari diinyayi sevmelerini
ve bu dilnyayla iliski kurmalarini saglama konusunda onlarin sorumlulugu lzerinde durur. Ayni zamanda bu
konunun ciddiyeti tGzerinde israrla tartisiimasini 6nerir (Nixon, 2020:23).

Egitim yeniligi korumali ve ¢ocuklara eski diinyayr yeni bir sey olarak, ayrintilariyla tanitmalidir (Arendt,
1961: 189). Eski ile yeni arasinda arabuluculuk yapmak egitimin gorevi olarak dusinilmektedir. Gordon Arendt
pedagojisinin glcliniin egitimcilerin ikili sorumlulugunda yattigini soyler. Bunlardan biri; insan kiltGrinin
(diinyanin) bitinltgind koruma ve digeri genclerin yenilenme ve yaraticiligini koruma sorumlulugudur (Gordon,
2001:58). Bu iki sorumluluk birbiriyle i¢ icedir ve blylk disince eserlerinin yaratiimasi hem ge¢misin bilinmesine
hem de bugtniin yeniligine baglidir.

Arendt pedagojisinde egitimciler, cocuklarin eski zamanlarin derinliklerine dalabilen ve kristallesmis eserleri
bulabilen “inci dalgi¢lari” olmalarina yardim etmelidir (Mihaila vd., 2016:923). Egitimin dncelikle gegmisi tanitma
gorevi vardir. Gegmisi taniyan ¢cocuk zaten yeniyi gorecek ve gelecegi ona gore insa etmeye calisacaktir. O halde
egitimde koklerinden kopmayan insanin bilincinin gelisimi dnemlidir. Bu gelisim ise uzun bir gegis siirecini temsil
etmektedir.
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Arendt’in egitime iliskin analizi, dinyanin sorumlulugunu paylasanlara-yetiskinlere, ebeveynlere,
O0gretmenlere ve vatandaslara- cocuklarin 6zgiirlik ve eyleme en 6nemlisi de gelecekteki sorumluluklarina
hazirlikh olarak dogmadiklarini hatirlatir. Bu baglamda egitim, 6zel ve kamusal alanlar arasindaki boslugu bilerek,
cocuklari ve diinyayr bu zorlu gegise hazirlamak igin gereklidir (Topolski, 2008:271). Arendt igin bu durum,
“yetiskinlerin egitimi dogru bir bicimde yénetme sorumlulugunun” olmasi demektir (Arendt 1961:193). Surekli
yeni gelenlere diinyanin akisini tanitmak igin egitim veririz (Arendt, 1961:192). Ancak bunu 6grencilerimizin
diinyayi yenileyebilecek sekilde hareket etme kapasitelerini koruyarak dogumu, ¢cogullugu ve yeniligi koruyan bir
Ozene dayali yapmaliyiz (Levinson, 2001:18-19). Bu 6zenin gosterilmesi ise egitimin siyasetten ve ideolojilerden
uzak tutulmasi sayesinde gergeklesir.

Arendt, oncelikle egitim alanini digerlerinden, politik yasam alanindan kesin olarak ayirmanin zorunlulugu
(Arendt, 1961:177) ve gecisin kolay bir sekilde yapilmamasinin gerekliligi tizerinde durur. Oncelikle cocugun
korunmaya, giivene ve 6zen gosterilmeye ihtiyaci vardir. Ayni zamanda ¢ocugun var edecegi yeni diinyanin
imkani icin bu kosul sarttir. Anlamak icin ilk asamada tarafsiz olmak énemlidir.

Arendt’in gengleri diinyaya ¢cok erken maruz kalmaktan korumaya olan baghligi, yeni bir seyin ortaya ¢ikmasi ve
diinyada bir fark yaratabilmesiicin 6nce karsilasacagi degisik durumlar icin hazirlanmis olmasi gerektigi anlayisina
dayanir (Veck ve Jessop, 2016:129). Cocugun hicbir diisiinceye hizmet etmeden gelismesi icin egitimde siyasal
ve ideolojik olandan uzak durmasi 6nemlidir. Egitim yoluyla uygun sekilde hazirlanana kadar g¢ocugu siyasetin
kamusal diinyasindan korumak, yeniligi ve anlam dinyasini muhafaza etmek egitimin temel bir gorevidir.
Cocuklarin yeniligini muhafaza etme ihtiyacindan dolayi egitim politik olamaz (Lilja, 2018:546). Arendt, egitim
Gzerine yazdig1 bolimlerde egitimin roliinG, “doguma bagli ve dogasi geregi yeni olanlarla” hayata tekrar baslama
seklinde ifade eder (Arendt, 1961:176). Egitim, devletin yeni nesli hayata katilmaya hazirlamasinda énemli bir
6gedir. Bu ylzden egitimin herhangi siyasi bir ideolojiye hizmet etmeden gergekten 6zgiirlestirici olmasi gerekir.

Arendt, cocuklarin siyaseti tam olarak anlayabilecek yasa gelene kadar diinyadan (siyasetten) korunmalari
gerektiginde israr eder (Arendt, 1961:177). Cocuklari kamu yurttasi roliini Ustlenmeye hazir olmadiklarinda
siyasete maruz birakmak sadece onlari birey olarak degil, ayni zamanda siyasi olani da tehdit eder (Monig,
2012:238). Arendt’in egitim-siyaset iliskisine yonelik yazilari, cocugun henlz siyasi hayata hazir olmadigi,
dolayisiyla egitimin siyasetten ayrilmasi ve egitimin yalnizca bir egitim olarak gorilmesi gerektiginin ileri
surtldugu “gelisimsel” bir bakis agisiyla sekillenir (Biesta, 2010:256). Arendt’in egitim galismasi politik olarak ele
alinmaz: gencleri uygun sekilde egitme girisimi, cocuklarin 6zel alan ve kamu alani arasinda saglamasi gereken
ilerlemeyi yansitan bir stirectir (Mihaila vd., 2016:920). O halde her bireyin ontolojik baglamiyla birlikte egitim
hakki vardir ve egitim siyasi bir ara¢ degildir. Okul 6zel alan yapisi icinde ¢cocuklarin diinya ile iliskisini dogru bir
bicimde yapilandirmalidir.

Okullar, yeni nesillerin 6zel alanin glvenliginden ayrilmadan diinyaya girmeye hazirlandigi yerlerdir. Egitim,
kamuya yonelik olmakla birlikte, yetiskinler ve cocuklar arasindaki otoriter iliskilerle karakterize edilen 6zel alan
yapisi icinde gerceklesir (Lilja, 2018:547-548). Clinki cocugun 6grenme asamasinda bu hiyerarsiye ihtiyaci vardir.
Elbette ki buradaki hiyerarsi insani 6lgltleri gz ardi etmez. Fakat cocugun diinyayi taniyabilmesi igin bu duruma
bir siire ihtiya¢ duyulur. Dolayisiyla Arendt’in bahsettigi bu otorite, egitimcilerin 6grencilerden daha biyiik veya
glcli olmalari gergeginden degil, diinya igin Ustlendikleri sorumluluktan kaynaklanmaktadir.

Egitim, yeni gelenlerin sorumlu bir sekilde eyleme hazirlanmasiyla ilgilidir ve egitimci “simdilik” yetkili bir
konumdadir. Bu ayni zamanda 6grencilerin kamusal yasamin taleplerinden korunduklari ve bdylece egitimin yeni
gelenleri dlinyaya karsi koruduklari anlamina gelir. Arendt, egitim ve siyasetin ayrilmasinda israr eder. Politika
sinifin disinda, halka agik bir ortamda gergeklesir. Arendt bu kamusal ¢cevrede tim katilimcilarin esit s6z hakkina
sahip oldugunu savunur. Zira 6grenciler egitimde kendi aralarinda esitlik ilkesine gore hareket ederler ancak
egitim ortamlarinin geneli esitlikle karakterize edilmez: ¢linkli 6grenci ve egitimci arasindaki iliski hiyerarsik bir
iliskidir. Bu esitsizlik 6grenciyi diinyadan, dlinyayi da 6grenciden korumak icin gereklidir (Kloeg ve Noordegraaf-
Eelens, 2021:8). Monig de Arendt’in yetiskinler ve ¢ocuklar arasinda bilgi ve gig ile ilgili hiyerarsiye dayali iliski
dislincesini degerli goriir (Monig, 2012:240). Clinkli gocugun gelismesi igin mutlaka bir yetiskinin rehberligine ve
glcine ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Cocuklarin yetiskinlerin destegine ihtiya¢ duydugunun kabuli, Arendt'in egitim dislincesi icin cok 6nemlidir.
Okullarin, yetiskinlerden bekledigi sorumluluk duygusuna cocuklarin da sahip olmalarini beklemesi anlamsizdir.
Dilnya icin sorumluluk almak riskli bir girisimdir. Cocuklarin bu sorumluluga yavas yavas hazirlikli olmalari
gerekirken, ayni zamanda bir 6lglide korunmaya da ihtiyaglari vardir. Cocuklarin dogasi geregi riskli bir girisim
olan siyasete karsi 6nemli yonlerden hazirlanmalari igin rahatliga ve glivene ihtiyaci vardir (Levinson, 2001:23). O
halde okul ¢ocugun diinyaya hazirlanmasi icin en uygun kurum olarak diisiintlmeli ve siyasi egilimlerden bagimsiz
bir bicimde diizenlenmelidir.

“Cocuk heniiz diinyayi tanimadigl icin yavas yavas onunla tanistiriimahdir” (Arendt, 1961:189). O yeni oldugu
siirece, bu yeni seyin oldugu gibi “diinyaya gére meyve vermesine 6zen gosterilmelidir”’. Arendt’in bu tanimi
asiri korumaci ve muhafazakar insan yetistirme amaci glitmemektedir. Daha ziyade, ¢cocuklarin ve yetiskinlerin
ihtiyaclari arasindaki farki géstermektedir (Topolski, 2008:267). Cocugun yeni ve beklenmedik bir sey ortaya
cikarma kapasitesini beslemek, gencleri diinyada yasamaya ve hayata hazirlamak icin okul 6nemlidir. Okullar,
genglerin kendilerinden 6nce de varolan diinyayl anlamalarina yardimci olurken yeniligi korumayi basardiklari
Olclide, gergekten egitim alanlaridir (Levinson, 2001:20). O halde buradan her okulun egitim alani olmadigi
sonucu gikar. Bu baglamda egitim ve siyasetin i¢ ice gectigi yerler egitim kurumu olarak diistiintilmez.

Arendt’in egitim alanlari icine siyasi hayatin etki etmemesi konusundaki israri, siyasi olani yok saydigi
anlamina gelmez (Levinson, 2001:21). Arendt, politik egitim kavraminin, aslinda bir “zorlama” bigimi oldugu
surece “kotl” ¢agrisimlara sahip oldugunu iddia ederek, politik egitim kavramini, insanlari yeniden yaratmaya
yonelik totaliter girisim olarak gordiigl seye dogrudan baglar (Danof, 2012:118). Bu ylizden ¢ocuklara okullarda
siyasetten bagimsiz ve ideolojilerden uzak, yalnizca diinyanin taninmasi ve anlasilmasi icin planlanan (bilimsel,
kiltarel, insani ve felsefi icerigi olan) bir egitim sunulmahdir. Onun yaraticihgini engelleyecek hicbir dislince ona
dikte edilmemelidir. Cocugun dinyayi tamamiyla kesfetmesi ve diinyayi yapilandirma yetenegine ulasmasindan
sonra gocuk siyasi olanla, esit mesafeler gelistirilerek tanistirilmalidir.

Arendt, siyasi egitim anlayisini net ve acik bir tavirla reddetmekte ve egitim ile siyasi ikna arasinda keskin bir
ayrim yapmakta radikal bir tavra sahip olsa da bu konulardaki fikirlerinin birtakim énemli yonleri vardir. Arendt’in
egitim ve siyasi ikna arasinda ayrim yapma girisimi bize, belirli bir siyasi ideolojiyi temel alarak 6gretilen derslerin,
Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan kendilerine 6gretilen diger dersleri 6ziimsemelerini bekledigimiz sekilde,
kabul edilmemesi gerektigini gosterir.

Danof’a gore de Arendt, demokratik bir ortamda vatandaslardan, geometri sinifindaki 6grencilerin kendilerine
Ogretilen teoremlerin dogrulugunu kabul etmelerini bekledigimiz sekilde, siyasi argiimanlari olgusal gergek olarak
kabul etmelerinin beklenmemesi gerektigini hatirlatir. Her vatandasin siyasi liderlerinin 6gretmeye calistig
derslerin degeri konusunda bagimsiz bir yargiya ulasmasi da dnemlidir. Eger yurttaslardan liderler tarafindan
kendilerine sunulan dersleri hi¢ disiinmeden kabul etmeleri beklenseydi, o zaman siyasi egitim gercekten de
basitce “beyin asilama” ve baski teskil ederdi. Arendt bize siyasi egitimin vatandaslarin liderleri tarafindan
yapilan siyasi arglimanlari tGzerine diisinmeden ve sorgulamadan benimsememesi gerektigini hatirlattigi stirece,
Arendt’in “siyasi egitime” yonelik siipheci tavri degerlidir (Danof, 2012:119).

Egitimin siyasallasmasi, kamusal varolusun ve ortak diinyanin ortadan kaybolmasinin bir nedenidir. Ancak
kamusal varolus, her insanin kendini gerceklestirmesi ve kendini kesfetmesi icin gereklidir. Hem kisiler hem
de topluluklar i¢in 6zel alan benligin alanidir ve kamusal alan diinyaya aittir (Mihaila vd., 2016:920) Bu yizden
egitimin siyasallasmasi engellenmeli ve egitim herhangi bir siyasi ideoljiye dayandirilmadan, éncelikle insan
varolusunu desteklemeli, evrensel igerikli, uzlagimsal ve insani tarzda ahlaki ilkelere dayandirilmaldir.

Arendt egitim ve siyasetin taban tabana zit oldugunu gordigiinden, 6gretmenlerin sinifi kiicik cocuklari
politize etmek igin bir arag olarak kullanmamasi Gzerinde israrla durur. Boylece 6gretmenin ahlaki bir rehber olma
roll ortaya ¢ikar. Bu cercevede Arendt, gegmisin mirasini 6grencilerine aktarmanin bir 6gretmenin ahlaki gorevi
oldugunu savunur. Arendt’e gore 6grencilerin diinyayr anlamalarini saglamak bir 6gretmenin sorumlulugudur.
Arendt igin ¢ocuklari egitmek aslinda ahlaki bir sorumluluktur. Ona gére, 6gretmenler ahlaki glglerini cocuklara
6grenme asamalarinda rehberlik edebilmek icin kullanmaldir (Gardiner, 2016:315-316). Bu dogrultuda Arendt
felsefesinde; dogumla diinyaya dahil olma, olus halinde olma, diinyayi oldugu gibi anlama, yeniligi temsil etme,
ideolojik saplantiya diismeme durumlari egitim igin 6nemlidir.
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Egitimde Diisiinme

Arendt egitim ile ilgili amacinin ilk agsamasinda anlama yetisini 6ne ¢ikartmaktadir. Dogum sayesinde gocuk
once icinde bulundugu diinyayi kendi gergekliginin de farkina vararak, oldugu sekliyle, cogulluguyla ideolojilerden
bagimsiz bir bicimde tanimali ve anlamalidir. Cocuk sonra diinya hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Fakat Arendt
icin anlamak tek basina egitim icin yeterli bir amag¢ olmamalidir. Bunun yaninda diisinme ve diisiinmeye dair
becerilerin gelismesi egitimin diger dnemli amacini olusturmaktadir. Clinkl her cocuk epistemolojik ve ontolojik
olarak, duslinebildigi slirece vardir ve bu insani varolusunun garantisidir. Bu baglamda Arendt felsefesinde
disinmenin ayri bir yeri ve 6nemi bulunmaktadir.

Arendt’e gore okulun islevi cocuklarin sadece ge¢misle bag kurmasini saglamak veya onlara diinyanin nasil
bir yer oldugunu ve yasama sanatini 6gretmek degildir. Egitim, ¢ocuklari diinyayl yeniden kurmasi icin de
hazirlamalidir (Arendt, 1961:192). Bu konu, Arendt’in Gzerinde durdugu demokratik ve elestirel egitimin 6nemine
odaklanmayi zorunlu kilmistir. Diinyada nasil yasanacagindan ziyade diinya hakkinda bilgi sahibi olmak, disiinme
ve muhakeme pratigi yapmamizi gerektirir; bu da diisinmeye ve elestirel olmaya dayal yetenekleri glivenli bir
ortamda kazanmayi ve kullanmayi saglayan 6zerk bir alan yaratmamizi kaginilmaz kilar (Korsgaard, 2016:938).

Arendt’e gore her seyden 6nce anlamak istiyorsak “durup diisinmeye” de ihtiyacimiz vardir. Bu yiizden
anlamak 6nemlidir hatta ilk kosuldur, fakat distiinmek daha énemlidir (Arendt, 1978:175). Arendt igin egitimde
diinyayi oldugu gibi anlatma 6nerisi diinyanin tekil bir okumasi degildir. Diinyayi oldugu gibi gérmenin amaci
dinyay! dizeltmek de degil, 6grencileri gelecek icin yeni olasiliklar hayal etmeye motive etmektir (Levinson,
2001:20). Bu durum bizi egitimde disinmeye ve disinmenin 6nemi lizerinde durmaya gotardar.

Arendt, disinme etkinligini kisinin kendi kendisiyle gerceklestirdigi sessiz bir diyalog olarak tanimlar. Bu
ozelligiyle diisinme, “uygulanmasi icin kendinden baska hicbir seye gereksinim duymayan tek etkinliktir”. Baska
bir deyisle, distiinme “tefekklr” etmeyi amaclar ve onunla biter, tefekkir bir faaliyet degil, bir edilgenliktir;
zihinsel aktivitenin dinlenmeye geldigi noktadir (Arendt, 1978:6). Diisiinme sessiz ve sakin bir etkinlik oldugu icin
anlamadan sonra gelen, en ylksek zihin durumunu ve epistemolojik farkindaligi temsil etmektedir. Ayni zamanda
kendini tefekkiire dayali yasam tarzina adamis olmayi da ima etmektedir.

Arendt i¢in disinmek sessiz bir kendi basinaligi temsil eder. O halde kisinin kendi basinaligi temsil ettigi
bir diyalogda, onun kendisiyle, (ontolojik iliskisini de kurarak) olmasi gerekir (Arendt, 1978:78). Arendt “The
Life of the Mind (1978)” adli eserinde dislinme ile ilgili 6zellikle Sokrates ve Platon felsefelerini 6rnek gosterir.
Dolayisiyla Arendt’in diisiinme (izerine taniminin da temelinde Sokrates felsefesinin etkisinin oldugu gordlir.
Sokrates felsefesinde diisinmek, “[kisinin] kendisiyle olan bir diyalogu gerektirir”. Bu diyalog “bir-iginde-iki
olunan i¢ diyalog”dur (Bernstein, 2000:281). Duslinmek 6ncelikle i¢sel bir diyalogu temsil eder. Disiinmek insani
bir yetkinliktir ve kisinin kendi kendinin ydnettigi bir diyalog seklinde gelisir. “insanlarin diisiinmesi icin Sokrates’in
at ‘sinegi’ veya bir ‘ebe’ olma durumu insanlarin sorgulama yoluyla dislince ortaya koymasina yardimci olur”.
Bu gergevede Sokrates diisiinme yoluyla bilmedigimiz bir seyi bilmeyi, epistemolojik farindahgi 6n plana gikartir
(Arendt, 1978:172-173).

Arendt, Sokrates felsefesinin de etkisiyle dislinmenin dogustan gelen, insana ait bir beceri ve kapasite
oldugunu savunur. Distinme sireci, saf akil ylritme sonucunda kendimle benim aramdaki bir diyalogdur. Bu
diyalog sonunda bir anlagmaya varirim. Dustinme bir slireg icinde zihnimizde ¢ok sayida bakis agisi olusturmamizi
ve ortaya koymamizi saglar. insanligin bu dogustan gelen ve tanimlayici ézelliginde, zihinsel ufkumuzun duragan ve
sabit olmadigl, strekli degisip genisledigi anlami vardir. Bu durum “genisletilmis zihniyet” kapasitesi olarak kabul
edilir (Arendt, 1961:220-221). Dislinen kisi bu siire¢ sonucunda birtakim yargilara ulasir ve ulasilan bu yargilar
artik diistinen kisiye aittir. Dolayisiyla diistinme ve disiinmenin gelisimi bir konuyla ilgili karara varabilmenin de
gerekli olgutuduir.

Arendt “dlisinme” ve “zihnin genislemesi” kavramlarinin dislince ile eylem arasinda bir tur képri olarak
yargl yetisine isaret ettigini soyler. DuslUnerek yargilar olustururuz; yargilar olusturarak kamusal alana girdigimizi
ve kamusal alana girerek bir yurttaslik gelistirme ve ortak eylem olasiligini actigimizi goririz (Nixon, 2020:32).
Buradaki eylem alani ise dlinya ve onun gergekligi ile ig iceligi gostermektedir.
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Dislinme 6ncelikli olarak diinyayla ve onun realitesi ile ilgili anlam arayislari Gzerine olmaldir. Heidegger’in
dedigi gibi diisinme, pratik ihtiyaclar ve amaclar tarafindan yonlendirilmez (Arendt, 1978:78). Diisinmenin
diinyayl anlama, yargi olusturma gibi epistemolojik; diinya’nin varolussal bilgisini elde etmeye dayali bir durumu
konu edinmesine karsin pragmatik higbir islevinin olmadigi da ortadadir. Bu ylzden de politik olan, dusiinme
yetisini gelistirmemis ¢ocuktan uzak olmahdir.

Cocuklar politik olana yonelmeden once dusinmeyi 6grenmelidirler. Arendt icin “Bizi distindiiren nedir?”
sorusuna genel olarak, Kant'in “akhin ihtiyacl” dedigi seyden baska bir cevap yoktur. Bu cercevede dislinme
yetisinin yaraticiligl iceren bir sekilde, kisinin kendini gergeklestirme durtUsiini 6ne cikarttigi da ortadadir
(Arendt, 1978:69). O halde distinmenin insani ve ontolojik bir ihtiyactan dogdugu ve yaraticiigin 6n kosulu
oldugu gorilmektedir.

Arendt icin egitim, “gercekten” oldugu gibi diinyaya acilan kapidir. insanlarin diinya hakkinda konusmaya
ve birbirlerine karsi gorus ve bakis agilarini degis tokus etmeye basladiklari alandir. O halde egitim, cocuklugun
beslendigi ve korundugu 6zel alan ile yetiskin sorumlulugu ve yurttashgin kamusal alani arasinda disinme
cabasina girecegimiz bir yer: sorgulamak ve meydan okumak, dinyayi farkli acilardan distinebilmek icin
planlanmis bir alandir (Nixon, 2020:33). Arendt’in savundugu diinyanin geleceginin garanti altina alinmasi bu
anlamda, epistemolojik cercevesi ile dlisinme becerisinin kazanimina da baglidir.

Cocuklarin, insan etkilesimi icin temel nitelikler olan disinmeyi 6grenmeleri, politik eylemlerden daha
onemlidir. Beceri odakli bir pedagoji cocuklara kapsamli bir grenme sansi vermez. Onlarin, fikir olusturmalarina
olanak taniyan zengin bir bilgi birikimiyle tanisma firsati sunmaz. Bu ylzden Arendt felsefesinde egitim istikrar
yaratmayi, muhafazakar olmayi, gecmisin ve gelenegin hikayelerini anlatmayi, ilham vermeyi amaclar (Topolski,
2008:269). O halde diisiinme oncelikle gergeklik diinyasinin ontolojisi ile karsi karsiyadir, sonrasinda ise kisi bu
gerceklik dlinyasi icinde epistemolojik olarak anlam aramaya, anlamlar bulmaya ve diisinme etkinligi araciligi ile
disiince Uretmeye de yonelir.

Duslinme belki bir eylem degildir ancak dislinmenin etkinlik oldugunu kabul etmemiz gerekir, bununla
beraber diisinme hatirlamayi gerekli kilar, dolayisiyla diisinmenin yasamla kurulmasi gereken siki bir bagi temsil
ettigi gdozden kagmamalidir (Arendt, 1978:78). O halde egitimcilerin 6grencileri farkli bakis agilarini temsil eden,
tarafsiz, yasamin gercekligi icinde meseleler lGzerinde dislinmeye tesvik etmesi gerekir. Gegmisi 6grenmek,
yetiskin 6grencilerin kendilerini simdiki zamana baglamalarina yardimci olabilir ve gelecekteki kosullarla basa
cikmada destek olabilecek diinya olaylari hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Gardiner, 2016:315). Yetiskinleri
farkli bakis acilarini dikkate almaya tesvik etmek bir nevi ¢ogullugu tesvik etmektir. Dolayisiyla bu ¢ogullugun
icinde bagkalariyla iliski kurma, gézden gegirme ve dinyayi yeniden yapilandirma becerisi de gelisir. O halde
disiinmenin yasamin uygulamali kismina da niifuz etmesi gerektigi unutulmamalidir.

“Pratik olarak diisiinmek, hayattaki her zorlukla karsilastiginizda, yeni bir karar vermeniz gerektigi anlamina
gelir” (Arendt, 1978:177). Dislinen bireyin dlinyayi ve onun igindeki yerini 6grenmesi ve bu diinya hakkinda bakis
acisi olusturmasi, kamusal alanda baskalariyla iliski kurma yoluyla olur. Fikirleri ifade ederken, yalnizca diinyayi
oldugu gibi temsil etmekle kalmaz, ayni zamanda kisinin yeniden ifade etme ve temsil etme, yeniden diisiinme,
gozden gecirme ve boylece yenilenmis ve daha derin fikirler gelistirme potansiyelini de gosterir. Arendt’in anladigl
sekliyle disiinme etkinligi (“disinmemenin” eylemsizliginin tersine), alternatif bakis acilarinin edilgen bir sekilde
kabul edilmesini degil, onlar lizerinde yargida bulunma kapasitesini gerektirir. Fakat yargida bulunabilmek igin
0zglir olmak gerekir. Bu durumda 6zglirce diisiinme, bu tir yargilarin “6teki”nden degil, kisinin diinyadaki kendi
kamusal tutumlarini ve bakis acilarini gelistirecek sekilde diisiinme becerisinden g¢ikmasi demektir (Morgan,
2016:176-177).

Nixon Arendt’in diistinmeyi yalnizca egitim anlayisinda degil tum felsefi sisteminde 6nemsedigini ve diisiinmeyi
ciddiye alan ve nasil disiindigiimizin ve ne hakkinda disiindiglimizin muazzam ahlaki ve politik sonuglari
oldugunu anlayan bir disinilr oldugu iddiasinda bulunur (Nixon, 2020:1). Aslinda her alanda “diisinmenin
kendisi tehlikelidir” (Arendt, 1978:176). Ancak diisinme en insani yetilerden birisidir, dolayisiyla tehlikeli de olsa
disiinmek insan olmanin varolussal kosulunu saglamak icin gereklidir. Bu baglamda diisiinme hem kisinin kendi
varolussal kosullarini hem de diinyanin 6zneler ve nesneler arasiligini ifade eder.

440



Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1 54, Ocak 2023 H. Kékten

En “dlnyevi” oldugunu disiindigimiz akademik disiplinler, diinyeviligi beslemeye her zaman yardimci
olmadilar ve aslinda bir¢cok yonden dilinyaya yabancilasmamiza katkida bulundular. Bu, yalnizca icerik temelli
bir egitime geri donmenin dinyadaki yabancilasma sorununu ¢6zecegi sonucuna varanlar icin bir meydan
okumadir. Onemli olan sadece belirli bir disiplinin igerigi degil, bu igerigin besledigi diinyayla olan iliskisidir
(Levinson, 2010:467). Aslinda egitim ortaminda hangi dersi 6nemsedigimizden daha 6nemlisi o dersin igeriginin
disinmeyi destekleme durumudur. Dolayisiyla egitimde icerik insanin diinyayla olan iliskisi Gizerine diisinmeyi
One ¢ikartma amaci tasimalidir. Aksi taktirde egitim siradan bir aktarim haline gelecek, kisinin diinyaya ve kendine
yabancilasmasini engellemeyecektir.

Egitim kendimiz olma 6zglirliglne izin verirken, insan olarak bizi birbirimize baglayan tek unsurdur. Derinden
boélinmus bir diinyada, birlikte diisinme kapasitemiz, pratik akil yiriitme, mevcut en degerli kaynaktir. Egitim
kurumlari, bu kaynagin kosulsuz olarak degerlendirilebilecegi 6nemli birkag yerden biridir. Arendt icin egitim
kurumlarinda s6zi edilen bu disinme becerisi her zaman kritiktir; her zaman diyalojik, her zaman ayrimlar
yoluyla ilerler. Bu sayede cocuk diinyanin iginde anlagsmazliklarin inceliklerini kesfeder, anlasmazhgin cesitli yan
rizgarlari arasinda fikir birligi hedefine yelken agar. Ortak bir diinyanin imkanini saglar (Nixon, 2020:35). Arendt
bu cercevede diisiinmenin elestirel ve yaratici olma kapasitesinin gliciiniin her alanda anlasiimasi ve kullaniimasi
gerektigi vurgusunu yapar (Arendt, 1978:56). Oyleyse egitimin Ustlendigi en dnemli gérevlerden biri kisinin sahip
oldugu dislinme kapasitesini gelistirmesidir.

Sonug

Arendtci bir bakis ile ele alindiginda egitim tamamen diinyayla ve onun ontolojik gercekligi ile ilgilidir. Bu
ylzden ¢cocuklara 6nce diinyayi tiim epistemolojik boyutlariyla oldugu gibi tanitmaliyiz. O halde tek bir ortak diinya
vardir ve tim kurumlar, ideolojiler, diisinme bigimleri, sosyallesme bu ortak diinyanin iginde ele alinmalidir.

Egitim dogum sayesinde yeni bir gelecegin miimkin oldugunu bize gbsteren ve olusu anlamamizi saglayan
onemli bir kurumdur. Okul, cocuklari diinyaya, bilingli bicimde siyasi olana da hazirlayan, kamusal ve 6zel alan
arasindaki gegisi saglayan bir yerdir. Cocuklar siyaseti kaldiracak kadar glicli degillerdir. Arendt egitim ve siyasetin
taban tabana zit oldugunu gérdigiinden, 6gretmenler sinifi kiiglik ¢cocuklari politize etmek igin bir arag olarak
kullanmamalidir. Egitimin degeri, cocuklarin gercekten icinde yasadiklari diinya ile nitelikli bir iliskiye girebilme
yeteneginden kaynaklanmalidir.

Birgok etkinlik alaniinsanlarin bir arada yasamalari lizerine kurulmustur, egitim de bunlardan en énceliklisidir.
Egitim bir devletin icinde yasayan her bireyi ilgilendiren bir sorumluluk isi olarak ele alinmalidir. Bu sorumluluk
diinyanin yenilenmesi icin gerekli gériilmektedir. Dlinyanin yenilenmesine ydnelik olan durumun uzamsal boyutu
epistemolojik baglamlara da dikkat ederek disiinmek zerine temellendigi icin egitim, gelecek icin umut verici
bir dogum ve baslangic durumundan yola ¢ikar. Egitimde disiinme becerisinin gelisimi; 6grencilerin diinyaya
kok salmalarini saglayan, onun diinyayla baglanti kurma seklini dne ¢ikartan bir nevi ortak diinyanin gelecegini
garantileyen bir umut durumu olarak ele alinir.

Arendt’in siyasetin egitimden tamamen arindirilma fikri bu cag icin gecerliligini korumal midir? Sorusu
lizerinde durdugumuzda problemin ele alinis biciminin 21. ylzyllin insani durumunu yansitmadigl acgiktir.
Kaldi ki 21. yiizyil insani aslinda apolitiktir ve diger ¢aglarla karsilastirildiginda siyasi talepleri sigdir, bu yiizden
demokrasiden uzaklasildiginin da tam anlamiyla farkinda degildir. Clinkli uzun zamandir apolitik olmasi igin
ugrasilmistir. Kaldi ki Arendt de bireylerin apolitik yetismesini ifade etmez. Bunun tersine o, her tiirli ideolojinin
ve siyasi 6nermenin Uzerinde disiinmenin énemini vurgulamaktadir.

Arendt’in yasami boyunca siyaset felsefesi lzerine yazdigi yazilar diisiintldigiinde Arendt’in siyasete karsi
reddedici bir tutum gelistirmedigi ortadadir. Ancak Arendt egitimi 6zel bir alan olarak diistiniir ve gocuklarin
egitilme silrecinde siyasetten ve ideolojilerden arindirilmis bir okul ortaminda olmasinin gerekliligini savunur.
Bunun en 6nemli nedenlerinden biri ise onun Eichmann davasindaki gézlemleridir. Bu dava ile ilgili gbzlemleri
ve dislincelerini “Kotalugan Siradanhgi: Adolf Eichmann Kudiis’te (2009)” adli kitabinda dile getirir. Eichmann
Il. Dlinya savasi esnasinda gorev yapmis bir Nazi subayidir. Savasta ona verilen tim gorevleri kosulsuzca,
sorgulamadan yerine getirerek, savas esnasinda yapilan soykirimin 6nemli aktorlerinden biri olarak kabul
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edilmektedir. Ancak Eichmann her seferinde soykirima destek olmadigini sadece verilen emirleri kosulsuzca
yerine getirdigini iddia eder.

Arendt’e gore bu sucta Gzerinde durulmasi gereken en énemli nokta disliinme ve sorgulama yetenegini
kullanmayan ve gelistirmeyen insanlarin yasami algilayis bigiminin sorunlu olmasidir (Arendt, 2009). Eichmann da
tiim emirleri hi¢ disinmeden yerine getirmistir. Clinki burada bir diislinme yoksunlugu durumu vardir. Eichmann
bu yoksunluk yiziinden yaptigi tim kotdlikleri siradan bir eylem gibi hi¢ distinmeden yapmistir. Clinkl ona kimse
duslinmeyi 6g8retmemis tam tersine saplantili bir bicimde itaat etmeyi 6gretmistir. Dolayisiyla burada bireyin
biricikligine ragmen anlam Uretmekten ve disinmekten yoksun olan, buna epistemolojik yoksunluk diyebiliriz,
bir diinya mevcuttur. Bu ylzden yetiskinler okul icindeki ¢ocuklara ilk olarak ideolojilerden ve politikalardan
arindirilmis bir bicimde anlama ve distinme yetileri kazandirmalidir. Bunlarin basinda ise elestirel ve yaratici
birey olmayi iceren beceriler gelmektedir. Bu baglamda disinmek geldigimiz diinyada kok salmanin, yerimizi
almanin hem epistemolojik hem de ontolojik bir yolu olarak da kabul edilmelidir. Disiinme kesfedici, elestirel ve
yaratici olmalidir. Dolayislyla egitim diislinmeye ayrilmis 6zel bir alan olarak korunmahdir.

Son olarak ilk basta s6zlnU ettigimiz “baska bir diinyanin imkani” sorunsalina geri dondigiimiizde, Arendt
kendi pedagojisinde egitimde kisiye kazandirilacak olan anlama ve dusiinme becerisi sayesinde simdiden farkli
olan, ortak insani unsurlar barindan, demokratik, cogulcu, kisiyi degerli goéren bir egitim sayesinde ¢ocuklarin
totaliter olmayan bir toplum yapisi gelistirebilecegine dair umudu degerli gorir. Egitimin temel aldigi anlama ve
diisinme becerilerinin kazanimi ve gelisimi sayesinde kisiler daha iyi bir diinya igin umut iceren bir yola girebilir.
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