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FEN BIiLIMLERI OGRETMENLERININ TIMSS SINAVI FARKINDALIKLARI VE 2019
TIMSS FEN PERFORMANSINI DEGERLENDIRMELERI

TIMSS AWARENESS OF SCIENCE TEACHERS AND ASSESSMENTS OF SCIENCE
PERFORMANCE OF 2019 TIMSS

Siimeyye AYDIN GURLER*

OZ: Bu calismanm amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin
TIMSS smavit farkindaligmi ve 2019 TIMSS fen
performansini  nasil  degerlendirdiklerini  belirlemektir.
Caligma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Giineydogu
Anadolu Bolgesindeki bir ilin ilgesinde gorev yapan 23 fen
bilimleri &gretmeninden olugsmustur. Yar1 yapilandirilng
goriisme formu ile veriler toplanmustir. Calisma temel nitel
bir aragtirma olup, veriler betimsel ve igerik analizi ile analiz
edilmistir. Caligmada O6gretmenlerin TIMSS uygulamasi
hakkinda farkindaliklarmin yeterli olmadigi goriilmiistiir.
Opgretmenler 2019 TIMSS fen performansindaki artigm
nedenini miifredat ve egitim-Ogretim anlayigindaki
degisikliklere, Fizik ve Kimya Ogrenme alanlarindaki
basarmin daha fazla olmasmi ise Ogrenme alanlarinin
yapisina ve uygulanabilirligine baglamiglardir. En diisiik fen
basart artiginin Gilineydogu Anadolu Boélgesinde olmasinin
nedeni ise ailelerin egitime gereken Onemi vermemeleri
olarak belirtmislerdir. Ayrica 5. smif 6grencilerinin soyut
diisiinememelerinin, 8. sinif 6grencilerinin ise Liselere Gegis
Sistemine hazirlanmalar1 ile daha c¢ok akil yiiriitme
diizeyinde soru ¢ézmelerinin 5. sinif 6grencilerinin “bilme”
alaninda, 8. sinif dgrencilerinin ise “akil yiiriitme” alaninda
daha yiiksek basari gostermelerinde etkili oldugunu ifade
etmislerdir.

Anahtar sozciikler: Fen bilimleri 6gretmeni, TIMSS,
farkindalik, fen performansi, degerlendirme

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The goal of this study is to determine how
science teachers evaluate TIMSS awareness and TIMSS
science performance in 2019. The study group consisted of
23 science teachers who work in a district of a city that is
located in the Southeast Anatolia Region during 2021-2022
academic year. A semi-structured interview form was used to
collect data. The data were evaluated using descriptive and
content analysis in this basic qualitative study. The
researchers discovered that teachers' awareness of the TIMSS
was insufficient. Teachers ascribed the higher success in the
Physics and Chemistry learning areas to the structure and
applicability of the learning areas, and the increase in the
2019 TIMSS scientific performance to modifications in the
curriculum and education-teaching approach. They stated
that the reason why the lowest increase in science
achievement is in the Southeast Anatolian Region is that
families do not attach the necessary importance to education.
In addition, they stated that the 5th grade students' inability
to think abstractly was effective in the 5th grade students'
higher achievement in the field of “knowing" and the 8th
grade students' preparation for the Transition System to High
Schools (TSHS) and their solving more reasoning questions
were effective in the 8th grade students' higher success in the
field of "reasoning".
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
Our country, like many others, takes part in a variety of international exams to assess its current

position on the global stage, compare it to other countries, and determine whether its educational systems
and curricula are adequate (Berberoglu and Kalender, 2005). TIMSS is one of our country's international
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tests. At the 5th and 8th grade levels, our country last took this exam in 2019. Our country's science
performance in the 2019 TIMSS has improved significantly. The quality of the teacher is one of the most
important determinants of student performance in international tests (An, Kulm, & Wu, 2004). Therefore,
raising awareness of TIMSS in primary school and science teachers and determining how they evaluate the
success or failure seen in these exams is important in taking the necessary measures to increase the success
of our country in international exams.

Method

The study is a basic qualitative research. The study group consisted of 23 science teachers who work
in a district of a city that is located in the Southeast Anatolia Region during 2021-2022 academic year. Data
were collected with a semi-structured interview form. Data were collected on a voluntary basis, ethics
committee permission was obtained from the institution where the researcher works and institutional
permission was obtained from the Provincial Directorate of National Education for the schools where the
application would be made. The data were analyzed by descriptive and content analysis techniques. In order
to increase the reliability and validity of the study, credibility (internal validity), transferability (external
validity), reliability (consistency) and verifiability (confirmability) strategies were used (Lincoln & Guba,
1985).

Findings

The majority of teachers have just heard the name of the TIMSS, and only four teachers have read
the TIMSS 2019 Turkey preliminary report, according to the answers supplied by the teachers to the
questions that will assess their awareness of the TIMSS. However, the vast majority of teachers lack
knowledge of the TIMSS application's learning categories, cognitive areas, and weights for these areas. It
has been noticed that they prefer multiple choice questions in their tests and that when deciding the question
format, they primarily consider national exams. As a result, it has been determined that science teachers'
awareness of the TIMSS was insufficient. Science teachers attributed the increase in the 2019 TIMSS
science performance to the changes in the curriculum and education-teaching approach, and the higher
success in Physics and Chemistry learning areas to the structure and applicability of the learning areas. The
lowest increase in science achievement is seen in the Southeastern Anatolia Region, which is expressed as
the fact that families in this region do not attach the necessary importance to education. In addition, it was
observed that the 5th grade students' inability to think abstractly was effective in the 5th grade students'
higher achievement in the field of “knowing" and the 8th grade students' preparation for the Transition
System to High Schools and their solving more reasoning questions were effective in the 8th grade students'
higher success in the field of "reasoning".

Discussion and Conclusion

The study found that science teachers' awareness of the TIMSS was insufficient. Similarly, several
studies in the literature show that students, teachers, and teacher candidates are not sufficiently aware of
the TIMSS application (Ipek, Yilmaz Turgut, & Tunga, 2016; Karamustafaoglu & Sontay, 2012; Simsek-
Turfan, 2019). Teachers noted that the modification in the curriculum and changes in the education-teaching
approach were the reasons why our country's science success was over the midpoint of the scale for the
first time. The rigor of the curriculum and the rote-learning based education system hinder our country's
achievement in international tests (Ipek, Yilmaz Turgut, & Tunga, 2016). Furthermore, teachers claim that
the fact that Physics and Chemistry studies can be applied through experiments has enhanced success in
these learning areas. According to many research, difficult science subjects can only be learned by
performing and living in a laboratory setting (Callica, Erol, Sezgin, & Kavcar, 2001; Kurt, 2003; Yesilyurt,
2003). The reason for the lowest growth in 8th grade science success level in the Southeastern Anatolia
Region was determined to be because families did not place enough emphasis on education. According to
Guner, Sezer, and Akkus-Ispir (2013), one of the reasons for failure in international exams is parents' apathy
about education. In the 2019 TIMSS application, it was discovered that 5th grade students performed better
in the field of "knowing" and 8th grade students performed better in the field of "reasoning." Teachers
believe that age has an essential role in the development of abstract thinking abilities and cognitive level,
and that TSHS questions are primarily based on reasoning. The TSHS exam, which was introduced for the
first time in 2018, was created to help students strengthen their creative, problem-solving, and critical
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thinking skills (Polat & Bilen, 2022). To assess these abilities, questions at the reasoning level are
undoubtedly required. According to Polat and Bilen (2022), the number of questions used to assess students'
higher-order thinking skills has increased in recent TSHS exams. Cakici, Urek, and Dincer (2012)
discovered that the Sth grade was more successful in providing knowledge-level questions, whereas the 6th
grade was more successful in producing comprehension-level questions.

GIRIS

Ulkemizde fen bilimleri dersinin vizyonu fen okuryazar birey yetistirmek olarak belirlenmistir. Fen
okuryazar1 birey, bilimin temel ilke ve kavramlarini bilen, bilimsel akil yliriitme potansiyeline sahip ve
bilimsel bilgiyi toplum ve kisi yararina kullanabilen birey demektir (Jurecki ve Wander, 2012).
Ogrencilerin gercekten bu becerilere sahip olup olmadigini anlamak igin 6lgme degerlendirmeye ihtiyag
vardir. Bu amagla iilkemizde Liselere Gegis Smavi (LGS) yapilmakta ve iilkemiz PISA (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi
uluslararasi sinavlara katilmaktadir. Bu sinavlardan biri olan TIMSS, 6grenci basarist ile ilgili olabilecek
egitimsel baglamlar hakkinda bilgi toplamanin yani sira 4. ve 8. simif 6grencilerinin fen ve matematik
performanslarini 6lgmek amaciyla Uluslararasi Egitim Bagarilarin1 Degerlendirme Kurulusu tarafindan dort
yilda bir yapilan uluslararasi bir smavdir (Provasnik ve dig., 2016). Ulkelerin var olan &gretim
programlarinin  giiglii ve zayif yonlerini gorerek revize etmeleri, egitim felsefesinin islevselligi,
Ogretmenlerin performansi, 6grencilerin yeterlilik diizeyleri ve daha bir¢ok konuda nitelikli yorumlar
yapabilmek adina uluslararasi sinavlarin rolii bitytiktiir (Hastiirk, 2017). Dolayisiyla bir¢ok iilke uluslararasi
diizeyde kendi mevcut durumunu gérmek ve diger iilkelerle kiyaslamak, 6gretim programlarinin ve egitim
sistemlerinin yeterli olup olmadigim gozlemlemek amaciyla PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararasi
sinavlara katilmaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005). Ulkemiz TIMSS uygulamasinin ¢iktilari ile
Ogrencilerimizin fen ve matematik alanlarindaki durumlarinin ne oldugu, zaman i¢inde bu durumla ilgili
geligsme olup olmadigi, bu durumu iyilestirmek i¢in neler yapilabilecegi, diger tilkelere gére durumumuzun
nasil oldugu ve diger iilkelerin bagarilarini artirmak i¢in neler yaptigi sorularina cevap aramaktadir (Sengiil-
Yapar, 2021). TIMSS siavi ilk defa 1995 yilinda 41 {ilkenin katilim gostermesiyle gerceklesmistir. Daha
sonra ise dort yillik déngiilerle (1999, 2003, 2007, 2011, 2015, 2019) tekrarlanmustir. Ulkemizin bu
siavlara katilim durumu Sekil 1’deki gibidir.
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8

Siif diizeyi

1995 1999 2003 2007 2011 2015 2019
Yillar

4. smuf ®5. simf ®m§. sif

Sekil 1. Ulkemizin TIMSS uygulamalarina katilma durumu

Sekil 1 incelendiginde, lilkemizin 1995 ve 2003 TIMSS uygulamalarma katilmadigi, 1999 ve 2007
TIMSS uygulamalarina 8. siif diizeyinde, 2011 ve 2015 TIMSS uygulamalarma 4. siif ve 8. simf
diizeyinde ve 2019 TIMSS uygulamasina ise 5. sinif ve 8. simf diizeyinde katildig1 goriilmektedir.

lgili literatiir incelendiginde, merkezi ve fen bilimleri dersi smav sorulariin yenilenmis bloom
taksonomisi, PISA ve TIMSS acisindan analizinin yapildigi (Sezer, 2018), merkezi sinav fen sorularinin
TIMSS 2019 biligsel alanlara gore analizinin yapildig1 (Bostan Sarioglan, Dolu ve Sevim, 2021; Sengiil —
Yapar, 2021), fen bilimleri dersi akademik basarinin TIMSS sorular1 ile degerlendirildigi (Kizilaslan ve
Yesilyurt, 2021), TIMSS 2011°de yer alan 8. smif fen bilimleri sorulariin degerlendirildigi (Abazoglu,
Yildizhan ve Yildirim, 2014), fen bilimleri dersinde sorulan sorular ile TIMSS fen bilimleri sorularinin
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karsilastirildigr (Simsek-Turfan, 2019) ¢alismalara ulasilmistir. Bununla birlikte, ortaokul 6gretmenlerinin
TIMSS siavi hakkindaki goriislerinin alindig1 (Ozcan ve Kostur, 2019), matematik 6gretmen adaylarmin
TIMSS ve PISA smavlar ile ilgili goriislerinin alindig1 (Ipek, Yilmaz Turgut ve Tunga, 2016), TIMSS
2011’e katilan uygulayici 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriislerinin alindig1 (Karamustafaoglu ve Sontay,
2012), uluslararas1 smavlara giren ortaokul 6grencilerinin durumlarina iliskin 6gretmen goriislerinin
alindig1 (Bozdagan ve Yildirim, 2020), TIMSS 2011 8. sinif fen bilimleri sorularinin 6gretmen goriiglerine
gore degerlendirildigi (Unlii, 2019) ve uluslararasi snavlarda alinan fen puanlarmn iyilestirilmesine
yonelik fen bilimleri &gretmenlerinin goriislerinin alindigi (Cumaoglu ve Ozdemir-Simsek, 2019)
calismalar da mevcuttur. Ancak fen bilimleri 6gretmenlerinin hem TIMSS sinavi farkindaliklarim
belirleyecek hem de en son yapilan 2019 TIMSS sinavinda iilkemizin fen performansinin degerlendirildigi
bir ¢aligmaya ulagilmamistir. Smif ve fen bilimleri 6gretmenlerinde TIMSS sinavi farkindaligi yaratmak
onemlidir. Hem sinif hem fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS uygulamalari ile ilgili bilgilerinin olup
olmadig1, hangi sinif diizeyinde uygulandigini bilip bilmedikleri, 6grenme ve bilissel alanlar ve bu alanlarin
agirliklarn hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari, yaptiklar1 fen bilimleri sinavlarinda TIMSS sinavinin
Ogrenme ve biligsel alanlarina uygun sorular sorup sormadiklari gibi 6gretmenlerin bu sinavlar hakkindaki
farkindaligini1 belirlemek {ilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisi i¢in 6nemlidir. Ciinkii uluslararasi
sinavlardaki 6grenci basarisini etkileyen temel unsurlardan biri de 6gretmenin niteligidir (An, Kulm ve Wu,
2004).
Ulkemizin TIMSS uygulamalarindaki yillara gore fen performans: Tablo 1°deki gibidir.

Tablol.
Tiirkiye 'nin yillara gére TIMSS fen performansi
Yillar  Smuf Diizeyi Uluslararasi Fen Ortalama TIMSS Olgek Tiirkiye Fen Ortalama
Puanm Ortalamasi Puani
4. simf 8. siif 4. siif 8. siuf 4. simif 8. siuf
1995 - - - - - - -
1999 V4 - 488 500 - 433
2003 - - - - - - -
2007 - v - 465 500 - 454
2011 v V4 486 477 500 463 483
2015 v V4 - - 500 483 493
2019 v V4 - - 500 526 515

Tablo 1’de iilkemizin katildigi TIMSS uygulamalarindaki fen performansina bakildiginda, 1999 ve
2007 yili TIMSS uygulamalarinda uluslararasi fen ortalama puanmin altinda kaldigi, 2011 yil
uygulamasinda ise 4. sinif diizeyinde fen ortalama puaninin altinda kaldigi ancak 8. sinif diizeyinde fen
ortalama puanin iizerinde oldugu goriilmektedir. 2015 ve 2019 yillarinda ise uluslararast ortalama puan
verilmemis, TIMSS 6l¢ek ortalamasi 500 puan olarak verilmistir. Bu puanin iistiinde {ilkeler ortalama iizeri,
bu puanin altindaki tlkeler ise ortalama alti olarak kabul edilmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde,
iilkemizin 2015 yilinda her iki sinif diizeyinde 6lgek ortalamasinin altinda oldugu, 2019 yilinda ise ilk kez
her iki smif diizeyinde olgek ortalamasinin iistiinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 2019 TIMSS
uygulamasinda lilkemizin fen performansinda énemli bir iyilesme oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
TIMSS 2019 Tirkiye 6n raporuna gore, iilkemizin 8. sinif kimya ve fizik 6grenme alanlarindaki
performansinin biyoloji ve yer bilimleri alanlarindaki performansindan daha yiiksek oldugu, 5. simf
Ogrencilerinin “bilme” alaninda daha yiiksek, “akil yiirtitme” alaninda ise daha diisiik basar1 gosterdikleri
ve bu durumun aksine 8. sinif 6grencilerinin “bilme” alaninda daha diisiik, “akil yiiriitme” alaninda ise daha
yiiksek basar1 gosterdikleri, bolgelere gore 8. sinif fen bagarilarina bakildiginda Ortadogu Anadolu’nun
puan artisi en yiiksek bolge oldugu ve en diisiik artisin ise Giineydogu Anadolu Bolgesinde oldugu raporda
dikkat ¢eken bulgulardan bazilaridir (Milli Egitim Bakanligi TIMSS 2019 Tiirkiye On Raporu, 2020).
Dolayisiyla sinif ve fen bilimleri dgretmenlerinin raporda dikkat ¢eken bu bulgular1 ve 2019 TIMSS
uygulamasinda iilkemizin fen performansinda goriilen 6nemli iyilesmeyi degerlendirmeleri 6nemlidir.
TIMSS uygulamasima 4. smif diizeyinde katilan {ilkelerin yas ortalamasimin iilkemizdeki 5. simif
ogrencilerinin yas ortalamasina denk gelmesinden dolay: iilkemiz ilk defa 2019 TIMSS uygulamasina 5.
siif diizeyinde katilmistir. Dolayisiyla bu calismanin  Orneklemini fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmustur. Bu baglamda ¢aligsmada fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS sinavi farkindaligini1 ve 2019
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TIMSS fen performansini nasil degerlendirdiklerini belirlemek amaglanmistir. Amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS smavi1 farkindaliklart nasildir?

2. Fen bilimleri 6gretmenleri 2019 TIMSS fen performansini nasil degerlendirmektedirler?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Yapilan calisma temel nitel bir arastirmadir. Bir arastirmaci gomiilii teori, fenomenolojik, dykiisel
analiz, etnografik vb. caligma kapsaminda olmayan nitel bir ¢alisma yapabilir ve bu tiir ¢aligmalar temel
nitel aragtirma olarak isimlendirilir. Temel nitel aragtirmalarda insanlarin yagamlarini nasil yorumladiklari,
deneyimlerine ne anlam kattiklar1 arastirilarak bu anlamlarin ortaya gikarilmasi galigilir. Bu baglamda
veriler gozlem, goriigme veya dokiiman analizi ile toplanabilir (Merriam, 2013). Dolayisiyla bu ¢alisma;
fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS smavi farkindaliklarinin nasil oldugu ve 2019 TIMSS fen
performansini nasil yorumladiklarini yapilan goriismelerle aciga c¢ikarilmasi amaglandigindan temel nitel
bir aragtirmadir.

Calisma Grubu

Calisma grubu; 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Giineydogu Anadolu Bolgesindeki bir ilin
ilgesinde farkli ortaokullarda gorev yapan 23 fen bilimleri 6gretmeninden olugmustur. Katilimcilar
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Bu orneklem tiiriinde genelleme yapmak igin
cesitlilik saglanmaz, tam tersine cesitlilik gdsteren durumlar arasinda ortak bir noktanin olup olmadigin
belirlemek ve bu gesitlilige iligskin problemin farkli boyutlarini incelemek amaglanir (Marczyk, DeMatteo
ve Festinger, 2005). Bu ¢alismada bu 6rneklem yonteminin segilmesindeki temel amag, farkli 6zelliklere
sahip olan fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS sinavi farkindaliklari ve 2019 TIMSS fen performansini
degerlendirmeleri ile ilgili ortak goriislerin belirlenmesidir. Cinsiyet, 6grenim diizeyi, mezun olunan boliim,
yas ve mesleki kidem seklindeki 6zellikler bakimindan ¢esitlenen katilimcilara iliskin kisisel 6zellikler
Tablo 2’ de verildigi gibidir.

Tablo 2.
Katilmcilara iligkin kisisel ozellikler
Ogretmen  Cinsiyet Ogrenim Diizeyi Mezun Olunan Boliim Yas Mesleki Kidem
1 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 w1l
2 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 41 ve lizeri 16-20 yil
3 Kadm Lisans Biyoloji Boliimii 41 ve lizeri 20 y1l ve lizeri
4 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15y1l
5 Erkek Yiiksek Lisans Biyoloji Boliimii 41 ve lzeri 20 y1l ve lizeri
6 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 w1l
7 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 16-20 yil
8 Kadin Yiiksek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 6-10 y1l
9 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 6-10 y1l
10 Kadin Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 0-5 yil
11 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 yil
12 Kadin Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 0-5 y1l
13 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 16-20 yil
14 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 11-15 yil
15 Kadin Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 yil
16 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 41 ve tizeri 20 y1l ve lizeri
17 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 yil
18 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 0-5 yil
19 Kadin Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 yil
20 Erkek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 6-10 y1l
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21 Kadm Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 22-30 6-10 y1l
22 Kadin Yiiksek Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 6-10 y1l
23 Kadm Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi 31-40 11-15 yil

Tablo 2’ye bakildiginda, katilimeilari 14’1 erkek ve 9°u kadin; 20’si lisans ve 3’1 yiiksek lisans;
21’1 fen bilgisi 6gretmenligi ve 2’si biyoloji boliimii mezunudur. Yag araligina bakildiginda; sekizi 22-30,
on biri 31-40 ve dordii 41 ve tizeri yas araligina sahiptir. Mesleki kidemlerine bakildiginda ise ti¢ii 0-5 yil,
besi 6-10 y1l, dokuzu 11-15 yil, iigli 16-20 y1l ve {igii 20 y1l ve {lizeri mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Yoéntem ve Araci

Calisma verileri yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile toplanmistir. Bu amagla yari
yapilandurlmis goriisme formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilnmis goriisme formlart genelde iki kistmdan
olusmaktadir. Ik kisim gériismenin kismen yapilandirilmis béliimii olup, bu boliimde katilimcilardan
sinirlart net olan bilgiler istenir. ikinci kisimda yer alan sorular ise daha esnek olup bir siralama olmadan
katilimecilara yoneltilir (Merriam ve Tisdell, 2016). Yapilan calismada da fen bilimleri 6gretmenlerinin
TIMSS sinavi farkindaliklarini belirleyecek sorularin yer aldigr kisimda, katilimeilardan sinirlart net olan
bilgiler istenmistir. Ogretmenlerin 2019 TIMSS fen performansini degerlendirecek ikinci kisimda ise yer
alan sorular daha esnek olup bir siralama olmadan katilimcilara yoneltilmistir. Goriisme formu
hazirlanmadan 6nce oncelikle arastirmaci tarafindan alan yazinda TIMSS ile ilgili yapilan calismalar
incelenmis ve taslak bir goriisme formu hazirlanmistir. Bu form, hem ¢alismanin amacina uygunlugu hem
de sorularin anlagilir olup olmadigi agisindan Fen Bilimleri Egitimi alaninda uzman iki akademisyen ve
Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir akademisyen tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere
gore bazi sorular iizerinde diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra ise taslak formun uygulanabilirligi
bakimindan ii¢ fen bilimleri 6gretmeni ile pilot uygulama gergeklesmistir. Boylece goriigme formu son
halini almistir. Bu form tii¢ boliimden olusmustur. Formun ilk boéliimiinde calisma ile ilgili yonerge ve
katilimeilarin demografik 6zelliklerine iliskin sorulara; ikinci bolimiinde katilimcilarin TIMSS sinavi
farkindaligini belirleyecek sorulara; ii¢lincii boliimde ise katilimcilarin 2019 TIMSS fen performansini
belirleyecek sorulara yer verilmistir. Ornek sorulara asagida yer verilmistir.

Ornek Soru 1. (TIMSS smavi farkindalik sorusu)

Siavlarinizda soracaginiz soru tipini belirlerken en ¢ok neye dikkat edersiniz?
() Ders ve test kitaplarindaki soru tiplerine uygun olmasina

() Ulusal sinavlardaki (Lgs vb.) soru tiplerine uygun olmasina

() Uluslararasi sinavlardaki (PISA, TIMSS vb.) soru tiplerine uygun olmasina
() Diger (liitfen belirtiniz)

() Dikkat ettigim herhangi bir dl¢iit yoktur.

Ornek Soru 2. (TIMSS fen performansi degerlendirme sorusu)

TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporuna goére, Tlirkiye nin fen performansinda 6nemli bir iyilesme goriildiigii ve
ilk kez fen basarisinin 6lgek orta noktasinin anlamli 6lgiide iizerine ¢iktig1 goriilmiistiir. Sizce goriilen bu
onemli basarinin sebebi veya sebepleri neler olabilir? Liitfen agiklayimiz.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler tamamen goniillillik esasina dayali olarak arastirmaci tarafindan toplanmis olup,
aragtirmacinin gorev yaptigi kurumdan etik kurul izni ve I Milli Egitim miidiirliigiinden uygulama
yapilacak okullar i¢in kurum izni alinmistir. Goriigmeler 6gretmenlerden randevu alinarak ya bos
saatlerinde ya da ders ¢ikislarinda pandemi kosullarina da dikkat edilerek yiiz yiize gergeklestirilmistir.
Gorlismeye baslamadan once 6gretmenlerden bilgilendirilmis onam formunu okumalar1 ve imzalamalar
istenmistir. Goriismeler 20-30 dakika arasinda slirmiistiir. Yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan yaziya
aktarilmis olup, alinan notlar gériisme sonunda sesli bir sekilde okunmus, bdylece yanlis anlasilan veya
eksik kalan yerlerin katilimcilar tarafindan diizeltilmesi saglanmistir. Katilimcilarin kendini daha rahat
hissetmesi ve birbirlerinden etkilenmemeleri agisindan bireysel goriismeler yapilmustir.

Ogretmenlerin TIMSS sinavi farkindaliklarini belirleyecek sorulardan elede edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde veriler daha 6nce belirlenmis temalara gére 6zetlenip
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yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporunu okuyan arastirmaci, tilkemizin
TIMSS uygulamasinda basarili olabilmesi ig¢in bir 6gretmenin bu sinavlara ilgi duymasi, TIMSS
uygulamasindaki 6grenme alanlar1 ve biligsel alanlar hakkinda bilgi sahibi olmasi ve TIMSS
uygulamasinda hangi tiir sorular soruldugunu bilmesi gerektigini diistinmiistiir. Bu baglamda arastirmaci
tarafindan “TIMSS ilgisi”, “TIMSS icerik bilgisi” ve “TIMSS soru tipi bilgisi” temalar1 olusturulmus ve
veriler bu temalara gore Ozetlenip yorumlanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 2019 TIMSS fen
performansint degerlendirmelerine yonelik sorulardan elde edilen veriler ise igerik analizi teknigi ile
cOziimlenmistir. Bu analiz tiirlinde birbirine benzeyen veriler belli kavram ve temalar cergevesinde
okuyucunun da anlayabilecegi sekilde bir araya getirilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
baglamda ilk olarak goriismeye katilan katilimcilar FBO1, FBO2, FBOS3... seklinde isimlendirilmistir.
Daha sonra ise goriismelerden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan kodlanmigstir. Calismanin tek bir
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesi sebebiyle ayni veriler igerik analizi tecriibesine sahip bagka bir uzman
tarafindan da kodlanmis ve yapilan kodlamalarla ilgili arastirmacilar arasindaki uyum orani hesaplanmigtir
(Miles ve Huberman, 2015). Bu uyum oraninin %85,18 olarak hesaplanmasi ile analiz giivenirligi
saglanmistir. Daha sonra ise benzer kodlar bir araya getirilerek temalar (kategoriler) elde edilmistir. Ayrica
bazi durumlarda katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplar birden fazla kodun olugmasina neden olmus
dolayisiyla ayn1 katilimcilar farkli kodlarin altinda yer almustir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu caligmanin giivenirlik ve gegerligini artirmak amaciyla inanilirlik (i¢ gegerlik), nakledilebilirlik
(dis gecerlik), giivenilirlik (tutarlilik) ve dogrulanabilirlik (teyit edilebilirlik) stratejileri kullanilmistir
(Lincoln ve Guba, 1985). Inamilirhik; katilimcr teyidi ve uzman incelemesi yoluyla saglanmustir. Bu
baglamda Fen Bilimleri Egitimi alaninda iki ve Tiirk¢e egitimi alaninda bir olmak iizere toplam ii¢ uzman
goriigme formu ile ilgili goriis bildirmislerdir. Arastirmaci tarafindan yapilan ilk analizler katilimcilara
iletilerek, onlardan elde edilen verilere dayanarak yapilan yorumlarin onlarin diisiincelerini temsil edip
etmedigini kontrol etmeleri ile katilimci teyidi saglanmustir. Caligmanin nakledilebilirligi agisindan
calismanin yapildig1 yer ve calisma ile ilgili detayl bilgiler verilmis ve katilimci gesitliligi saglanmistir.
Boylece okuyucunun ¢alismanin yapildigi yeri zihninde canlandirmasi istenmistir (Polit ve Back, 2010).
Tek bir aragtirmaci tarafindan yiiriitiilen ¢aligmanin glivenirligi (tutarlilik) agisindan arastirmaci tarafindan
kodlanan verilerin igerik analizi deneyimine sahip baska bir uzman tarafindan da kodlanmasi istenmis ve
bu kodlar karsilastirilarak kodlar arasi uyuma bakilmistir (McMillian, 2000). Calismanin dogrulanabilirligi
amaciyla dogrudan alintilama yoluyla katilime1 ifadelerine yer verilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Daha once Milli Egitim Bakanliginda &gretmen olarak calisan arastirmact bu siiregte
meslektaglarinin uluslararasi1 smavlara yonelik farkindaliklarimin yeterli olmadigimi goézlemlemistir.
Dolayisiyla aragtirmaci iilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisinin artmasinda 6gretmenlerin bu
siavlara yonelik farkindalik kazanmasinin 6nemli oldugunu diisiindiigiinden bu ¢alismay1 yapmaya karar
vermigstir. Bununla birlikte fen bilgisi egitimi alaninda uzman ve nitel aragtirma deneyimine sahip olan
arastirmaci On yargilarini bir kenara birakarak veri toplamus, analiz etmis ve yorumlamistir (Onwuegbuzie,
& Leech, 2007).

Arastirmanin Etik izinleri
Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup, gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 13.12.2021
tarih ve E-39083294-050.99-129141 say1 numaral1 belge alinmustir.
BULGULAR

Calisma bulgulart fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS sinavi farkindaliklar1 ve 2019 TIMSS fen
performansini degerlendirmeleri seklinde iki baslik altinda sunulmustur.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin TIMSS Siavi Farkindaliklari
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS sinavi farkindaliklar1 “TIMSS ilgisi”, TIMSS igerik bilgisi”
ve “TIMSS soru tipi bilgisi” olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmustir. Bu temalara iliskin kodlar ise tablolar
halinde sunulmustur.

Katilimer 6gretmenlere ilk olarak Ogrencilerinin yapilan herhangi bir TIMSS smavina katilip
katilmadiklar1 sorulmustur. Bu soruya iliskin elde edilen bulgu Tablo 3’de verildigi gibidir.

Tablo 3.

Osrencilerin TIMSS sinavina katilma durumu

Tema Kod Katilimcilar f
Evet FBO13, FBO16, FBO17 3

TIMSS smavina Hayrr FBO1, FBO2, FBO3, FBO4, FBO5, FBO6, FBO7, FBOS, FBO9, 20

katilma durumu FBO10, FBO11, FBO12, FBO14, FBO15, FBO18, FBO19, FB020,

FBO21, FBO22, FBO23

Tablo 3’de gorildigi gibi, goriismeye katilan 13, 16 ve 17 kodlu fen bilimleri 6gretmenleri
Ogrencilerinin daha 6nce 2015 TIMSS uygulamasina katildiklarini ifade etmislerdir. Diger 6gretmenlerin
Ogrencilerinden ise daha 6nce TIMSS sinavina katilan olmamustir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin TIMSS sinavina olan ilgilerini belirlemek yani bu sinavin sadece
ismini mi duyduklari, hangi simnif diizeyinde uygulandigim bilip bilmedikleri ve en son yapilan TIMSS
uygulamasi (2019) ile ilgili degerlendirmelerin yer aldigit TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporunu okuyup
okumadiklar1 sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’de sunuldugu
gibidir.

Tablo 4.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS ilgisi temasina ait bulgular
Tema Kod Katilimcilar f
FBO2, FBO3, FBOS, FBO6, FBO7, FBO11, FBO14, 12
Igﬁ Sadece ismini duyma FB(?IS, FBQIS, F}3019, "FB020.,. FBO2 L i}
= Hangi sinif diizeyinde FBOI1, FBO4, FBOS, FBO9, FBO10, FBO12, FBO13, 11
&% uygulandigimi bilme FBO16, FBO17, FBO22, FBO23
= TIMSS 2019 Tiirkiye on 4
&= raporunu okuma FBO9, FBO16, FBO22, FBO23

Tablo 4 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 23 6gretmenden 12’si TIMSS smavinin sadece ismini
duydugunu ifade etmistir. 11’1 ise bu sinavin ismini duymakla birlikte bu sinavin 4. ve 8. sinif diizeyinde
uygulandigini bildiklerini ve dordii ise TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporunu okuduklarini ifade etmiglerdir.

Gorigmeye katilan Ogretmenlerin TIMSS uygulamasina iliskin igerik bilgisine sahip olup
olmadiklarini belirlemek amaciyla TIMSS uygulamasiin 6grenme ve bilissel alanlar1 ve bu alanlarin
agirliklar1 hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklar1 sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iligkin elde
edilen bulgular ise Tablo 5’de sunuldugu gibidir.

Tablo 5.
Fen bilimleri ogretmenlerinin TIMSS icerik bilgisi temasina ait bulgular
Tema Kod Katilimeilar f
Ogrenme alanlar1 ve bu alanlarin FBO3, FBO11, FBO16, FBO17, FBO1S, 7
A + '3 agirhklarn hakkinda bilgi sahibi olma FBO21, FBO23
=52 Biligsel alanlar ve bu alanlarin agirliklar 3
=20 pakkinda bilgi sahibi olma FBO18, FBO20, FBO23

Tablo 5 incelendiginde, ¢alismaya katilan sadece yedi fen bilimleri 6gretmeni 8. sinif diizeyinde bu
ogrenme alanlarin1 dogru ifade etmis ve agirlikli olarak biyoloji ve fizik 6grenme alanlarindan sorular
geldigini belirtmistir. Bununla birlikte, caligmaya katilan sadece ii¢ fen bilimleri 6gretmeni 8. simif
diizeyinde agirlikli olarak bilme ve uygulama diizeyinde sorular soruldugunu geriye kalan yirmi fen
bilimleri 6gretmeni ise agirlikli olarak akil yiiriitme diizeyinde sorular soruldugunu ifade etmistir.

Gorligmeye katilan dgretmenlerin TIMSS soru tipleri farkindaligima sahip olup olmadigini
belirlemek amactyla oncelikle smavlarinda hangi soru tiplerini tercih ettikleri, soru tiplerini belirlerken
neleri olgiit aldiklari, sinavlarinda bilme, uygulama ve akil yiiriitme diizeyindeki sorular1 hangi siklikla
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kullandiklarin1 ve bunu teyit etmek amaciyla yapilan TIMSS uygulamalarindan bir soru (uygulama
diizeyinde) verilip ancak bu sorunun TIMSS sorusu oldugunu séylemeyerek siavlarinda buna benzer soru
sorup sormadiklarini nedenleri ile birlikte agiklamalari istenmistir. Bu sorulara verilen cevaplara iligkin
elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS soru tipi bilgisi temasina ait bulgular
Kategori Kod Katilimeilar f
Smavlarda  Coktan se¢meli FBOL, FBO2, FBO3, FBOS, FBO6, FBO7, FBO9, FBO11, 15
tercih edilen FBO12, FBO13, FBO14, FBO18, FBO19, FBO20, FBO22
sorutipleri  "posr-Yanhs FBO1, FBO5, FBO7, FBOY, FBO18 5
Acik uclu FBO7, FBO11, FBO16, FBO18, FBO19 5
Eslestirme FBO1, FBO5, FBOY, FBO19, FBO22 5
Kisa cevapli FBO1, FBO10, FBO21, FBO22 4
Hepsi FBO4, FBOS, FBO10, FBO15, FBO17, FBO23 6
Ulusal sinavlardaki FBOL, FBO3, FBO4, FBOS5, FBO6, FBO9, FBO10, FBO11, 17
(Liselere Giris Sistemi  FBO13, FBO14, FBO15, FBO16, FBO17, FBO18, FBO19,
(LGS)) soru tiplerine  FBO22, FBO23
uygun olmasina
Soru tipini  Ders ve test FBOL, FBO2, FBO3, FBO7, FBOS, FBO12, FBO17, 9
belirlerken  kitaplarindaki soru FBO20, FBO23
alinan ol¢tit  tiplerine uygun
olmasina
Uluslararas1 FBO3, FBO4, FBO16, FBO21 4
smavlardaki (PISA,
TIMSS vb.) soru
tiplerine uygun
olmasina
Ogrenme seviyesine FBO11 1
uygun olmasina
Bilme Ara sira FBOI1, FBO4, FBOS, FBOY, FBO11, FBO12, FBO13, 12
diizeyindeki FBO14, FBO15, FBO19, FBO20, FBO21
sorulart Siklikla FBO2, FBO3, FBOS5, FBO6,FBO10, FBO16, FBO18 7
kullanma
siklig1 = = = =
Her zaman FBO7, FBO17, FBO22, FBO23 4
Uygulama  Siklikla FBO3, FBO4, FBOS, FBO6, FBO10, FBO11, FBO13, 13
diizeyindeki FBO14, FBO15, FBO19, FBO21, FBO22, FBO23
sorulart Ara sira FBO1, FBO2, FBO7, FBOS, FBO9, FBO12, FBO16, 10
kullanma FBO17, FBO18, FBO20
siklig1
Her zaman - -
Akil Siklikla FBO1, FBO3, FBO4, FBOS, FBO7, FBO10, FBOI1 1, 17
yiiriitme FBO12, FBO14, FBO15, FBO16, FBO18, FBO19, FBO20,
diizeyindeki FBO21, FBO22, FBO23
sorular1 Ara sira FBO2, FBOS, FBO9, FBO17 4
kullanma
siklig1 Her zaman FBO6, FBO13 2
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TIMSS Evet FBO2, FBO4, FBOS, FBO6, FBO7, FBOY, FBO10, FBO11, 18

sorusuna FBOIZ, FBOIB, FB014, FB016, FB017, FB019, FBO20,
benzer soru FBO21, FBO22, FBO23
sorma Hayir FBOI, FBO3, FBOS, FBO15, FBO13 5

Tablo 6 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin sinavlarinda en ¢ok ¢oktan se¢meli (f=15),
Dogru-Yanlis (f=5), agik uclu (f=5) ve eslestirme (f=5) sorularini tercih ettikleri goriilmektedir. Alti
ogretmen ise smavlarinda tiim soru tiplerine yer verdiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin soru tipini
belirlerken en ¢ok ulusal sinavlardaki (Lgs vb.) soru tiplerine uygun olmasina dikkat ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin smavlarinda bilme diizeyindeki sorular ara sira, uygulama ve akil yiiriitme
diizeyindeki sorulan siklikla sorduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte dort 6gretmen bilme diizeyindeki
sorular ve iki dgretmen ise akil yiiriitme diizeyindeki sorulari sinavlarinda her zaman sorduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlere uygulama diizeyinde 6rnek bir TIMSS sorusu verilmis ancak bunun bir TIMSS
sorusu oldugu sdylenmemis ve sinavlarinda bu tiir soruya benzer sorular sorup sormadiklart sorulmustur.
Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (f=18) sinavlarinda bu tiir sorular sorduklarini ifade
ederken bes 6gretmen ise siavlarinda bu tiir sorulara yer vermediklerini ifade etmislerdir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin 2019 TIMSS Fen Performansim Degerlendirmeleri

Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplara gore Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 2019
TIMSS fen performansini degerlendirmeleri “Fen Basarisinin Sebepleri”, “Fizik ve Kimya Ogrenme
Alanlarindaki Basarinin Sebepleri”, “Giineydogu Anadolu Bolgesindeki Basar1 Diisiikliigii Sebepleri” ve
“5. ve 8. Sinif Diizeyinde Bilissel Alanlarda Goriilen Farklilik Nedenleri” olmak iizere dort tema altinda
toplanmustir. Bu temalara iligkin kodlar ise tablolar halinde sunulmustur.

Katilime1 6gretmenlere ilk olarak TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporu hatirlatilarak, Tiirkiye nin fen
performansinda goriillen 6nemli iyilesmenin yani ilk kez fen basarisinin 6l¢ek orta noktasinin anlaml
Olciide lizerinde olmasinin sebep veya sebeplerinin neler olabilecegi sorulmustur. Bu soruya verilen cevaba
iligkin elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ulkemizin 2019 TIMSS uygulamasindaki fen basarisimn sebepleri temasina ait bulgular
Kategori f Kod Katilimeilar f
Yeni nesil sorulara gegilmesi FBO3, FBO4, FBO7, FBO13, FBO17, FBO23 6
Miifredat 12 LGS sinavinin TIMSS uygulamasina FBO2, FBOS, FBOS, FBO11, FBO16 5
degisikligi benzer sorular igermesi
Konularin seyreltilmesi FBO9 1
Konularin giinliik yasam ile FBO1, FBO6, FBO10
Egitim- 10 iliskilendirilerek verilmesi
dgretim Yaparak yasayarak dgrenmenin FBOI1, FBO14, FBO18 3
anlayisindaki saglanmasi
degisiklikler Teknoloji destekli ders islenmesi FBO9, FBO15 2
Ezberi egitimden uzaklagilmasi FBO3, FBO6 2
Etkilesimli tahtalarin olmasi FBO22, FBO23 2
Egitim- 5  Egitim Bilisim Agi (EBA) sisteminin FB0O22, FBO23 2
Ogretime olmasi
yapilan Destekleme ve Yetistirme Kurslar FBO22 1
yatirimlar (DYK)

Tablo 7 incelendiginde, ililkemizin 2019 TIMSS uygulamasindaki fen basarisinin sebeplerinin
“miifredat degisikligi”, “egitim-O0gretim anlayisindaki degisiklikler” ve “egitim-6gretime yapilan
yatirimlar” olmak iizere li¢ kategori altinda toplandigi gériillmektedir.

Miifredat Degisikligi
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Ogretmenler 2019 TIMSS uygulamasindaki fen basarisini, miifredat degisikligi ile birlikte yeni nesil
sorulara gecilmesine, LGS smmavinin TIMSS uygulamasina benzer sorular i¢cermesine ve konularin
seyreltilmesine baglamaktadirlar. Bu duruma iligkin bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO7: “Yeni miifredatla birlikte yeni nesil olarak adlandirilan sorularin genel olarak égrencilerin
yorum yapma ve okudugunu anlama becerilerini geligtirmesi sonucu TIMSS uygulamasindaki fen
basarimiz artmis olabilir.”

FBO2: “LGS sinaviarinda TIMSS sorularina benzer sorularin sorulmasi, dolayisiyla égrencilerin
TIMSS sorularina benzer bircok ornek soru ¢6zmiis olmasi.”

Egitim-ogretim Anlayisindaki Degisiklikler

Bu kategoride 6gretmenler tilkemizin 2019 TIMSS uygulamasindaki fen basarisini; konularin giinliik
yasamla iligkilendirilerek verilmesi, yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasi, teknoloji destekli ders
islenmesi ve ezberi egitimden uzaklagilmasi gibi egitim-0gretim anlayisindaki degisikliklere
baglamaktadirlar. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO10: “...Konular giinliik hayatla daha ¢ok iliskilendirilmeye baslandi. Bu da bilginin

islevselligini yani ogrenciler icin kullanilabilirligini artirdi.”

FBO1: “Fen bilimleri ogretiminde 6grencinin yaparak-yasayarak égrenmesine olanak saglayacak
ve glinliik yasamdan orneklerle desteklenecek miifredat konularinin olmasi ve uygulanmasi sebepler
arasindadir.”

Egitim-ogretime Yapilan Yatirimlar

Bu kategoride iilkemizin 2019 TIMSS uygulamasindaki fen basarisi etkilesimli tahtalarin, EBA
sisteminin olmas1 ve DYK kurslar1 gibi Milli Egitim Bakanliginin egitim-6gretime yaptig1 yatirimlara
baglanmaktadir. Bu duruma iliskin bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO22: “Fatih projesi kapsamindaki etkilesimli tahtalar, DYK kurslari, EBA sistemi gibi egitime
yapilan yatirimlar fen basarisint artiran sebepler arasinda siwralanabilir.”

FBO23: “...okullarin bir¢ogunda akilli tahtalarin olmast ve EBA platformlarinin olusturulmasi gibi
destekleyici materyaller basarmin artmasina neden olmus olabilir.”

Katilime1 6gretmenlere ikinci soru olarak 2019 TIMSS uygulamasinda Tiirkiye’ nin 8. sif fizik ve
kimya 6grenme alanlarindaki performansinin biyoloji ve yer bilimleri alanlarindaki performansindan daha
yiiksek olmasinin sebep veya sebeplerinin neler olabilecegi sorulmustur. Bu soruya verilen cevaba iligkin
elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Ulkemizin 2019 TIMSS uygulamasindaki Fizik ve Kimya 6grenme alanlarindaki basarisinin sebepleri
temasina ait bulgular
Kategori Kod Katilimeilar f
Ogrenme alanlarinin yapis1  Biyoloji ve Yer bilimlerinin ezbere, FBO2, FBO3, FBOs5, FBO7, FBO14, 9
Fizik ve Kimya bilimlerinin yoruma ~ FBO15, FBO17, FBO22, FBO23
dayali olmast

Ogrenme alanlarmin Fizik ve Kimya konularinda daha FBO1, FBO4, FBO5, FBO10, FBO16, 7
uygulanabilirligi somut 0grenme alani olusturulmast FBO18,FBO 23
Ogrenme alanlarina ilgi Fizik ve Kimya konularina ilginin FBO6, FBO12, FBO21 3
fazla olmasi
Ogrenme alanlarinin Fizik ve Kimya konularinin biyoloji ve  FBOS8, FBO9 2
yogunlugu yer bilimleri konularina gére daha
fazla olmasi

Tablo 8 incelendiginde, 2019 TIMSS uygulamasinda 8. sinif fizik ve kimya 6grenme alanlarindaki
performansin biyoloji ve yer bilimleri alanlarindaki performanstan daha yiiksek olmasinin sebeplerinin
“Ogrenme alanlarmin yapisi”, “6grenme alanlarmin uygulanabilirligi”, “6grenme alanlarna ilgi” ve
“dgrenme alanlarinin yogunlugu” olmak tizere dort kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
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Ogrenme Alanlarinin Yapist

Bu kategoride 6gretmenler, Fizik ve Kimya alaninda yer alan konularin daha ¢ok yoruma dayali
olmasi buna karsin Biyoloji ve Yer bilimi alaninda yer alan konularin daha ¢ok ezberi bilgiler igermesinden
dolay1 6grencilerin Fizik ve Kimya konularinda yorum yaparak dogru cevaba ulagsma ihtimallerinin daha
yiiksek oldugunu diistinmektedirler. Bu duruma iligskin baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO3: “Biyoloji dersinde Latince kelimelerin fazla olmasi, biyoloji ve yer bilimlerinin ezbere dayal
dersler olmast ve bu yiizden ¢abuk unutulmasi basaryn diisiiriiyor olabilir.”

FBO15: “Kimya ve Fizik konularimn daha ¢ok yorum agirlikli olmasi, dolayisiyla derslerin yorum
agirlikly islenmesiyle 6grencilerde yorum yapma becerilerinin artmast bu alandaki basarilarin
artirmis olabilir.”

Ogrenme Alanlarimin Uygulanabilirligi

Bu kategoride 6gretmenler Fizik ve Kimya konularinin Biyoloji ve Yer bilimleri konularina gore
deney yaparak uygulanabilir olmasindan dolayr daha somut O&grenme alam1 olusturdugunu
diisiinmektedirler. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen gorisleri su sekildedir:

FBO4: “Kimya ve Fizik 6grenmelerinde uygulama imkanm daha fazla oldugundan égrenciler icin
daha somut dgrenme alamt olusturulabilir. Bu durum da ogrencilerin bu derste daha basarili
olmalarina neden olmus olabilir.”

FBO5: “Kimya ve Fizik derslerinde deneylerin fazlaca yapilabiliyor olmast bu durumun ortaya
ctkmasinda etken olabilir.

Ogrenme Alanlarina Ilgi

Bu kategoride ogretmenler Ogrencilerin Biyoloji ve Yer bilimlerine nazaran Fizik ve Kimya
derslerine daha ilgi duyduklarini ve ilgi duyduklar derslerde 6grencilerin daha basarili olduklarini ifade
etmislerdir. Bu duruma iligkin baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBOG6: “Ogrencilerin Fizik ve Kimya konularina merak ve ilgi diizeylerinin daha fazla oldugu
kanaatindeyim. Bu da basaryt olumlu olarak etkiliyor.”

FBO21: “Son zamanlarda égrencilerin ozellikle Fizik ve Kimya konularina ilgileri daha fazla. Bu
durum da elbette basary etkiliyor.”

Ogrenme Alanlarinin Yogunlugu

Bu kategoride ogretmenler 8. simif miifredatinin daha ¢ok Kimya ve Fizik konularindan
olugmasindan dolay1 6grencilerin bu konulara daha ilgili olmalar1 ve bu konularla ilgili daha ¢ok soru
¢Ozmelerinin basariy1 artirdigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO9: “8. sumif miifredatinda Kimya ve Fizik konularimin Biyoloji ve Yer bilimleri konularina gére
daha fazla yer almasi dolayisiyla 6grencilerin bu konularla daha i¢ ice olmasi.”

FBOS: “8. simif miifredatinda Kimya ve Fizik konularimin Biyoloji ve Yer bilimleri konularina gire
daha fazla yer almasiyla dgrencilerin Kimya ve Fizik konulart ile ilgili daha fazla soru ¢ozmeleri
etken olabilir.”

Katilime1 6gretmenlere iigiincii soru olarak 2019 TIMSS uygulamasinda 8. sinif fen basar1 diizeyinde
en yiiksek artisin Ortadogu Anadolu bolgesi ve en diisiik artisin Giineydogu Anadolu Bdlgesi oldugu
sOylenmis ve Gilineydogu Anadolu bolgesinde goérev yapan bir fen bilimleri 6gretmeni olarak bu durumun
sebeplerinin neler olabilecegi sorulmustur. Bu soruya verilen cevaba iliskin elde edilen bulgular Tablo 9°da
sunulmustur.
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Tablo 9.
2019 TIMSS uygulamasinda Giineydogu Anadolu Bélgesindeki basar: diisiikliigii sebepleri temasina ait

bulgular
Kategori f  Kod Katilimeilar f
Egitim verilen 15 Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine 6nem FBO1, FBO2, FBO3, FBO4, FBO6, FBO7, 15
dnem vermemesi FBO10, FBO11, FBO12, FBO14, FBO15,
FBO16, FBO17, FBO21, FBO22
Bolgenin 6  Egitim seviyesinin diisiik olmasi FBO3, FBO22 2
ozellikleri Egitim dis1 istihdama erken katilim FBO9 1
Mevsimlik is¢i sorunu FBO2 1
Bblgenin sosyoekonomik yapisi FBOS, FBO22 2
TIMSS uygulama 4  TIMSS farkindaliginin FBO 5, FBO23 2
kaynakli nedenler olusturulmamasi
Diisiik basarili okullarin se¢ilmis FBO23 1
olmast
Okullarin bulundugu ¢evrenin FBO23 1
sosyoekonomik diizeyinin farkl
olmasi

Tablo 9 incelendiginde, 2019 TIMSS uygulamasinda 8. sinif fen basar1 diizeyinde en diigiik artigin
Gilineydogu Anadolu bolgesinde olmasinin sebepleri “egitime verilen 6onem”, “bolgenin 6zellikleri” ve
“TIMSS uygulama kaynakli nedenler” olmak iizere {i¢ kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

Egitime Verilen Onem

Bu kategoride dgretmenler Giineydogu Anadolu bolgesinin sanayi ve tarim (fistik, zeytin vb.) bolgesi
olmasindan dolay1 ailelerin daha ¢ok gecim derdinde olduklarmi, ¢ocuklarinin egitimini ikinci plana
attiklarim kisacasi ailelerin ¢ocuklariin egitimine gereken 6nemi vermediklerini ifade etmislerdir. Bu
duruma iliskin bazi 6gretmen goriigleri su sekildedir:

FBO3: “Giineydogu Anadolu Bélgesinin sanayi bolgesi olmasi ve babadan ¢ocuklara is ve tarim
alani devrinin ¢ok olmasindan dolay: ailelerin ¢ocuklarinin okula gidip egitim almak yerine tarim
ve sanayi alaninda meslek sahibi olmalarini istemeleri dolayisiyla egitime gereken onemi
vermemeleri.”

FBO7: “dilelerin egitime bakis acilarimn bélgeden bélgeye farklilik géstermesi ayni oranda
ogrencilerin fen basarilarim etkilemektedir. Kisacast Ortadogu Anadolu bdlgesindeki insanlarin
Giineydogu Anadolu bolgesindeki insanlara nazaran egitime daha fazla énem vermeleri bu
farkliligin ortaya ¢citkmasint saglamis olabilir.”

Bolgenin Ozellikleri

Bu kategoride 6gretmenler bolge halkinin egitim seviyesinin diisiik olmasi, bélgenin sanayi ve tarim
sehri olmasindan dolay1 6grencilerin egitim disi istihdama erken katilimlarinin, 6grencilerin mevsimlik is¢i
olarak caligmalarinin ve bdlgenin sosyoekonomik yapisindan dolay1r Giineydogu Anadolu bdlgesinde
basarinin diisiik oldugunu vurgulamiglardir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO22: “Bélge halkimn egitim seviyesinin diisiik olmasi 6grencilerin basarilarini da olumsuz yonde
etkiliyor.”

FBO9: “Bélgenin tarim ve sanayi sehri olmasindan dolayr 6grencilerin egitim dusi istihdama erken
katilimlar: dolayisiyla egitim ogretim ortamindan uzaklasmalar: basariyr olumsuz yonde etkilemis
olabilir.”
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TIMSS Uygulama Kaynakli Nedenler

Bu kategoride 6gretmenler TIMSS uygulamas: hakkinda bolgede gerekli bilgilendirmelerin ve
tanmtimlarin yapilmamasinin, Giineydogu Anadolu bolgesinden diisiik basarili okullarin secilmesi ve
okullarin bulundugu gevrenin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmasinin bagariy1 olumsuz yonde etkilemis
oldugunu diisiinmektedirler.

FBOS5: “Bélgede TIMSS uygulamas: hakkinda gerekli bilgilendirmelerin ve tanitimlarin yeterince
yapilmamast neden olmusg olabilir.”

FBO23: “Ortadogu Anadolu’da secilen okullarin Giineydogu Anadolu bolgesindeki okullara gére
basarilarimin daha yiiksek ve okullarin sosyoekonomik ¢evrelerinin iyi olmast iki bolge arasinda fen
bagarist agisindan farklilik yaratmus olabilir.”

Katilimc1 6gretmenlere son soru olarak 2019 TIMSS uygulamasinda 5. sinif 6grencilerinin “bilme”
alaninda, 8. sinif 6grencilerinin ise akil yiiriitme alaninda daha yiiksek basari gosterdikleri vurgulanmis ve
bu durumun sebeplerinin neler olabilecegi sorulmustur. Bu soruya verilen cevaba iliskin elde edilen
bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
2019 TIMSS uygulamasinda 5. ve 8. simif diizeyinde bilissel alanlarda goriilen farklilik nedenleri temasina
ait bulgular

Tema Kod Katilimcilar f

5. ve 8. siif diizeyinde ~ Soyut diisiinme becerisinin ve FBQI, FBC)}, FBO73_ FBC')IOz FBO1 1, 11
biligsel alanlarda bilissel diizeylerin yasa gore FBOI12, FBO13, FBO14, FBO15, FBO17,

goriilen farklilik degismesi FBO21

nedenleri LGS sorularinin akil yiiriitmeye FBO2, FBO4, FBOS5, FBOS8, FBO9, 8

dayali olmast FBO15, FBO18, FBO23

Tablo 10 incelendiginde, 2019 TIMSS uygulamasinda 5. ve 8. simif diizeyinde biligsel alanlarda
goriilen farklilik nedenlerine iliskin “soyut diisiinme becerisinin ve biligsel diizeylerin yasa gore degismesi”
ve “LGS sorularimin akil yiirtitmeye dayali olmas1” kodlar1 olusturulmustur.

Soyut Diigiinme Becerisinin ve Biligsel Diizeylerin Yasa Gore Degismesi

Ogretmenlere gore dgrencilerin yasi arttikca hem soyut diisiinme becerileri hem de akil yiiriitme
diizeyleri artmaktadir. Ogretmen goriislerine gore bu durum da 8. sinif dgrencilerinin 5. sinif dgrencilerine
gore akil yiirlitme sorularini1 ¢ozmede daha basarili olmalarina sebep olmus olabilir. Bu duruma iliskin bazi
6gretmen goriisleri su sekildedir:

FBO1: “5. ve 8. simif 6grencileri arasindaki yas farki 6grencilerin ¢ocukluk ile ergenlik donemi

yvaslarim olusturmaktadir. Dolayisiyla 5. sumf dgrencileri somut kavramlar iizerinde daha basarili

olurken, 8. sinif ogrencileri artik soyut kavramlar iizerinde de gelisim gosterdiklerinden akil yiiriitme
alaninda basarilar: artmaktadr.”

FBO10: “...5’ler daha somut islemler donemindeyken 8’e dogru soyut islemler déneminde bilgi
dagarcig gelisiyor. Dolayistyla ogrencilerde 8. sinifa dogru elestirel, disiplinler arasi diisiinme ve
akil yiiriitme becerileri artmaktadir.”

LGS Sorularimin Akil Yiiriitmeye Dayali Olmast

Ogretmenlere gore 8. sif Ogrencilerinin 5. simf dgrencilerine nazaran LGS smavi odakli
calismalari, LGS sinavi ve TIMSS uygulamasinda akil yiirlitme diizeyinde sorularin yer almasindan dolay1
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8. smif Ogrencileri akil ylriitme sorularinda daha basarili olmustur. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen
goriisleri su sekildedir:
FBO2: “...5. simiflar TIMSS tarzi sorulart (akil yiiriitme) ilk defa goriiyorlar. 8. simflar ise LGS
sinavina hazirlandiklarindan dolayr TIMSS tarzi yani akil yiiriitmeye dayali sorulart daha ¢ok
¢oziiyorlar.”

FBO23: “Bu durumun nedeni bence 8. simfta yapilan LGS sinavinin mantiginin degismesidir.
LGS’den once yapilan SBS sinavi daha ¢ok ¢ocuklarin bilme diizeyini olgiiyordu. Fakat suan 8.
Siniflara uygulanan LGS sinavt “bilme” alanmindan ziyade ogrencilerin “akil yiiriitme” becerilerini
ol¢mektedir. Bu yiizden 5. siniflara gére akil yiiriitme sorularinda daha basarili olmusg olabilirler.”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu c¢alisma Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS sinavi farkindaliklarini ve 2019 TIMSS fen
performansini belirlemek tizere iki boyuttan olugsmustur. Caligmanin ilk boyutunda katilime1 6gretmenlere
TIMSS simawv1 farkindaligini belirleyecek sorular sorulmustur. Bu baglamda katilimci1 6gretmenlerden
12’sinin bu sinavin sadece ismini duymasi, 11’inin ismini duymakla birlikte hangi simf diizeyinde
uygulandigini bilmesi ancak sadece dordiiniin TIMSS 2019 Tiirkiye 6n raporunu okumasi fen bilimleri
Ogretmenlerinin TIMSS uygulamasina yeterince ilgilerinin olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Karamustafaoglu ve Sontay (2012) tarafindan yapilan ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamami da TIMSS’i
daha 6nce hi¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Ozcan ve Kostur (2019) tarafindan yapilan calismaya
katilan 15 6gretmenden 8’i TIMSS’in kelime anlamina iliskin uluslararasi bir sinav oldugunu 2’si ise bu
sinavin ne anlama geldigini bilmedigini ifade etmistir. TIMSS uygulamasinin 6grenme alanlar1 ve bu
alanlarin agirliklarina bakildiginda, 4. sinif diizeyinde Canli Bilimleri (%45), Fiziksel Bilimler (%35) ve
Yer Bilimleri (%20) alanlarindan olugmakta ve agirliklar1 olarak Canli Bilimleri 6grenme alanindan soru
gelmektedir. 8. siif diizeyine bakildiginda ise Biyoloji (%35), Kimya (%20), Fizik(%25) ve Yer Bilimi
(%20) alanlarindan olugmakta ve agirlikli olarak Biyoloji ve Fizik 6grenme alanlarindan soru gelmektedir.
Biligsel alanlar ve bu alanlarin agirliklarina bakildiginda ise bilme, uygulama ve akil yiiritme alanlarindan
sorular gelmekte ve bu alanlarin agirliklart 4. smif diizeyinde %40 bilme, %40 uygulama ve %20 akil
yiiriitme; 8. sif diizeyinde %35 bilme, %35 uygulama ve %30 akil yiiriitme seklindedir. Dolayisiyla hem
4. stmif hem de 8. sinif diizeyinde agirlikli olarak bilme ve uygulama alanlarindan soru geldigi sdylenebilir.
TIMSS uygulamasindaki 6grenme alanlar1 ve bu alanlarin agirliklar1 hakkinda sadece yedi 6gretmenin,
biligsel alanlar ve bu alanlarin agirliklar1 hakkinda sadece {i¢ 6gretmenin ve sadece 8. sinif diizeyinde bilgi
sahibi olmasi ¢alismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS igerik bilgisine de yeterince sahip
olmadiklarimi géstermektedir. Bununla birlikte ¢aligmaya katilan 6gretmenler, sinavlarinda daha ¢ok ¢oktan
se¢meli sorulari tercih ettiklerini, soru tipini belirlerken daha ¢ok ulusal sinavlardaki soru tiplerini dikkate
aldiklarimi ve smavlarinda agirlikli olarak akil yiiriitme diizeyinde sorular sorduklarim ifade etmislerdir.
Bozdagan ve Yildirim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise fen bilimleri 6gretmenlerinin sinavlarinda
en ¢ok coktan secmeli ve eslestirme sorularini tercih ettikleri, sinavlarindaki soru tipini belirlerken en ¢cok
miifredatin 6nerdigi sekilde ve ulusal sinavlar1 6lgiit aldiklarini ifade etmislerdir. Simgek-Turfan (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada ise fen bilimleri 6gretmenlerinin sinavlarinda daha ¢ok ¢oktan segmeli,
eslestirme ve kisa cevapli bilme ve uygulama diizeyinde sorulari tercih ettikleri goriilmiistiir. Sezer (2018)
tarafindan fen bilimleri yazili sorularimin TIMSS 2015°e gore analizinin yapildig1 ¢alismanin sonucunda
ogretmenlerin sinavlarinda agirlikli olarak bilme diizeyinde sorulara yer verildigi akil yiiriitme diizeyinde
sorulara ise ¢cok az yer verildigi goriilmiistlir. Benzer sekilde Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin siavlarinda %55 oraninda, Caliskan (2011) 6gretmenlerin sinavlarinda %78 oraninda
bilme diizeyinde sorulara yer verdiklerini, Dindar ve Demir (2006) ise 5. sinif 6gretmenlerinin fen
sinavlarinda agirlikli olarak bilme alanindan sorular sorduklarini ifade etmislerdir. Bu ¢aligmalarin aksine
yapilan ¢alismada 6gretmenlerin sinavlarinda daha ¢ok akil yiiriitme diizeyinde sorulara yer verilmesinin
nedeni olarak ortadgretime giris sisteminde yapilan degisiklikle TEOG smavi yerine LGS sinavinin
getirilmesi ve 6gretmenlerin bu sinavlarda ¢ikan sorular1 dikkate alarak sinavlarini diizenliyor olmalarindan
kaynaklanmis olabilir. Clinkii Bostan Sarioglan, Dolu ve Sevim (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da
belirtildigi gibi ilerleyen yillarda merkezi sinavlarda bilgi alanina yonelik sorularin azaldigr akil yiiriitme
alanina yonelik sorularin arttigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlere 2015 TIMSS uygulamasinda ¢ikmis
uygulama diizeyinde bir soru gosterilmis ancak bunun TIMSS uygulamasinda ¢ikan bir soru oldugu bilgisi
verilmemis ve sinavlarinda bu tiir sorular sorup sormadiklarinin gerekgeleriyle birlikte agiklamalar
istenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu (f=18) sinavlarinda bu tiir sorular sorduklari, gerekge
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olarak da bu tiir sorularin LGS’ de ¢ikmasi, segici ve belirleyici olmasi ve dgrencinin 6grendigi bilgiyi
giinliik yasama aktarip aktaramadigimi gérmek amagli oldugu belirtilmistir. Ayrica siavlarinda bu tiir
sorular sormayan 6gretmenlerin bu tiir sorular1 sormama gerekgeleri olarak 6grencilerinin ¢ok azinin bu tiir
sorulari cevaplayacagini diisiinmeleri ve uluslararasi sinavlarda bu tiir sorulara yer verilmemesi olarak ifade
edilmistir. Bu baglamda bazi &gretmenlerin uluslararasi sinavlardaki sorulari hi¢ incelemedikleri
sOylenebilir. Ayrica bazi 6gretmenler sorulan soru uygulama diizeyinde oldugu halde bilgi ve akil yiiriitme
diizeyinde oldugu i¢in bu tiir sorular1 tercih ettiklerini, bazi 6gretmenler ise bu tarz sorular bilme diizeyinde
olup Ogrencileri ezbere ittiginden bu tiir sorular1 tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu
Ogretmenlerin sorularin biligsel alanlarini bilmedikleri sdylenebilir. Benzer sekilde Tastekinoglu ve Aydin
(2014) ogretmenlerle yaptiklart goériismenin sonucunda Ogretmenlerin biligsel alan konusunda bilgi
diizeylerinin yeterli olmadigi sonucuna ulagsmistir. Umur (2019) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda
da calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi lisans ve fen bilimleri egitimi lisansiistii 6grencilerinin
kazanimin gerektirdigi biligsel boyuta uygun soru hazirlamada ve bu sorular1 TIMSS biligsel diizeylere gore
siniflandirmada yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Bozdagan ve Yildirim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
da 6gretmenlerin biiyiilk cogunlugu TIMSS uygulamalarindaki sorulara benzer sinav sorusu sorduklarini,
Ogrencilerinin ¢ok yonlii diisiinmeleri i¢in bu tarz sorulart sorduklarini, bu tiir sorular tercih etmeyen
Ogretmenler ise sinava ve 0grenci diizeyine uygun olmadiklart i¢in bu tiir sorular sormadiklarini ifade
etmislerdir. Tiim elde edilen bu sonuglardan 6gretmenlerin TIMSS sinavi farkindaliklarinin yeterli olmadigi
sOylenebilir. Karamustafaoglu ve Sontay (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenci ve 6gretmenlerin
TIMSS uygulamasina olan farkindaliklarinin pek fazla olmadigi, TIMSS uygulamasina 6nem vermedikleri
ve bu dogrultuda bir hazirlik yapmadiklar: sonucuna ulasmustir. ipek, Yilmaz Turgut ve Tunga (2016)
matematik Ogretmen adaylarinin TIMSS ve PISA smavlar1 hakkinda goriislerini aldiklar1 ¢alismada,
katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun c¢aligma Oncesinde bu smavlarla ilgili bilgilerinin olmadigi
dolayisiyla 6gretmen adaylarinda uluslararasi sinavlara yonelik farkindaligin olmadigi belirtilmistir.
Bununla birlikte Bozdagan ve Yildirim (2020) tarafindan fen bilimleri 6gretmenlerinin ortaokul
Ogrencilerinin uluslararas1 sinavlardaki durumlarina iliskin goriislerinin alindig1r ¢alismada, katilimet
ogretmenlerin uluslararasi sinavlarla ilgili farkindaliga sahip olduklar1 ancak bu sinavlarn igerigi ile ilgili
bilgi sahibi olmadiklari ifade edilmistir. Benzer sekilde Simsek-Turfan (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
da caligmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin TIMSS’in nicelik ve niteligi ile ilgili bilgilerinin yeterli
olmadigr gorilmistiir.

Calismanin ikinci boyutunda katilimci1 dgretmenlere iilkemizin 2019 TIMSS fen performansmi
degerlendirmelerini saglayacak sorular sorulmustur. Ogretmenler Tiirkiye’nin fen performansinda goriilen
onemli iyilesmenin yani ilk kez fen basarisinin 6lgek orta noktasinin anlamli 6lgiide {izerinde olmasinin
sebepleri ile ilgili en ¢ok miifredat degisikligi (yeni nesil sorulara gegilmesi, LGS smavinin TIMSS
uygulamasina benzer sorular igermesi, konularin seyreltilmesi) ve egitim-0gretim anlayigindaki
degisiklikler (konularin giinliikk yasamla iligkilendirilerek verilmesi, yaparak yasayarak &grenmenin
saglanmasi, teknoloji destekli ders islenmesi, ezberi egitimden uzaklasilmasi) olarak vurgulamislardir.
Ipek, Yilmaz Turgut ve Tunga (2016) tarafindan yapilan calismada da gretmen adaylar1 iilkemizin
uluslararast sinavlarda basarisiz olmasinin nedenlerini ezberci egitim sistemi, 6grencilerin bu sinavlarla
ilgili farkindaliklarinin  olmamasi, miifredat yogunlugu ve sinav odakli egitim sistemi olarak
vurgulamislardir. Calismanin sonunda ise uluslararasi sinavlardaki basariy1 artirmak igin 6grenci merkezli
egitim-6gretim anlayisinin olmasi, teknoloji desteginin saglanmasi gibi Onerilerde bulunmuslar ve
Ogretmen olduklarinda derslerinde giinliik hayattan problemlere ve uluslararasi sinav sorularina da yer
vereceklerini belirtmislerdir. Simsek Turfan (2019) tarafindan yapilan c¢aligmada da uluslararasi
siavlardaki basarisizlik nedeni olarak 6grencinin yaparak yasayarak 6grenecegi bir ortamin olmamasi yani
Ogretmen merkezli egitim anlayisi oldugu ifade edilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucu ve oOneriler fen
bilimleri 6gretmenlerinin fen performansindaki artisin nedenlerine yonelik goriisleri ile uyusmaktadir.
Kisacas1 0gretmen merkezli egitim anlayisindan 6grenci merkezli egitim anlayisina gecilmesi, ezberci
egitim sisteminden uzaklasilarak derste giinliik yagam problemlerine yer verilmesi, LGS simavinda yeni
nesil sorulara yer verilmesi ile aslinda ulusal sinavlarin igeriginin uluslararasi siavlarla uyumlu hale
getirilmesi lilkemizin TIMSS fen performansindaki artisin nedenleri olarak yorumlanabilir.

Ulkemizin 8. sinif fizik ve kimya 6grenme alanlarmdaki performansinmn biyoloji ve yer bilimleri
alanlarindaki performansindan daha yiiksek olmasinin sebepleri olarak 6gretmenler en ¢ok Biyoloji ve Yer
bilimlerinin ezbere Fizik ve Kimya bilimlerinin yoruma dayali olmasi, Fizik ve Kimya konularinda daha
somut 6grenme alani olusturulmasi, 8. sinif miifredatinda fizik ve kimya konularinin fazla olmasi ve bu
alanlara ilginin artmasi seklinde belirtmislerdir. Egitim 6gretim anlayisindaki degisiklikle birlikte ezberci
egitim anlayisindan uzaklasilmasiyla 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine yorumlama konusunda daha
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basarili olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Fizik ve Kimya konularinin deneylerle uygulanabilir olmasinin daha
somut 6grenme alani olusturacagi diistiniilmektedir. Bu durum da fen 6gretiminde yapayarak yasayarak
O0grenmenin 6nemini ifade etmektedir. Yapilan birgok caligma anlasilmasi zor fen konularinin ancak
laboratuvar ortaminda yaparak yasayarak 6grenilecegini ifade etmektedir (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar,
2001; Kurt, 2003; Yesilyurt, 2003). Hatta Giines, Sener, Topal Germi ve Can (2013) deney yapilmadan
gerceklestirilen fen egitiminin Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi fen derslerinin anlasilmasini zorlastiracagin
dolayisiyla 6grencilerin bu dersleri ezberi ders olarak algilayacaklarini ifade etmektedir. Bununla birlikte
8. smif fen bilimleri miifredatinda agirlikli olarak fizik ve kimya konularnin yer almasi, dolayisiyla
Ogrencilerin bu alanlara yonelik daha ¢ok soru ¢6zmeleri, soru ¢ozdiikge yorumlama becerileri kazanmalari
bu alandaki bagariy1 artirmis olabilir.

2019 TIMSS uygulamasinda 8. sinif fen basar1 diizeyinde en yiiksek artisin Ortadogu Anadolu
bolgesi ve en diisiik artigin Giineydogu Anadolu Bolgesinde oldugu ifade edilmistir. Giineydogu Anadolu
bolgesinde gorev yapan ve calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu bu
durumun nedenini bu bolgede yasayan ailelerin cocuklarinin egitimine gereken 6nemi vermemeleri olarak
ifade etmislerdir. Giiner, Sezer ve Akkus-Ispir (2013) tarafindan yapilan calismada da uluslararas
sinavlarda basarisizliginin nedenleri olarak 6grenci 6zelliklerinin yani sira diisiik sosyoekonomik diizey ve
velilerin egitime karsi ilgisiz olmalar1 olarak ifade edilmistir. Yapilan bir¢ok ¢alisma da ailenin egitim
diizeyinin fen bagarisinda dnemli oldugunu ortaya koymustur (Bayraktar, 2010; Ozer ve Anil, 2011).
Tiirkiye’nin TIMSS 2019 performans: iizerine yapilan degerlendirmede, ebeveynlerin okul etkinliklerine
katiliminin, ebeveynlerin ¢ocuklarin1 6grenmeye hazirlamasi gibi egitime gereken 6nemi veren ailelerin
cocuklarmin fen ve matematik basarilarinin fazla oldugu gorilmiistiir (Tiirk Egitim Dernegi Diisiince
Kurulusu [TEDMEM), 2021). Bu degerlendirme basarida ebeveyn desteginin 6nemi ile ilgili 6gretmenlerin
goriigiinii destekler niteliktedir. Erberber (2009) TIMSS uygulamalarinda genellikle en diisiik basariya
Gilineydogu Anadolu bolgesinin sahip olmasinin nedenlerini ebeveynin egitim seviyesinin diisiik olmasi,
ev kaynaklarinin smirliligi ve egitim-6gretim araglarinin yetersizligi olarak ifade etmistir. Dolayisiyla
sosyoekonomik diizeyin ve egitim seviyesinin diisiik olmasi ailelerin egitime gereken 6nemi vermelerinde
bir engel oldugu soylenebilir.

2019 TIMSS uygulamasinda 5. sinif 6grencilerinin “bilme” alaninda, 8. sinif 6grencilerinin ise “akil
yiiriitme” alaninda daha yiiksek basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durumun nedenine iliskin 6gretmenler
soyut diistinme becerisinin ve biligsel diizeyin gelismesinde yasin 6nemli oldugu ve LGS sorularinin daha
cok akil yiritmeye dayali olmasinin etkili oldugu diisiincesindedirler. TIMSS 1999 ve 2007 ulusal
raporlarda 8. sinif 6grencilerinin uygulama diizeyindeki sorulardan ziyade bilgi diizeyindeki sorularda daha
basarili olduklari ifade edilmistir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi [EARGED], 2003; EARGED,
2008). Bununla birlikte TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 uygulama sonuglari karsilastirilarak en az artigin akil
yiiriitme bilissel alaninda oldugu en ¢ok artisin ise uygulama diizeyinde oldugu ifade edilmistir (Yildirim,
Ozgiirliik, Parlak, Gonen ve Polat, 2016). Bu ¢aligmalarin aksine 2019 TIMSS uygulamasinda ise 8. sinif
Ogrencilerinin akil yiiriitme alaninda daha yiiksek basar1 gostermelerinin birgok nedeni oldugu sdylenebilir.
Soyle ki ilk defa 2018 yilinda uygulanan LGS smavimin getirilme gerekgesi olarak 6grencilerin yaratici,
problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek olarak ifade edilmistir Ayrica ayni1 calismada
son yillarda yapilan LGS smavinda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik sorularin
arttigi ifade edilmistir (Polat ve Bilen, 2022). Bununla birlikte 4. sinif 6grencilerinin yas1 geregi heniiz
soyut diisiinemiyor olmalari, LGS gibi bir sinavla karsilagmamalar1 ve daha ¢ok kavram ezberletmeye
yonelik fen egitiminin bu tiir gocuklarda akil yiiriitme biligsel alaninda gereken basariy1 gostermemelerine
neden olmus olabilir. Cakici, Urek ve Dinger (2012) tarafindan yapilan ve ilkdgretim 6grencilerinin soru
olusturma becerilerinin incelendigi ¢alismada, 5. siiflarin bilgi diizeyinde 6. siniflarin kavrama diizeyinde
soru iiretmede daha basaril1 olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 4. ve 5. simif 6grencilerinin kavrama diizeyinde
soru liretememelerinin nedenini yaslarinin kii¢iik olmasina ve 6gretmenlerin sinifta ve sinavlarda genellikle
disiik diizeyde sorular1 yer vermelerine baglanmistir. Bu bulgu Ogretmenlerin  goriisiini  de
desteklemektedir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir.

e  Ogretmenlerin uluslararasi sinavlara yonelik farkindaliklarim artiracak, bu smavlarin icerik ve soru
tipi bilgilerine sahip olmalarimi saglayacak hizmet i¢i egitimler veya okullarda bilgilendirici
toplantilar yapilabilir.

e Okulda ve ulusal sinavlarda d6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢ecek agik uglu sorulara
da yer verilmeli ve iist diizey soru hazirlama konusunda 6gretmenler egitilmelidir.
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Ulusal sinavlarin uluslararasi sinavlarda ¢ikan sorular (kazanim, soru tipi, 6l¢tligii biligsel alanlar
vb.) dikkate alinarak hazirlanmasi saglanmalidir.

Biyoloji ve yer bilimleri kavramlarinin ezberi olarak verilmesinden ziyade yaparak yasayarak
uygulama ortamlarinin saglanarak ve giinlik yasamla iliskilendirilerek verilmesine 0zen
gosterilmelidir.

Bolgeler aras1 basarnt farkini ortadan kaldirmak igin 6zellikle dezavantajli bolgelerde ailelerin
egitime yonelik farkindaligini artiracak faaliyetler yapilmalidir.

Bu caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin 2019 TIMSS fen performansini degerlendirmesinde
2019 TIMSS Tiirkiye on raporunda 6ne ¢ikan bazi bulgular dikkate alimmistir. Rapordaki diger
bulgulara yonelikte sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri alinabilir.
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