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Bu arastrmanin  amaci, 2011-2021 yillart
arasinda Tirkiye’de matematik egitimi alaninda
teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip
lisansiistii tezleri incelemektir. Bu kapsamda,
matematik egitimi alaninda belirlenen kriterlere
uygun calismalara YOK Ulusal Tez Merkezi
veti tabanindan erisilmistir. Arastirmada, 154’
yiksek lisans ve 53’0 doktora tezi olmak tzere
207 tez incelenmistir. Calismalarin analizinde
betimsel icerik analizi kullanilmistir. Caligmalar;
Sgrenme araclarina ve igeriklerine, yayimlanma
yillarina ve tirlerine, arastirmaci cinsiyetlerine,
yapildiklart tniversitelere, danigman unvanina,
amaglarina, ol¢tiigh 6zelliklere, yaklasimlarina,
yaklagim aciklamalarina, 6rneklem duzeylerine,
orneklem secimlerine, veri toplama araglarina
ve veri analiz agiklamalarina gore incelenmistir.
Bulgulara gére, calismalarda yazilim iceriklerine
ve dinamik matematik yazilimlarina daha fazla
yer verilmistir. En fazla tez 2019 yilinda, en az
tez 2011 ve 2012 yillarinda yayimlanmistir. Gazi
ve Dokuz Eylill biinyesinde daha fazla ¢alisma
yapilmustir. Bagart ile tutum degiskeni daha ¢ok
yer almis ve nitel yaklasimlar daha fazla tercih
edilmistir. Ortaokul 6grencilerine yonelik daha
fazla calisma yapilmistir. Veri toplama araclari
olarak dokiimanlar ve goériismeler, analizde ise
icerik, ortalama ve t-testi siklikla kullanilmisgtir.
Bulgular 11g1nda, bazt 6neriler sunulmustur.

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the
postgraduate thesis with technology-supported
application contents in the field of mathematics
education in Turkey between the years 2011-2021.
In this context, studies in accordance with the
criteria determined in the field of mathematics
education were accessed from the Council of
Higher Education Thesis Center database. In the
study, 207 theses, 154 of which were master's and
53 were doctoral dissertations, were examined.
Descriptive content analysis was used in the
analysis of the studies. The studies were examined
according to their learning tools and their contents,
publication years and types, researcher genders,
universities where tesearch is conducted, advisor
titles, purposes, measure properties, approach and
approach explanation, sample, sampling type, data
collection tools, and data analysis explanations.
According to the findings, software contents and
dynamic mathematics software were given more in
the studies. While the most thesis studies were
published in 2019, the least in 2011 and 2012. More
studies have been carried out in Gazi and Dokuz
Eylil. Success and attitude variable were included
more, and qualitative approaches were preferred
motre. More studies were conducted with middle
school students. Documents and interviews were
used as data collection tools, and content, mean
and t-test were frequently used in analysis. In the
light of findings some suggestions were presented.
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Girig

Dijitallesmenin yayginhiginin ve etki alaninin artmastyla birlikte yenilik¢i yaklasimlarin 6nciisii niteligindeki
bilisim teknolojileri (BT) adeta itici bir giic haline gelmistir. Basta enformasyon olmak tizere iletisim, finans,
ulasim, enerji, sanayi ve saglik gibi bir¢ok alanda hayatin olagan akisinin stirdirtlebilmesi icin BT kritik roller
tistlenmistir. Ozellikle BT nin dijital diinyaya sundugu teknolojik araglar ve sahip oldugu donanimlar, bu alanlarin
ilerlemesine zemin hazirlayarak dijital anlayslarin gelisiminde 6nemli bir yer edinmistir (Erséz ve Ozmen, 2020).
Teknolojide yasanan gelismelerden dolay: dijital ¢agdaki déntstimler de hizli, radikal, karmagik ve 6ngériilemez
sekilde gerceklesmistir (Akgiin, 2019). Dolayistyla teknolojide yasanan bas déndurtict degisimler diger alanlarda
oldugu gibi egitim alaninda da kendini fazlastyla hissettirmis ve evrilmelere neden olmustur. Nitekim ¢ok sayidaki
ulus teknolojik cihazlari egitim ortamina dogru ve etkili sekilde entegre edebilme anlayisiyla hareket ederek 21.
ylzyila uyum saglayabilecek nitelikli bireyler yetistirebilmek hedefiyle egitim programlarinin iceriklerinde kokli
reformlar yapmaktadir (European Commission-EACEA-Eurydice, 2019; Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018).
Bu durumun en 6nemli nedeni ise giiniimiizde egitimin artik teknoloji ile birlikte andmasi ve etkili bir 6gretim
i¢in teknolojinin 6éneminin giderek artmasidir (Bal, 2015). Canki 21. ytzyil bireylerinin teknolojik donanimlara
ve kaynaklara sahip bir 6grenme anlayisiyla karst karstya kalmast arttk kaginidlmaz bir hal almistir (Organisation
for Economic Co-operation and Development [OECD], 2019).

Egitimde gelismelere ayak uydurmak, egitimin nitelikli, etkili, kaliteli ve stirdiiriilebilir olmasini saglamak icin
teknoloji kilit bir éneme sahiptir (Ertem-Akbas, 2022). Dolayisiyla egitimde teknolojinin varligi yalnizca bir
calisma alani degil ¢agin gereksinimlerine cevap verebilmek icin egitim sistemlerinin ihtiya¢ duydugu 6nemli bir
aractir. Nitekim degisimin gliclii araci teknolojiyi, egitim sistemlerine entegre etmekte zorlanan uluslarin, cagin
gerisinde kalmasinin kaginilmaz olacagt belirtilmektedir (OECD, 2019). Bu baglamda, ilkemizde 2010 yilinda
“egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amactyla bilisim teknolojileri
araclarinin 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde kullaniming”
saglamak slogant ile yola cikarak iilke egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasint amaglayan FATTH (Firsatlart
Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) Projesini hayata gecirmis ve teknolojiyi egitim ortamina yansitmayt
planlayan genis 6l¢ekli bir teknolojik yatirimda bulunmustur (MEB, 2022). Proje, egitim ile teknoloji arasinda
gicld bir etkilesim olusturmanin yant sira BT kullanimini da yayginlastirilmayt hedeflemektedir (Eryilmaz ve
Uluyol, 2015). Atlan tim bu adimlar her ne kadar teknolojiyi egitimle biitinlestirme amaci icerse de teknolojiyi
bir arag olarak kullanip 6grenmeyi 6grenebilen, bilgiyi yerinde kullanabilen ve problem ¢6zme becerilerine sahip
bireyler yetistirmek 6ncelikli temel amag olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Tatar ve diger., 2013). Bu ytzden ilkeler
daha nitelikli egitim ortamlart olusturmaya yonelik yaklasimlar Uzerinde yogunlagsmaktadir (Kutluca ve diger.,
2016; Hamidi ve diger., 2011). MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde de bu durumun 6nemine vurgu yapilarak
6gretimde amaca uygun teknoloji kullaniminin égrencilere deger katacagt belirtilmektedir (MEB, 2018).

Teknoloji, 6gretime dolayistyla miifredat genelinde dgrenmeye yonelik yeni yaklagimlar icin cazip olanaklar
sunmaktadir (Cullen ve diger., 2020; Pierce ve diger., 2007). Egitimin giderek daha fazla yer aldig dijital diinya
g6z Ontine alindiginda, 6grenme ortaminda teknolojiyi verimli sekilde kullanmaya ve teknolojik yetkinliklerle
donanimli bireyler yetistirmeye her zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir (Mishra ve Mehta, 2017). 1998
yilinda Uluslararasi Teknoloji ve Egitim Dernegi (International Society for Technology and Education, [ISTE])
tarafindan yayinlanan ve 2007 ile 2008 yillarinda revize edilen raporda, egitim ortamlarinda teknolojilerin etkin
kullanilmasinin énemine deginilerek, 6grenme ortamina transfer edilmesi gerektigi belirtilmistir (ISTE, 2008).
Genel olarak, egitimde teknolojinin varligt gereksinim olmakla birlikte teknolojik kaynaklarin kullanimi 6zellikle
matematik egitimi icin oldukea elverisli bir alandir (Oksiiz ve Ak, 2010). Amerikan Ulusal Ogretmenler Bitligi
(National Council of Teachers of Mathematics, NCTM) teknolojik araclarin matematik egitiminde kullanilmas:
gerekliliginin 6nemine vurgu yaparak okul matematigi ilke ve standartlarinda; “teknoloji matematik 6grenme ve
ogretiminde 6nemli bir esastir, 6gretilen matematigi etkiler ve 6grencinin 6grenmesini zenginlestirir” ifadelerine
yer vermistir (NCTM, 2000). Nitekim teknolojinin 6grencilerin matematik basarilart tizerinde 6nemli etkisi
oldugu bircok ¢alismanin bulgularina da yansimistir (Balci-Seker, 2014; Burns, 2007; Byun ve Joung, 2018; Chan
ve Leung, 2014; Cetin ve Mirasyedioglu, 2019; Higgins ve diger., 2019; Hung ve diger., 2014; Li ve Ma, 2010;
Peters, 2013; Ran ve diger., 2022). Yalnizca basart degil 6grencilerin matematige yonelik motivasyonlart (Higgins
ve diger., 2019; Nguyen ve diger., 2006), tutumlar (Higgins ve diger., 2019; Nguyen ve diger., 2006; Yorganci
ve Terzioglu, 2013), 6z-yeterlikleri (Balci-Seker, 2014; Hung ve diger., 2014; Mistretta, 2005; Ozgakir ve Aydin,
2019; Peters, 2013) gibi bircok farkli degiskenler tizerinde de olumlu etkileri oldugu bilinmektedir. Ayrica
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ogrencilerin tahmin etme, problemi s6zIu ifade etme ile problem ¢6zmede yasadigt 6grenme guigliikleri ile kaygt
ve korkulart da teknoloji destegiyle azaltilabilmektedir (Akpan ve Beard, 2014; Alakog, 2003; Ran ve diger., 2022;
Saglam ve diger., 2009). Dolayisiyla teknoloji, matematigin 6gretimini ve dgrenimini gelistirme potansiyeline
sahip 6nemli bir ara¢ olmakla bitlikte 6grencilerin tst diizey distinme becerilerinin gelisimine de 6nemli katkilar
sagladig1 yaygin gbris olarak savunulmaktadir (Hansson, 2020; Wenglinsky, 1998). Bu bakimdan matematiksel
kavramlarin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasini desteklemenin etkili yollardan biri de matematik egitimine
teknolojiyi etkili bir sekilde entegre edebilmektir (Ince-Muslu ve Erduran, 2020).

Thrkiye’de matematik egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama igeriklerini konu edinen arastirmalar genel
olarak irdelendiginde, son yillarda teknolojinin 6grenme ortamlarinda daha fazla yer aldigt ve bu yénde artan bir
ilginin oldugu gériilmektedir (Battal ve Caliskan, 2021; Simsek ve Yasar, 2019; Tatar ve diger., 2013). Ornegin
Tatar ve diger. (2013) tarafindan Ttrkiye’de teknoloji destekli matematik egitimi konusunda 2000-2011 yillart
arasinda yapilmis bilimsel arastirmalarin icerikleri incelenmistit. Toplamda 126 makalenin incelendigi ¢alisma
sonunda, matematik yazilimlarinin kullaniminin yeterli diizeyde olmadigy, lisans 6grencilerinin calismalarda daha
fazla yer aldig1 ve dl¢me aract olarak genellikle anketlerin kullanildigi, analizlerinde ise ortalama, standart sapma,
t-testi ile betimsel istatistiklerin tercih edildigi tespit edilmistir. Aldemir ve Tatar (2014) tarafindan toplamda 212
makalenin incelendigi benzer bir ¢calismada, teknolojik icerik olarak GeoGebra yaziliminin daha fazla kullanildigs,
basar testleri ile goriisme formlarinin veri toplama aract olarak daha ¢ok tercih edildigi rapor edilmistir. Bayram
(2019) tarafindan yapilan calismada, 2008-2018 yillar1 arasinda bilgisayar destekli matematik 6gretimi baglaminda
lisansiisti tezler incelenmistir. Calisma sonunda, en fazla tezin Karadeniz Teknik iniversitesinde yapildigi, basari
degiskenine, amacl 6rnekleme yontemine, ilkégretim 6grencilerine ¢alismalarda daha siklikla yer verildigi, veri
toplama araclari olarak gbriisme formlarinin, analiz olarak t-testinin daha ¢ok kullanildigt belirlenmistir. Tercan-
Ciltag (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ise matematik ve fen egitimi alaninda yayinlanan tezlerdeki 6gretim
teknolojileri incelenmistir. Calismada, deneysel desen ile durum ¢alismalarin agirlikta oldugu rapor edilmistir.
Ayrica calismalarda veri toplama araclari olarak genellikle basari testleri, tutum 6lgekleri ile gbriisme formlarinin
kullanildigi, 6rneklem olarak ortaokul 6grencileri segimlerinde ise kolay ulagilabilir olmasinin siklikla kullanildigt
belirtilmistir. Calismalarda veri analizi olarak t-testi ile igerik analizine daha ¢ok yer verildigi belirlenmistir. Simsek
ve Yagar (2019) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada ise Turkiye’de matematik egitimi alaninda yayinlanan
GeoGebra ile ilgili lisansiistil tezlerin hem tematik hem de yontemsel egilimleri analiz edilmistir. Toplamda 54
lisanstistii tezin irdelendigi calismada, basari, 6grenme ve kaliciligin arastirmacilar tarafindan daha sik ele alindigy,
ortaokul diizeyindeki 6grencilere ¢calismalarda daha fazla yer verildigi ve konu olarak siklikla Geogebra yazilim
etkinliginin test edildigi belirlenmistir. Battal ve Caliskan (2021) tarafindan ise 2015-2019 yillart arasinda Tirkiye
adresli dergilerde bilgisayar destekli matematik egitimi makaleleri incelenmistir. Toplamda 39 makale arastirmaya
dahil edilmis ve igerik analizi sonucunda, Geogebra, Cabri ve Geometer’s Sketchpad yazilimlarindan daha ¢ok
faydalanildigi, calismalarin genellikle deneysel desene sahip oldugu, 6gretmen adaylariyla daha fazla calisma
yurtatildigi ve 6rneklem seciminde kolay ulasilabilir olmasinin tercih edildigi belirlenmistir. Akkas-Dede (2021)
tarafindan Turkiye’de 2005-2020 yillari arasinda matematik Sgretiminde kullanilan teknoloji destekli egitsel
oyunlar lzerine yapilan lisansustii tezler incelenmistir. Bulgulara gore, en fazla ¢alismanin Balikesir ve Gazi
universitelerinde yapildigi, ortaokul 6grencilerine daha fazla yer verildigi, sayilar ve islemler 6grenme alaninin
calismalarda daha fazla yer aldigr belirtilmistir. Bagka bir ¢calismada, Tabuk (2019) tarafindan Turkiye’de 1993-
2016 yullart arasinda bilgisayar destekli matematik konusunda yayimlanan 64 lisansusti tez incelenmistir. Edinilen
bulgulara gore, yazilimlarin, bilgisayar cebir sistemlerinin ve dinamik matematik yazilimlarinin siklikla kullamldig
rapor edilmistir.

Sonug olarak, dur durak bilmeyen yapusi ile teknoloji; cesitli sayida bilgisayar yazilimlari, egitim uygulamalart ve
web tabanli programlar ile donanimlar icermektedir. Bagta akillt tahtalar, bilgisayarlar, dijital 6grenme ortamlari,
tabletler, mobil araglar, Web 2.0 uygulamalari, sanal ve arttiridmis gergeklikler ile internet olmak tizere egitim
ortamlarinda siklikla kullantlmaktadir (Cengiz, 2017; Cullen ve diger., 2020). Guntmtzde bilginin degerini de
artiran BT, egitim alaninda da 6nemli bir yer de edinmistir (Parlak, 2017). Ozellikle matematik egitimi alanindaki
islevselligi g6z 6ntinde bulunduruldugunda 6grenme ortamlarinin teknolojinin varligina ne kadar gereksinim
duydugu asikardir. Oyle ki teknoloji sayesinde 6grencilerin matematiksel becerileri gelismekte ve kavramlart daha
iyi anlamaktadir (Drijvers ve diger., 2018). Nitekim teknolojinin matematik 6gretimi ve 6grenimindeki rolleri
hakkinda ortaya konulan vizyonda; “bilgisayarlar matematiksel ortami yeniden sekillendiriyor... 6grenciler
teknolojinin uygun ve sorumlu kullanimiyla matematigi daha derinden &grenebilirler” (NCTM, 1989, s. 25)
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ifadelerine yer verilerek matematik ile teknoloji bitlikteliginin 6nemi actk¢a belirtilmistir. Dolayistyla ilgili
alanyazinda bu bitlikteligi konu edinen ¢aligmalarin gelisim ve degisimlerinin incelenmesi 6nem arz etmektedi.
Ayrica mevcut arastirmalarin incelenmesi alanla ilgili tarihsel gelisimleri tasvir etmesi bakimdan bu alanda ¢alisma
yapacak ya da yapmay1 planlayan arastirmacilara degerli bir kaynak olusturmaktadir. Bu tiir calismalarin en gliclia
yonlerinden biri de alanyazindaki aragtirmalarin iceriklerini detaylandirarak matematik egitiminde teknolojinin
yer almasint hizlandirmasidir. Her ne kadar son yillarda teknolojinin 6grenme ortamlarina yansimasinda ciddi
diizeyde artts olsa da bu calismalarin iceriklerini konu edinen sinirlt sayida ¢alismalar bulunmaktadir (Aldemir ve
Tatar, 2014; Bayram, 2019; Tatar ve diger., 2013). Oysa alanda yapilan ¢alisma iceriklerinin yapilacak benzer
calismalara fikir vermesi agisindan belirli periyotlarla incelenmesi stireklilik arz etmektedir. Tiirkiye’de matematik
egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip arastirmalart inceleyen c¢alismalar bulunmasina
karsin bu ¢caligmalarin egitsel oyunlar, bilgisayar destekli 6gretim, belirli bir yazilimin etkinligi gibi sinirli konulara
odaklandigt gorilmektedir (Acikgiil ve Aslaner, 2014; Aldemir ve Tatar, 2014; Battal ve Caligkan, 2021; Bayram,
2019; Tabuk, 2019; Simsek ve Yagar, 2019). Bu baglamda, Turkiye’de 2011-2021 ydlari arasinda matematik
egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip lisansiistli tezlerin butiinctl bir bakis acistyla ele
alinmasinin alana katkt saglamast beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Turkiye’de 2011-2021 yillari arasinda matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama
iceriklerine sahip yiiksek lisans ve doktora tezlerini incelemektir. Arastirmanin konusu olan ¢aligmalar; teknolojik
Ogrenme araglarina, 6grenme araclari iceriklerine, yayimlanma yillarina ve tiirlerine, arastirmacilarin cinsiyetine,
yapildiklar1 Giniversitelere, danisman unvanlarina, amaglarina, Slgtiga 6zelliklere, yaklasimlarina ve yaklagim
aciklamalarina, 6rneklem diizeylerine, 6rneklem se¢im sekillerine, veri toplama araglarina ve analiz actklamalarina
gore ele alinmis ve irdelenmistir. Bu dogrultuda, asagida sunulan arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

a) Lisanstistl tezlerde kullanilan teknolojik 6grenme araglari,

b) Lisansusti tezlerde kullanilan teknolojik 6grenme araclarinin igerikleri,
¢) Lisanstistii tezlerin yayimlanma yillar ve tiirleri,

d) Lisansustd tezlerin aragtirmaci cinsiyeti,

e) Lisansiistl tezlerin yapildiklart Giniversiteler,

f) Lisansusti tezlerin danigman unvanlari,

@) Lisansiistl tezlerin amag igeriklerd,

h) Lisansusti tezlerin 6lgtigt ozellikler,

1) Lisansusti tezlerin yaklagim ve yaklasim aciklamalari,

j) Lisanststi tezlerin 6rneklem diizeylerd,

k) Lisanststu tezlerin 6rneklem secim sekillert,

1) Lisansustii tezlerin veri toplama araclari,
m) Lisanstistd tezlerin veri analiz actklamalart nasil dagihim gdstermektedir?

Yontem

Bu arastirma kapsaminda, Tirkiye’de matematik egitimi alaninda 2011-2021 yillart arasinda teknoloji destekli
uygulama igeriklerine sahip yliksek lisans ve doktora tezleri sistematik bir sekilde incelenmigtir. Arastirmaya konu
edinilen yillar arasindaki calisma dokiimanlarinin degerlendirilmesinde betimsel igerik analizi kullanilmistir. Bu
analiz tiriinde, belirlenmis bir konu dahilinde yayinlanan dokiimanlar incelenip egilimleri ve sonuglart tanimlayict
bir boyutta degerlendirilir (Creswell, 2014; Calik ve S6zbilir, 2014). Benzer anlamlart temsil eden veriler, amaca
uygun sayida kategoriye siniflandirilarak tanimlanmaya ve icinde sakli olabilecek gergekler ortaya gikarilmaya
calisilir (Weber, 1990; Yildirim ve Simsek, 2018). Dolayistyla arastirma yapilan konu tizerinde ¢alisma yapmayt
planlayan ya da yapan arastirmacilara genel egilimler hakkinda bir ¢erceve sunar (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu
arastirmada dokiimanlar yardimiyla toplanan veriler 6ncelikle kodlanmis, basliklar belirlenerek kodlar ve temalar
diizenlenmis ve son olarak bulgular tanimlanarak yorumlanmustir. Arastirma kapsaminda ulagilan dokiimanlar
Turkiye’de hazirlanmis lisanststil tezlerin toplanmast, diizenlenmesi ve elektronik ortamda ticretsiz bir sekilde
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erisime acilmast hizmetlerini yiiriiten Yiiksekogretim Kurulu Baskanhg biinyesindeki YOK Ulusal Tez Merkezi
(YOKTez) veri tabanindan erisilmistir (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/).

Veri Toplanma ve Tasniflenme Siireci

Calismada, 6ncelikle Tirkiye’de matematik egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin hangi kriterlere gore toplanacagina karar verilmistir. Ilk kriter, Tirkiye’de yapilmis
lisanstistii tezlerden olusmastidir. Tkinci kriter, YOKTez veri tabanindan tam metin erisim izninin olmast, tigiincii
kriter olarak 2011-2021 yillart arasinda yayimlanmis olmast ve son kriter olarak tez durumunun onayli olmasi
olarak belirlenmistir. Bu baglamda, lisansiistii tezlerin YOK veri tabanindan erisimi saglanarak bilim dallarina
gore taramasi gerceklestirilmistir. Erisilen lisanststii tezlerin ayristirilmast yapildiktan sonra tezlerin inceleme
streci baslatilmigtir. Verilerin elde edilmesinde izlenen prosediir Sekil 1’de sunulmustur.

Lisansiistt Tezlerin Bilim Dallarina Gore Erisilen Lisanststu
YOKTez Veri Lisansiistii Tezlerin Tezlerin Aytistiriimast .
Tabanindan Erisimi Taranmast (N=1281) (IN=207)

Sekil 1. Verilerin Elde Edilmesinde Izlenen Prosediir

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin toplanmasinda herhangi bir tezin gézden kagmamast amaciyla detayl
tarama secenegi kullanilmistir. Buna gére, birinci asamada bilim dali “matematik egitimi bilim dali”, tezin izin
durumu “izinli”, tezin durumu “onaylt”, tez grubu “sosyal” olacak sekilde bir tarama yapilmis ve 824 adet teze
ulagilmistir. Tkinci asamada, bilim dalt “ilkégretim matematik egitimi bilim dali”, tezin izin durumu “izinli”, tezin
durumu “onaylr”, tez grubu “sosyal” olacak sekilde bir tarama yapilmis ve 86 adet teze ulagilmistir. Ugiincii
asamada bilim dali “matematik égretmenligi bilim dali”, tezin izin durumu “izinli”, tezin durumu “onayh”, tez
grubu “sosyal” olacak sekilde bir tarama yapilmis ve 173 adet teze ulastlmistir. Dérdiincti asamada bilim dalt
“matematik ve fen bilimleri egitimi bilim dali”, tezin izin durumu “izinli”, tezin durumu “onayl”, tez grubu
“sosyal” olacak sekilde bir tarama yapilmis ve 17 adet teze ulasimistir. Besinci asamada bilim dal “ilkégretim
matematik 6gretmenligi bilim dali”, tezin izin durumu “izinli”, tezin durumu “onaylt”, tez grubu “sosyal” olacak
sekilde bir tarama yapilmis ve 173 adet teze ulagilmustir. Altinct agsamada bilim dali “matematik bilim dali”, tezin
izin durumu “izinli”,; tezin durumu “onaylt”, tez grubu “sosyal” olacak sekilde bir tarama yapilmis ve 8 adet teze
ulastimistir. YOKTez veri tabaninda kayith matematik egitimi alant ile ilgili farkls isimlerdeki bilim dallarinin
tamamt taranmustir. Taramast yapilan bilim dallari ulasilan tez sayilart ile birlikte Sekil 2°de sirastyla sunulmustur.

S . . Tlkogretim
Matematik L 1\5[ atematll.(w LlosEtl i Matematik 2
0l T Matematik Ogretmenligi Fen Bilimleri o s Matematik
Egitimi Bilim Esitimi Bili i als T Ogretmenligi Bili alt
Dali (824) gitimi Bilim Bilim D Egitimi Bilim Bilim Dali m Dali (8)
Dalt (86) 173) Dalt (17) (173

Sekil 2. Matematik Egitimi Alani ile Tlgili Veri Tabanindan Taranan Bilim Dallart

Diger yandan yayimlanmis tezlerin isimleri veya anahtar kelimelerinde teknoloji destekli uygulama icerikleri ile
ilgili bir ifadenin olmamast ihtimali de g6z 6niine alinarak detaylt tarama sirasinda erisim saglanan tezlerin 6zet
kistmlart da incelenmistir. Boylelikle ¢alisma konusu ile ilgili sistemde kayitlt daha fazla sayida lisansiistii teze
ulasilma c¢abastyla hareket edilmistir. Daha sonra lisanststl tezler veri tabanindan yazar adt/soyadi, ¢alismanin
yayinlanma yili ve tiiriine gore bilgisayar ortaminda olusturulan klasor icerisine kod verilerek kaydedilmistir. Bu
islemin ardindan kayit altina alinan ¢alismalarin igerikleri tekrar gbzden gegirilerek teknoloji destekli uygulama
kapsaminda yer alip almadiklari kontrol edilmistir.

189



Verilerin Analizi

Arastirmada, YOKTez veri tabanindan erisilen lisansiistii tezlerden matematik egitimi alaninda teknoloji destekli
uygulama icerigine sahip oldugu belirlenen 207 adet tez veri analizine tabi tutulmustur. Bu tezlerin 15470 yitksek
lisans ve 53’4 doktora tezinden olugmaktadir. Tezler; (a) teknolojik 6grenme araglarina, (b) 6grenme araglar
iceriklerine, (c) yayimlanma yillarina ve tirlerine, (d) aragtirmacilarin cinsiyetlerine, () yapidiklar: iniversitelere,
(f) danisman unvanlarina, (¢) amaglarina, (h) 6letigi 6zelliklere, (1) yaklagimlarina ve yaklasim agiklamalarina, (j)
orneklem diizeylerine, (k) 6rneklem secim sekillerine, (I) veri toplama araglatina ve (m) veri analiz agiklamalarina
gbre analiz edilmistir. Arastirmaya dahil edilen calismalarin analizi 6ncelikle kayit islemi ile baslatdmistir. Diger
adimda lisansusti tezlerin tanimlayici kiinyesini olusturan adi, amact, yayinlanma yili, tez tiirdi, danisman unvani,
arastirmact cinsiyeti, 6l¢tiigi 6zellik, yaklagimi, yaklagim agiklamast, 6rneklem duzeyi, veri toplama aract ile veri
analiz agiklamast bilgilerinin yer aldigt Lisansiistii Tez Tasnif Formu olusturulmustur. Formun olusturulmasinda
ilgili alanyazindaki benzer ¢alismalarin icerikleri dikkate alinarak calismanin amacina ve alt problemlerine uygun
tasnifleme igerigi olusturulmaya ¢alisilmistir (S6zbilir ve diger., 2012). Verilerin islenmesinde ve tasniflenmesinde
egitim fakiiltesinde gorevli bir 6gretim tiyesinden de yardim alinarak giivenirlik artirilmak amaglanmistir. Tki kisi
tarafindan yapilan veri kodlamalarindaki uzlasma yilizdesinin belirlenmesi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
6nerdigi giivenirlik katsayisindan yararlamlmustir [Giivenirlik Katsayisi=Gortis Birligi+—(Gorts Birligi+Gortis
Ayrilign)x100]. Degerlendiriciler arasindaki goriis birligi calismanin her bir alt problemi i¢in %94 ve ustii olarak
belirlenmistir. Stniflandirmada tutarsizlik bulunan kisimlarda kodlayicilar ayni anda tekrardan degerlendirme
yaparak anlasmazhklar giderilmistir. Lisansiisti tezlerle ilgili ayrintili ve dikkatli sekilde tasnifleme islemlerinin
yapilmasina ve parametrelerdeki bilgilerin dogru kodlanmasina 6zen gosterilerek elde edilen verilerin yanliliktan
uzak bir bicimde yorumlanmasi hedeflenmistir. Bu sayede lisansiistii tezlerden toplanan verilerin tam ve dogru
bir sekilde temsil edilmesi amaclanarak arastirmanin gegerliligine de katkida bulunulmak istenmistir (Sandelowski
ve Barrosa, 2007). Bir diger adimda ise frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler belirlenerek 6zet tablolarin
olusturulmast yapilmistir. Son olarak, alt problemlerin igerigine uygun olarak elde edilen veriler sekil ve grafiklere
yansitilmis ve anlamlt bir sekilde diizenlenerek raporlastirilmistur.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, c¢alisgmanin belirlenen alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu baglamda, matematik egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisanstistd
tezler 6ncelikle siniflandirilmis ve siniflandirma icerikleri irdelenmistir. Sonrasinda yayimlanma yillart ve tiirlerd,
arastirmacilarin cinsiyeti, arastirmalarin yapildiklart Gniversiteler, danisman unvanlari, amag igerikleri, Sl¢tigi
Ozellikler, yaklagim ve yaklasim actklamalari, 6rneklem diizeyleri, Srneklem segim sekilleri, veri toplama araclar
ve veri analiz aciklamalarina gére ele alinmistir. Bu dogrultuda, birinci alt problem olan matematik egitiminde
teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip ¢alismalar yaziim, donanim ve ortamlar olmak tizere ¢ ayr1 bashik
altinda ele alinmustir. Bazi calismalar birden fazla siniflandirma alaninda kodlanirken, dokiiman incelemesi ile
gbriismeye gore dizayn edilmis calismalar ise siniflandirilmaya dahil edilmemistir. Bu kapsamda belitlenen alt
problemde toplam 205 adet kodlama yapilarak smniflandirma gerceklestirilmistir. Calismalarin sahip oldugu
teknolojik 6grenme araglarimin siniflandirilmasindan edinilen bulgular asagida sunulmustur.

Yazilim
131 (%63.9)

Ortamlar Donanim
49 (%23.9) 25 (%12.2)

Sekil 3. Kullanilan Teknolojik Ogrenme Araclar
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Sekil 3 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igerigine sahip ¢alismalarin %063.9’u
(131) yazilim, %23.9’u (49) ortamlar ve %12.2’si (25) donanimla ilgili 6grenme araglarina sahiptir. Elde edilen
bulgulara gore, ¢alismalarda ¢cogunlukla yazilimlara yer verildigi bunu sirastyla ortamlar ve donanimlarin izledigi
belirlenmistir. Arastirmanin bir diger alt problemi olan teknolojik 6grenme araglarinin iceriklerinden edinilen
bulgular asagida sunulmustur.

*Geogebra: 69, Cabti 3D/11: 29, TPAB: 25, Sketchpad: 7, TinketPlots: 5, Detive: 4, Scratch: 4, Dijital
Hikaye/Kavram/Opyun: 4, Animasyonlar: 3, Excel/PowerPoint: 3, VUstat: 2, Google SketchUp: 2, Grafik
Yazihm  Hesap Makinast/Grafik 4.0: 2, Diget: 25

* Bgitimi Bilisim Agt (EBA): 10, Ters Yiiz Edilmis Siniflar: 7, Video Kayitlart: 6, Sanal Manipiilatif: 4, Web
Tabanli Uygulama: 3, Morpa Kamptus: 3, MEBVitamin: 3, Cevrimi¢i Ogrenme: 3, Web 2.0 Ortamu: 3,
Uzwebmat: 2, Facebook: 1, Tess-India: 1, L@CN: 1, ARCSBIL: 1, WebQuest: 1, MathLife: 1, Diger: 7

* Akilli Tahta: 12, Mobil Teknoloji/ Ogrenme : 4, Teknolojik Donanimlar: 3, Bilgisayar (PC): 2, Tablet: 1, 3B
Hologram: 1, 3D Yazict Kalem: 1, E-Kitap Materyali: 1, Bilgisayar Okuryazarlig1: 1

Sekil 4. Kullanilan Teknolojik Ogrenme Araglarinin Tgerikleri

Sekil 4e gbre, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip c¢aligmalarin icerikleri
incelendiginde, geogebra (69), cabti 3D/II (29), TPAB (25), sketchpad (7) ile tinkerplots (5) yazilim icerikli
calismalarin ¢cogunlukta oldugu gériilmektedir. Bunu sirasiyla derive (4), scratch (4), dijital hikaye-kavram-oyun
(4), animasyonlar (3), excel/powerpoint (3), vustat (2), google sketchup (2), grafik hesap makinasi-grafik 4.0 (2)
ve diger (e-kitap, livemath, NS istatistik, starboard, egitsel bilgisayar oyunlari, mathematica, adobe flash, maple,
aleks, destination mathematics, star, mathzone vb.) (25) takip etmektedir. Diger yandan egitim bilisim ag1 (eba)
(10), ters yiiz edilmis sinuflar (flipped classroom) (7), video kayitlart (6), sanal manipiilatif (4) 6grenme ortamlarina
sahip calismalar daha fazla tercih edilmistir. Bunu sirastyla web tabanli uygulamalar (3), morpa kampis (3),
cevrimici 6grenme (3), mebvitamin (3), web 2.0 ortamu (3), uzwebmat (2), facebook (1), tess-India (1), l@ecn (1),
arcsbil (1), webquest (1), mathlife (1) ve diger (6grenme nesneleri, uzaktan egitim ortami, frizbi mathematics,
macromedia authorwave, megedep vb.) (7) takip etmistir. Donanim icerigine sahip ¢alismalar ise akilli tahta (12),
mobil teknoloji-6grenme (4), teknolojik donammlar (3), bilgisayar (pc) (2), tablet (1), 3b hologram (1), 3d yazic
kalem (1), e-kitap materyali (1) ile bilgisayar okuryazarligi (1) seklindedir. Aragtirmanin diger alt problemi olan
calismalarin yayimlanma yillarina ve tiitlerine gore dagilimi asagida sunulmustur.

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

=g Yiiksek Lisans @t Doktora

Grafik 1. Kullanilan Teknolojik Ogrenme Araglarinin Icerikleri

Grafik 1 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip en fazla lisanssti
calisma 2019 yilinda (48) yapilmustir. Bunu sirastyla 2021 yili (29), 2016 yili (20), 2020 yilt (18), 2013 yi (17),
2018 yil1 (16), 2017 yilt (15), 2015 yalt (12), 2014 yilt (12), 2012 yilt (10) ile 2011 (10) yillar: takip etmektedir. En
fazla yliksek lisans tez 2019 yilinda (39), en az tez ise 2015 yilinda (6) yapilmustir. En fazla doktora tezi ise 2019
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yilinda (9), en az tez ise 2012 yilinda (1) yapilmustir. Arastirmanin diger alt problemi olan ¢alismalarin arastirma
cinsiyetine gére dagilimu Sekil 5’te sunulmustur.

Kadin

121

_—
(%58.5) e

Sekil 5. Lisanstistii Tezlerin Arastirmact Cinsiyetine G6re Dagilimi

Sekil 5 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip lisansuistii tezlerdeki
arastirmactlarin %58.5’1 (121) kadin, %41.51 (80) erkek arastirmacidir. Buna gére, teknoloji destekli uygulama
ierikli ¢alismalara kadin arastirmacilarin daha fazla egilim gésterdigi sylenebilir. Arastirmanin diger alt problemi
olan ¢alismalarin yapildiklari Gniversitelere gore dagilimi Grafik 2’de sunulmustur.

Gazi .y~ 21
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Grafik 2. Kullanilan Teknolojik Ogrenme Araglarinin Icerikleri

Grafik 2 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip en fazla lisansiisti
tezin yapildigt Gniversiteler Gazi (21), Dokuz Eylil (19), Karadeniz Teknik (17), Marmara (16), Balikesir (11) ile
Atattrk (11) dniversiteleri olmustur. Bu tiniversitelerde yayimlanan toplam tez sayilari tim ¢alismalarin yarisina
yakin bir kismint olusturmaktadir. Bu Universiteleri sirastyla Eskisehir Anadolu (10), Necmettin Erbakan (10),
Bayburt (9), Mersin (8), Uludag (8), Yiiziincii Yil (7), Bartin (5), Billent Ecevit (5), Inonii (5), Eskisehir
Osmangazi (5), Kocaeli (4), Kastamonu (3), Usak (3), Sakarya (3), Trabzon (3), Sivas Cumbhuriyet (2), Dicle (2),
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Firat (2), Baskent (2), Amasya (2), Pamukkale (2), Seluk (2), Cukurova (1), Agrt Ibrahim Cegen (1), Hacettepe
(1), Erciyes (1), Bogazici (1), Tokat Gaziosmanpasa (1), Ondokuz Mays (1), Erzincan Binali Yildirim (1), Yildiz
Teknik (1) ile Ankara (1) Gniversiteleri takip etmektedir. Arastirmanin bir diger alt problemi olan ¢alismalarin
danigman unvanlarina gére dagihimi Grafik 3’te sunulmustur.

80

(%38.6)

u Prof. Dr. Dog. Dr. u Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr.

Grafik 3. Lisansiistii Tezlerin Danisman Unvanlarina Goére Dagilimi

Grafik 3 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip lisansiistd tezlerin
danisman unvanlarina gore dagilimlart sirastyla %38.6’st (80) Dog. Dr., %36.2’si (75) Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog.
Dr. ve %25.2’si (52) Prof. Dr. seklindedir. Arastirmanin bir diger alt problemi olan ¢alismalarin amag igeriklerine
gbre dagilimi Grafik 4’te sunulmustur.
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Amag Igerikleri

Grafik 4. Lisansiistii Tezlerin Amag Igeriklerine Gore Dagilimi

Grafik 4 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisanstistl tezlerin
amag iceriklerine gbre ¢calisma basliklari sirastyla dinamik matematik yazilimi (69), teknoloji bilgisi-entegrasyonu-
kullantmi (35), dinamik geometri yazilimi (24), akidh-etkilesimli tahta (15) ile teknoloji destekli-donaml 6grenme
(15) seklindedir. Bunlari sirastyla web destekli-tabanl (12), agik-¢evrimigi-uzaktan egitim kaynaklart (11), egitim-
ogrenme platformu (10), bilgisayar destekli 6grenme (9), bilgisayar okuryazarligi-teknolojisi (8), 3D hologram-
materyal-mobil-tablet (7), animasyonlar-ortamlar-sanal manipulatifler (6), dijital hikaye-kavram haritasi- oyunlar
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(0), egitsel robotik-kodlama uygulamalart (5), bilgisayar cebiri sistemi (4), elektronik kitap-portfolyo-E-6grenme
(3), video-kuliip (3), elektronik tablolama yazilimlari- BIT (2), grafik hesap makinast (2), sosyal ag (2) ve artirilmis
gerceklik (2) takip etmektedir. Arastirmanin diger alt problemi olan lisansiisti tezlerin Slgtigh 6zelliklere gére
dagilimi Grafik 5’te sunulmustur.
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Tezlerin Olgtigii Ozelliklere Gore Dagilimi

Grafik 5. Lisansiistii Tezlerin Olctiigii Ozelliklere Gére Dagilimi

Grafik 5 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisansiistl tezlerde
cogunlukla bagari (58), tutum (33), 6grenme-6gretme (31), gbriis (20), degerlendirme-yansima (23), stirec (20) ile
bilgi-erisi-biligsel diizey (15) gibi 6zelliklerin Slgiildiga gérilmektedir. Ayrica uzamsal distinme-gorsellestirme-
yetenek (9), distinme-muhakeme (9), kalicilik (9), 6z yeterlik-diizenleme (9), dijital teknoloji bilgisi (9), etkililik-
yeterlilik (8), anlama-giicliik (8), kaygi-motivasyon (8), hata-kavram yanilgisi (6), algi-farkindalik (4), ispat (3),
duyussal 6zellikler (2), inan¢-deneyim (2), temel psikolojik ihtiyaglar (1), st biligsel farkindalik (1) ve elestirel
disinme (1) diger Slgiilen 6zellikler arasindadir. Arastirmanin bir diger alt problemi lisanststii tezlerin yaklasim
ve yaklasim aciklamalarina gore dagilimi Grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 6. Lisanststi Tezlerin Yaklasim ve Yaklasim Aciklamalarina Gére Dagilimi

Grafik 6 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip lisanststi tezlerin
buyiik bir kisminin nitel arastirma yaklasimi baglaminda ele alindigy gorillmektedir. Bu durumu nicel ve karma
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yaklasimlar izlemektedir. Nitel aragtirma yaklasimlart igerisinden durum (51), eylem (19), 6gretim deneyi (9),
dokiiman-meta sentez (7), kuram-tasarim (4), gémiilii teori (4) ile olgu bilim (2) desenleri tercih edilmistir. Nicel
arastirma yontemleri icerisinden ise deneysel (50), betimsel-genel tarama (11), iliskisel tarama (8) ile meta analiz
(5) desenlerine sahip aragtirmalar yapilmustir. Karma arastirma yontemleri icerisinden agiklayict (12), i¢ ige (10),
deneysel + gorisme (7), yakinsayan paralel (4), deneysel + durum (4), tarama + gorisme (4), deneysel +
dokiiman (3) ile yorumlayici (1) desenlerine sahip aragtirmalar kullanilmistir. Arastirmanin diger alt problemi
olan ¢alismalarin 6rneklem diizeylerine gore dagiimi Grafik 7’de sunulmustur.
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Grafik 7. Lisansiistii Tezlerin Orneklem Diizeylerine Gére Dagilimi

Grafik 7 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisansiistl tezlerde
6rneklem dizeyi olarak cogunlukla ortaokul (85), lisans (52) ile lise (30) 6grencileri tercih edilmistir. Ayrica
ortaokul (19) ile lise (16) 6gretmenlerine de ¢alismalarda yer verilmistir. Dokiiman-materyal (12), akademisyen-
uzman (3), lisanststii 6grencileri (3), ilkokul 6grencileri (3) ile 6grenci velileri (1) de ¢alismalarda 6rneklem diizeyi
olarak kullanilmistir. Arastirmanin diger alt problemi olan ¢alismalarin 6rneklem secim sekillerine gére dagilimi
Grafik 8’de sunulmustur.
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Grafik 8. Lisansiistii Tezlerin Ornek Secimlerine Gore Dagilimi
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Grafik 8 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igerigine sahip lisansiistii tezlerde en
fazla amacli (kasti) (108) 6rneklem se¢imi tercih edilmistir. Bunu sirasiyla kolay-uygun (42), basit (tesadifi) (20),
diger (doktiman/video vb.) (12), tabakalt (3), kiime (2), kartopu (1) ve teotik (1) 6rneklem secimi takip etmistir.
Bunlarin yant sira 6rneklem segiminin belirtilmedigi (13) calismalarda bulunmaktadir. Arastrmanin bir diger alt
problemi olan veri toplama araglarina gore dagihmi Grafik 9°da sunulmustur.
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Grafik 9. Lisansusti Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Grafik 9 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisansusti tezlerde
veri toplama aract en fazla dokiimanlar (78) kullanilmustir. Yari yapilandirilmis gériisme (67), basart testi (58),
gbzlem formu-notu-glnlik-trin (52), alternatif l¢me araclari (48), tutum Slcegi (31), klinik gériisme (28), gbriis
formu (18), degetlendirme formu (16), 6z-yeterlik-diizenleme-giiven (13) 6lgekleri de siklikla tercih edilmistir.
Bilgi formu (12), odak grup goriismeleri (9), problem test-sinav-soru testleri (9), uzamsal gorsellestirme-yetenek-
yonelim-beceri testleri (9), TPAB bilgi 6lcegi (9), inang Slcegi (7), tespit-gdrits anketi (7), yapdandirilmis gériisme
(7), motivasyon 6lcegi (6) ile bilgi testleri (6) veri toplama araglari olarak kullandmistir. Arastirmanin bir diger alt
problemi olan veri analiz aciklamalarina gore dagilim Grafik 10°da sunulmustur.
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Grafik 10. Lisanststl Tezlerin Veri Analiz Ac¢iklamalarina Gére Dagilimi
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Grafik 10 incelendiginde, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisansiistii tezlerde
en fazla veri analiz agiklamalari nitel veri analizleri icerisinden icerik (87), nicel betimsel veri analizleri igerisinden
ortalama/ss. (80) ile nicel kestirimsel veri analizleti icetisinden t-testi (68) kullantlmistir. Nitel veri analizlerinden
betimsel (63), nicel betimsel veri analizlerinden frekans-yiizde-cgizelge (50) ile nicel kestirimsel veri analizlerinden
non-parametrik testler (40) de calismalarda siklikla tercih edilmistir. Ayrica grafikle gosterim (47) ile ANOVA-
ANCOVA (38) veri analiz agiklamalarina da ¢alismalarda yer verilmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Tirkiye’de 2011-2021 yillart arsinda matematik egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama
iceriklerine sahip lisansiistl tezler incelenmistir. Teknoloji destekli uygulama iceriklerine sahip lisansiistl tezler
Ogrenme araglarina gore analiz edildiginde, tezlerin biyiik bir kisminin yazilimlardan olustugu belirlenmistir.
Ozellikle dinamik matematik yazilimi olan Geogebra ile geometri yazilimlari olan Cabri 3D/I1 ile Sketchpad
Ogrenme araglart arastirmacilar tarafindan daha fazla tercih edilmistir. Bu sonug, alanyazindaki benzer yonde
yapilan calisgmalarin sistematik tarama bulgulari ile uyumluluk géstermektedir (Aldemir ve Tatar, 2014; Battal ve
Caliskan, 2021; Bayram, 2019; Tabuk, 2019). Ozellikle matematik konu ve kavramlarinin 6gretilmesinde islevsel
ve verimli bir 6grenme ortami sunan Geogebra yaziimimin bir¢ok ¢alismada yer almast ¢alismanin dikkat ¢ekici
bulgularindandir. Bu durum Geogebra yaziliminin biitiin bilesenleriyle tcretsiz bir yazilim olmasi, 6grenmeyi
destekleyici 6grenme araglarina sahip olmast ayrica matematigin bircok konusunda kullanilabilir olmasindan
kaynaklandig1 séylenebilir (Aldemir ve Tatar, 2014; Simsek ve Yasar, 2019). Nitekim genellikle geometri 6grenme
alani icerisinde yer alan konularin 6gretiminde Geogebra, Cabri, Sketchpad yazilimlarinin daha fazla 6n plana
ciktigt ve arastirmacilar tarafindan da siklikla tercih edildigi bilinmektedir (Aldemir ve Tatar, 2014). Bu bakimdan
benzer kurgusal icerige sahip calismalar, matematigin farkli 6grenme alanlarina uyarlanabilir ve etkililigi test
edilebilir. Buna ek olarak teknolojik araclarin 6zellestirildigi ve teknolojik araclarda bulunan bilesenlerin aktif-
pasif hale getirilebildigi yazilimlar ile uygulamalardaki hangi bilesenlerin 6grenme tizerinde etkili oldugunun
incelenmesine yonelik arastirmalar yapdabilir. Bu noktada, arastirmacilarin disiplinler arasi ¢alismalara tegvik
edilmesi ve matematik egitiminde teknoloji kullanimina y6nelik projelerin yapilmasit 6nerilmektedir.

Bu ¢alismanin bulgular da ge¢mis yillardaki calismalarda, bilgisayarlarin kullanimi yaygin iken son yillarda web
tabanl uygulamalara, akilli tahtalara, dijital araclara ve etkilesimli iceriklere dogru egilim icerisinde olundugunu
dogrulamaktadir (Akkas-Dede, 2021). Bu baglamda, stirekli kendini yenileyen egitim teknolojileri yazimlarinin
takibinin yapilmas: ve egitimle biitiinlestirilmesi konusunda gerekli hassasiyetin gosterilmesi 6nemlidir. Diger
yandan yapilan ¢alismalarda, ortamlar olarak EBA kullanimu, ters yiiz 6grenme ile video kayitlari, donanim olarak
akulli tahta, mobil cihazlar ve teknolojik donanimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Battal ve Caliskan’a (2021) gore, igerik
bakimdan zengin olan dijital 6grenme platformu EBA’min aragtirmalarda kullanilmasi 6gretmen ve 6grencileri
EBA’y1 daha ¢ok kullanmalari konusunda tesvik etmektedir. Nitekim bu ¢alismanin bulgulari da bu égrenme
platformunun glin gectikce arastirmacilarin daha fazla dikkatini ¢ektigini gostermektedir. Kullanimi ve yayginlig
her gecen giin artan bu tarz 6grenme platformlarinin aragtirmalarda yer almasi gerek 6grenme ortamlarinin
kalitesinin yitkselmesinde gerekse iceriklerinin iyilestirilmesinde 6énemli katkilar sunabilir.

Lisanststi tezlerin yillart ve tirlerinden elde edilen bulgular incelendiginde ise 2019 yilinda 6zellikle yliksek lisans
ve doktora calismalarinda 6nemli bir artis oldugu belirlenmistir. 2020 yilinda ise keskin bir distisiin oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durumun nedenleri olarak salgin hastalik veya arastirmacilarin ¢alisma alani tercihi gosterilebilir.
En fazla yiiksek lisans ¢alismasi 2019 yilinda yapilmisken en az 2015 yilinda yapilmustir. En ¢ok doktora tezi yine
2019 yilinda iken en az ise 2012 yilinda yapilmustir. Bu sonuglara gore, yillar bazinda bu alanda yapilan ¢alisma
sayilarinin ve tiitlerinin yeterli olmadigi s6ylenebilir. Her ne kadar 2019 yilinda yapilan ¢alisma sayisinda belirgin
bir sekilde artis olsa da sonraki yillarda ciddi diistslerin oldugu belirlenmistir. 2011, 2012, 2013, 2014, 2015,
2017, 2018 ve 2020 yullarinda yapilan ¢alisma sayilart benzerlik gdsterse de bu yillarda teknolojik iceriklere sahip
matematik egitimi ¢alismalarinin sayisinda énemli bir artis saglanamadigr séylenebilir. Ozellikle tiim calismalar
icerisinde doktora duzeyindeki ¢alismalarin azhigt dikkat ¢ekmektedir. Bu bakimdan zengin veri grubuna ve
nitelik acisindan daha derin uygulama yelpazesine sahip doktora diizeyindeki calismalara agirlik verilmesi
o6nemlidir. 2011 ile 2018 yillarinda arasinda stabil olarak seyreden calisma sayilart 2019 yilinda bariz bir sekilde
artts gosterse de sonra ki yillarda eski seyrine dénme egiliminde oldugu belirlenmistir. Nitekim alanyazindaki
benzer ¢alismalarda da belirli yillarda fazla sayida calisma yapildigr sonra ki yillarda ise birbirine yakin sayida
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calismalar yapildigt belirlenmistir (Agikgiil ve Aslaner, 2014; Akkas-Dede; 2021; Bayram, 2019; Kutluca ve diger.,
2016; Tabuk, 2019; Tercan-Ciltas, 2021). Dolayistyla bu alandaki bilimsel ¢alismalatin sayisinin ve tiiriiniin
degiskenlik géstermesinde arastirmacilarin BT becerileri, ilgi alanlari, ¢alisma konularinin teknoloji ile uyumu,
danismanlarin teknolojiye bakis acist gibi birtakim faktSr gruplarinin etkisi olabilir. Ayrica yiksek lisans tez
sayilarina oranla doktora diizeyinde daha az sayida ¢alisma yapilmis olmasi ve ge¢mis yillardaki calisma bulgulart
dikkate alindiginda arastirmacilart bu alanda ¢alisma yapmaya tesvik etmek 6nemli bir hal almaktadir. Nitekim
alanyazindaki bulgularda da ytksek lisans ¢alisma sayilarinin doktora diizeyindeki ¢aligmalara oranla daha fazla
oldugu belitlenmistir (Kutluca ve diger., 2016; Tabuk, 2019; Tercan-Ciltas, 2021). Bu sonug, beklenen bir durum
olmakla birlikte doktora diizeyindeki ¢alisma sayilarinin arzu edilenin oldukea gerisinde de oldugu soylenebilir.
Ancak Fatih projesi ile okullardaki teknolojik donanmmlarin iyilestirilmesine bagh olarak yapilan calismalarin
sayisinin ve tirtinin de ilerleyen yillarda artmast umulmaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, matematik egitimi alaninda teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip
calismalarin beste ti¢line yakininin kadin arastirmacilardan olusmasidir. Bu durumun bir¢ok farkli nedeni olmakla
birlikte kadin arastirmacilarin teknolojiye olan ilgisinin erkek aragtirmacilara gére daha fazla olmast veya
danismanlarinin uzmanlik alanlart ile arastirmactlarin BT bilgileri bu alana yénelmelerinde 6nemli bir etken
olabilir. Arastirmanin bir diger bulgusunda, Gazi, Dokuz Eylil, Karadeniz Teknik, Marmara, Balikesir ile Atatiirk
tniversiteleri biinyesinde daha fazla sayida calisma yuritildiugh belirlenmistir. Bu tniversitelerde yayimlanan
toplam tez sayilart tiim ¢alismalarin yarisina yakin bir kismint olusturmaktadir. Nitekim benzer bir ¢alisma olan
bilgisayar destekli matematik 6gretim konusunda, Gazi Giniversitesi biinyesinde daha fazla tezin hazirlandig
rapor edilmistir (Tabuk, 2019). Benzer sekilde, teknoloji destekli egitsel oyunlar igerigine sahip calismalarda da
Gazi Gniversitesinin 6n plana c¢iktigt gorilmektedir (Akkas-Dede, 2021). Bu bulgular, kokli tniversitelerin
teknoloji ile matematik birlikteligine daha fazla 6nem verdiginin bir gostergesi olabilir. Ancak yeni yapilanma
stirecinde olan universitelerinde yitksek lisans ve doktora programlarina 6grenci kabul etmeleriyle bitlikte bu
durumun degisebilecegi distintilmektedir. Nitekim yakin bir ge¢miste kurulan Bayburt Giniversitesinde yapilan
calismalarin sayist bu duruma 6rnek verilebilir. Diger yandan dniversitelerde gérev yapan akademisyenlerin
teknoloji yetetlilikleri, teknolojiye bakis acilari, imkanlari ve deneyimleri bu alanda ¢alisma yapan arastirmactlart
da etkilemis olabilir. Her ne kadar bu tniversitelerde daha fazla ¢alisma yapilmis olsa da son on yillik stirecin
incelendigi calisma bulgulari dikkate alindiginda calisma sayisinin arzu edilen diizeyde olmadigi séylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igerigine sahip lisansiisti
tezlerin danisman unvanlarindan elde edilmistir. Buna gére, Dog. Dr. ile Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanina
sahip akademisyenlerin danismanliginda yiirttilen toplam lisansiistil tez sayilart tim ¢alismalarin dértte Ggtinid
olusturmaktadir. Bu alanda danismanlik yapan Prof. Dr. unvanina sahip akademisyenlerin sayisi ise daha az
bulunmustur. Oysa belitli bir alanda daha fazla deneyim ve birikime sahip akademisyenlerin bu alanda yapilan
calismalara daha fazla danismanlik yapmast beklenmektedir. Ancak gerek akademisyenlerin bu alanlara yonelik
ilgisi gerekse teknolojik faaliyetlerin ¢ok hizli bir déntstim icinde olmast akademisyenlerin bu alandaki
egilimlerini etkilemis olabilir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise amag igeriklerine sahip calisma basliklarindan
elde edilmistir. Buna gére, yapilan ¢aligmalarin biiytik bir cogunlugunda dinamik matematik yazilimi, teknoloji
bilgisi-entegrasyonu-kullanimi, ile dinamik geometri yaziimint iceren ¢alisma bagliklarina yer verilmistir. Bunlari
sirastyla akilli-etkilesimli tahta, teknoloji destekli-donanimli 6grenme, web destekli-tabanli, acik-cevrimici-
uzaktan egitim kaynaklari, egitim-6grenme platformu, bilgisayar destekli 6grenme, bilgisayar okuryazarligi-
teknolojisi, hologram-mobil-tablet-animasyonlar-sanal maniptlatifler, dijital hikaye-kavram haritalari, dijital
oyunlar, egitsel robotik kodlama uygulamalart ile bilgisayar cebiri sistemleri takip etmistir. Bu arastirmanin
bulgulari, calismalarda genellikle teknolojik bir uygulamanin etkililiginin simnandigint géstermektedir. Benzer
sekilde, Akkas-Dede (2021) tarafindan incelenen calismalarda da genellikle belirli bir yontemin etkililiginin
stnandigt belirlenmistir. Arastirmacilarin amaglarina gore tercih ettikleri yontemler, ¢alismanin bitinligini
etkileyerek sinirlandirabilmektedir. Dolayistyla teknolojik icerik agisindan zenginlestirilmis ve cesitlendirilmis
Ogrenme icerige sahip ¢alismalara daha fazla egilim gosterilmesi 6nemlidir.

Arastirmanin dikkat ¢ceken bulgularindan biri de tezlerin dl¢tiigi 6zelliklerinden elde edilmistir. Buna gore, basart
ile tutum degiskenlerine ¢alismalarda daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Bu bulgunun en dikkat ¢ekici yant ise
gecmis yillarda yapilan calismalarda da basart ile tutum degiskenlerin daha fazla Slgiilen 6zellik olmasidir (Akkas-
Dede, 2021; Aldemir ve Tatar, 2014; Bayram, 2019; Kutluca ve diger., 2016; Tercan-Ciltas, 2021). Buna gore,
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etki alanlarinin genisletilerek farkli tiirde degiskenlerin amaclara yansitilmasi calismalarin iceriklerine derinlik
katacagindan yapilacak calismalarda bu durumun gdzetilmesi yararh olabilir. Ozellikle 21. yiizyil becerileri
icerisinden bilgi, medya ve teknoloji becerilerini matematik egitimi ile biitinlestiren ¢alismalar ilgili alana 6nemli
katkilar sunabilir. Nitekim daha donanimli bireyler yetistirebilme anlayisla bir¢ok ulus, gretim programlari
iceriklerinde 21. yiizyil 6grenme becerilerini 6n plana ¢ikarmakta ve bu yoénde kokli donitisimler yapmaktadir
(MEB, 2018; OECD, 2019). Diger yandan 6grenme-6gretme, goriis, degerlendirme-yansima, stireg, bilgi-erisi-
bilissel diizey, uzamsal distinme-gorsellestirme-yetenek, muhakeme, kalicilik, 6z yeterlik-6z diizenleme, dijital
teknoloji bilgisi, etkililik-yeterlilik, anlama-giicliik, kaygi-motivasyon ile kavram yanigist ¢alismalarda Slciilen
diger 6zellikler arasinda yer almaktadir. Arastirmalarda matematik egitimi ile dogrudan ilgili degiskenlerin yani
sira diger disiplinlerdeki basart, tutum, kaygt vb. degiskenlerin incelenmesinin 6grenme siireci modellenmesine
katkist olacagt diistintlmektedir. Dolayistyla disiplinler arast boylamsal arastirmalarin artirilmast alanlara farkl bir
bakis acist sunacaktir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama icerigine sahip lisanststi
tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma yaklagimlarinin benimsenmis olmasidir. Bunu nicel ve karma arastirma
yaklasimlari izlemektedir. Nitel arastirma yaklasimlart icerisinden durum, eylem ve 6gretim deneyi ¢alismalart 6n
plana cikarken nicel yaklagimlar icerisinden deneysel igerikli caligmalarin agirlikta oldugu dikkat cekmektedir.
Ozellikle bir yazilimin, uygulamanin veya yontemin etkililigini karstlastirmaya imkan tantyan deneysel tiirde
calismalarin fazlaca kullanildig gériillmektedir. Ulasilan bu bulgular, alanyazindaki benzer ¢alisma bulgulariyla da
benzerlik gostermektedir (Bayram, 2019; Kutluca ve diger., 2016; Tercan-Ciltas, 2021). Ozellikle ¢alismalarin
nicel olan béliminde deneysel ¢alismalar sonucunda basart ve tutum, nitel olan bdlimiinde ise gbriisme ve
gbzlemler sonucunda durum calismalarina agirlik verildigi belitlenmistir. Karma yaklasimlar icerisinden aciklayici
ve i¢ ice karma desenli arastirmalar daha fazla yapilmistir. Bu ¢alismanin bulgulart da son yillarda teknolojinin
6grenme ortaminda kullanilma etkisini belirlemek i¢in nitel desenli yaklasimlara daha fazla agirlik verildigine
isaret etmektedir (Actkgll ve Aslaner, 2014; Tercan-Ciltas, 2021). Ancak ge¢mis yillarda yapilan ¢alismalarda
nicel yaklagimlarin daha ¢ok benimsendigi (Akkas-Dede, 2021; Kutluca ve diger., 2016) veya nitel ve nicel
yaklagimlarinin benzer oranda kullanildigi (Tatar ve diger., 2013) ¢alisma bulgularina da rastlamak mimkindir.
Halbuki veri toplamanin, analiz etmenin ve yorumlamanin merkezde oldugu ayni zamanda biitiincil bir bakis
acist firsatt sunan karma arastirma yaklagimlara yonenilmesi calismalarin niteligini artirmast agisindan yarar
saglayacaktir (Cresswell, 2018). Calismalarda arastirmacilari nitel ve nicel yaklasimlara daha fazla yonelten durum
hi¢ stiiphesiz calismalarinda tercih ettikleri yéntemlerdir. Bundan dolayi, calismalarin kurgulanmasindan igeriginin
hazirlanmasina kadar ki siirecte karma yaklasim desenlere bagh kalinarak hareket edilmesi yararh olabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igerigine sahip tezlerde tercih
edilen 6rneklem diizeylerinden elde edilmistir. Edinilen bulgulara gére, calismalarin ¢ogunlugunun ortaokul ve
lisans dizeyindeki 6grencilerle yurttildigi belirlenmistir. Bu bulgu alanyazindaki benzer calisma sonuglariyla
uyumluluk g6stermektedir (Simsek ve Yasar, 2019; Tercan-Ciltas, 2021). Ayrica lise diizeyindeki 6grencilerle de
6nemli sayida galismalarin yuratildigi belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla ortaokul, lisans ve lise
diizeyindeki 6grencilere yer verilmis olmasinin sebepleri arasinda konu se¢imi, yéntem tercihi ile maliyet, is glicli
ve zaman gosterilebilir. Ozellikle son yillarda ortaokul 6grencileri ile daha fazla galismalarin olmast teknolojinin
6grenme ortamlarina transferi konusunda énemli ipuglart sunmakta ve 6zellikle FATIH projesi kazanimlarinin
arastirmacilar tarafindan da fark edildigini géstermektedir. Alanyazinda yapilan benzer galismalarda da ortaokul
diizeyinde 6grencilerle daha ¢ok ¢alisma yapilmis ve bu durumun nedeni olarak arastirmacilarin uygulamalarinda
kolay erisilebilir 6rneklemleri tercih etmeleri gosterilmistir (Bayram, 2019; Tercan-Ciltas, 2021). Bunlarin yani
sira Tatar ve diger. (2013) tarafindan teknoloji destekli matematik egitimi konusunda 2000-2011 yillar1 arasinda
yayimlanan bilimsel ¢alismalar incelenmis ve lisans diizeyindeki 6grencilerle daha fazla calisildig: belirlenmistir.
Gegmis yillarda lisans diizeyindeki 6grencilerle yapilan ¢alismalarin daha alt yas grubundaki kademelere dogru
bir evrilme icinde olmast olumlu bir adim olmakla birlikte tim egitim kademelerinde yayginlastirilmast 6nemlidir.
Bu bakimdan arastirmacilarin okul 6ncesi ve ilkokul 6grenim kademelerinde yer alan 6grencilere ¢alismalarinda
daha fazla yer vermesi gerekir. Tercan-Ciltag’a (2021) gore, bu 6rneklem diizeylerinde az sayida calismalarin
olmasinin nedeni ise okul 6ncesi ve lkokul diizeyinde arastirmalarin gergeklestirilmesinde yasanan zorluklardir.
Diger yandan yapilan calismalarda lisansiisti ile ilkokul 6grencilerine, ilkokul 6gretmenlerine, akademisyenlere,
uzmanlara ve velilere 6rneklem grubunda daha az yer verildigi belitflenmistir. Bu yonde yapilan calismalarda da
benzer bulgulara ulagilmustir (Bayram, 2019; Tercan-Ciltas, 2021). Ozellikle egitimin 6nemli paydaslart arasinda
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yer alan veliler ve akademisyenlerin siirece daha fazla dahil edilmesi gerek caligmalarin niteliginin artmasinda
gerekse daha fazla veri grubu elde edilmesinde yarar saglayacaktir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguya gére, matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama icerigine
sahip lisansusti tezlerde en fazla amach 6rneklem secimi tercih edilmistir. Bu secimi kolay/uygun ile basit
(tesadiifii) Srneklem segimleri takip etmistir. Bayram (2019) ve Tercan-Ciltas (2021) tarafindan yapilan calisma
da benzer bulgular elde edilmistir. Bu durumun en 6énemli nedenleri arasinda uygulama yapacak arastirmacilarin
kolay ulagabilecegi okul, kurum ile 6rneklem diizeylerini tercih etmeleri yer almaktadir. Ancak bazi calismalarda
orneklem secimi hakkinda herhangi bir bilginin bulunmadigi dikkat ¢ekmektedir. Oysa 6rneklem se¢im
yonteminin acgtklanmasi ve bu yontemin neden tercih edildiginin belirtilmesi sonradan yapilacak ¢aligmalara yol
gbstermesi acisindan 6nem teskil etmektedir (Bayram, 2019). Arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindan biri de
matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igerigine sahip lisansiistii tezlerde kullanidan veri toplama
araclarindan elde edilmistir. Buna gore, calismalarda en fazla dokiimanlar (tez, makale, etkinlik, plan, 6zet vb.),
yari yaptlandiridmis gérismeler, basart testleri, gbzlem formu, gbzlem notu, giinliikler, iriin dosyalari, kamera,
ses, ekran kayitlari, video, resim vb. alternatif 6l¢me araglart tercih edilmistir. Gegmis yillarda yapilan ¢alismalarda
veri toplama araclari olarak cogunlukla anket ve gézlem formlart daha fazla tercih edilitken (Acikgtil ve Aslaner,
2014; Tatar ve diger., 2013) giiniimuze yaklastikca veri toplama araglarinda da ¢esitlilik oldugu gorillmektedir
(Akkas-Dede, 2021). Her ne kadar veri toplama araclarinin cesitliliklerinde 6nemli ilerlemeler kaydedilse de
yeterli diizeyde olmadigi séylenebilir. Dolayisiyla arastirmacilarin Slgmeyi hedefledikleri basart ve tutum gibi
6zellikler dikkate alindiginda smirlt sayida veri toplama araglarinin ¢alismalarda 6n plana ¢iktigr goriilmektedir
(Bayram, 2019). Bu bakimdan arastirmacilarin ¢alismalarinda farkh tirde degiskenlere yer vermesi veri toplama
araglarinin iceriginde de ¢esitlilige neden olacaktir. Caligmalarda kullanidan veri analizleri incelendiginde, nitel
veri analizi kisminda icerik, betimsel analizler, nicel betimsel veri analizi kisminda ortalama/ss., frekans-ytizde-
cizelge, grafikle gbsterim, nicel kestirimsel veri analizi kisminda ise t-testi, non-parametrik testler, ANOVA-
ANCOVA ile korelasyon testleri daha fazla tercih edilmistir. Elde edilen bu sonuglar, alanyazindaki benzer
calisma bulgulariyla da 6rtismektedir (Akkas-Dede, 2021; Bayram, 2019; Tatar ve diger., 2013; Tercan-Ciltas,
2021). Bu durumun 6nemli nedenleri arasinda arastirmacilarin galisma verilerini sayisallastirma gayretlerine bagh
olarak nicel hesaplama gerektiren veri toplama araclarina yoénelmeleri gosterilebilir. Ayrica deneysel ¢alismalarin
fazlalihg, yontem tercihi, veri toplam aracinin 6zelligi ile karsilastirmali uygulamalara agirlik verilmesi diger
nedenler arasinda belirtilebilir. Dolayistyla calismanin amact belitlenitken bu durumlara dikkat edilmesi ve
mimkiin oldugunca egitimin tim paydaslarina yer verilmesi veri analizlerinin gesitliligine de degerli katkilar
sunacaktir.

Sonug olarak, genis bir perspektifte ele alinan ¢alisma bulgularinin sonraki calismalara yol gostermesi ve 151k
tutmast acisindan 6nemli olacagt umulmaktadir. Cagin stirekli bir degisim ve déniisim halindeki ihtiyaclarina
cevap verebilecek nitelikli bireyler yetistirmek icin teknolojinin 6grenme ortamlarinda daha fazla yer almast
olduk¢a 6nemlidir. Nitekim gerek matematik egitimi alaninda olsun gerekse baska G6grenme alanlarinda
teknolojik imkanlardan yararlanmamin Sgrencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkileri oldugu ¢ok sayidaki
bilimsel ¢alismanin sonuglarina yansimistir (Byun ve Joung, 2018; Chan ve Leung, 2014; Peters, 2013; Ran ve
diger., 2022). Bu baglamda, 6grencilerin iist dizey distinme becerilerinin gelisimine destek saglayan 6gretim
teknolojilerinin miimkiin oldugunca kullanilmasi gerekir. Ozellikle teknolojinin daha fazla ulasilabilir oldugu
glinimizde ¢alisma igeriklerinin ¢esitlendirilmesi ve sayilarinin artirilmast 6nem arz etmektedir. Bu baglamda,
teknolojik gelisimlerin yakindan izlenmesi, Griin, donanim ve yazilimlarin 6grenme ortamlarina transferleri
konusunda gayret gosterilmesi 6nemlidir. Bu yonde yapilacak calismalarin daha fazla 6grencilerin 21. yizyil
becerilerin gelisimlerine odaklanarak tlkemizdeki bu boslugu gidermesi 6nerilmektedir. Tim bu séylemlere ek
olarak arastirmanin birtakim sinirhliklarin da oldugu séylenebilir. Bu arastirmanin en 6nemli sinirliliklarin birisi
calismanin Tiirkiye’de ve 2011-2021 yillar1 arasinda yapilmis olmasidir. Dolaysiyla bu yillar disinda YOKTez
veri tabanina yiklenen caligmalarin iceriklerinde farkliliklar olabilir. Arastirmanin diger sinirlilig ise calisma
verilerinin matematik egitiminde teknoloji destekli uygulama igeriklerine sahip 207 adet ytiksek lisans ve doktora
tezinden olusmasidir. Arastirmada erisim izin olan tezler kullanilmis olup erisim izni olmayanlar arastirmaya
dahil edilememistir. Dolayisiyla arastirmaya dahil edilemeyen calismalarin igerikleri farkhilik g&sterebilir.
Arastirmaya dahil edilen tezlerin onayli olmasi ve tez grubu olarak sosyal alan olarak belirlenmesi de bir diger
sinirliliklar arasindadir.
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EXTENDED SUMMARY

Technology offers attractive possibilities for new approaches to learning across the curriculum (Cullen et al.,
2020; Pierce et al., 2007). Considering the digital world where education is becoming increasingly widespread,
there is a need, more than ever, to use technology efficiently in the learning environment and to train individuals
equipped with technological competencies. In the report published by the International Society for Technology
and Education (ISTE) in 1998, it was stated that educational technologies should be transferred to the learning
environment as much as possible by emphasizing the importance of using technologies effectively in school
environments (ISTE, 2008). The American National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) emphasized
the importance of using technology in mathematics education and within the framework determined for school
mathematics principles and standards; they stated that “technology is an important basis in mathematics learning
and teaching, it also affects the mathematics taught and enriches student learning” (NCTM, 2000). As a matter
of fact, it is also reflected in the findings of many studies that technology has a significant effect on students'
mathematics achievement (Chan and Leung, 2014; Higgins et al., 2019; Li and Ma, 2010; Peters, 2013). In this
direction, the purpose of this study is to examine the master's thesis and doctoral dissertations with the content
of technology-supported application in mathematics education in Turkey between 2011-2021. The studies has
been systematically examined according to their technological learning tools, learning tools content, publication
years and types, the gender of the researchers, universities where research is conducted, advisor titles, research
purposes, to the variables measured by the studies, research approach and explanations, sample levels, sampling
types, data collection tools and data analysis explanations. In the research, 207 theses, which were found to have
technology-supported application content in the field of math education, from the postgraduate theses accessed
from the Council of Higher Education Thesis Center database were examined with descriptive content analysis.

When studies with technology-supported application contents were analyzed according to learning tools, it was
determined that most of them consisted of software. Especially the dynamic mathematics software Geogebra
and geometry software Cabri 3D/II and Sketchpad learning tools have been preferred more by the researchers.
On the other hand, in the studies conducted, it was determined that the use of Eduacation Information
Network, flipped classroom and video recordings, smart boards, mobile devices and technological equipment
as hardware came to the fore. While the most master studies were done in 2019, at least in 2015. While the most
doctoral dissertations were made in 2019, the least was done in 2012. Neatly three-fifths of theses with
technology-supported application content in the field of mathematics education were made by female
researchers. It has been determined that more studies are carried out within the universities of Gazi and Dokuz
Eylil. Accordingly, it was determined that success and attitude variables were given more place in the studies.
Qualitative research approaches were mostly adopted in the studies, followed by quantitative and mixed research
approaches, respectively. The majority of the studies were conducted with students at middle school and
undergraduate level. In the studies, mostly documents, semi-structured interviews, success tests, observation
form, observation note, camera, audio, screen recordings, video, measurement tools were preferred. In the
analysis of the data, content and descriptive analyzes were preferred in qualitative research. In quantitative
studies, descriptive analyzes, t-test, non-parametric, ANOVA-ANCOVA and correlation tests were preferred.

As aresult, it is hoped that the findings of the study, which are discussed in a broad perspective, will be important
in terms of guiding and shedding light on future studies. In order to raise qualified individuals who can respond
to the constantly changing and transforming needs of the age, it is very important that technology takes place
correctly in learning environments. As a matter of fact, it has been reflected in the results of many scientific
studies that utilizing technological opportunities, both in the field of mathematics education and in other
learning areas, has positive effects on the learning of students (Byun and Joung, 2018; Chan and Leung, 2014;
Peters, 2013; Ran et al., 2022). In this context, instructional technologies that support the development of high-
level thinking skills of students should be used as much as possible. Especially today, when technology is more
accessible, it is important to diversity the study contents and increase the number of them. In this context, close
monitoring of technological developments and the transfer of product, hardware and software to learning
environments should be made. It is suggested that studies to be carried out in this direction should focus on the
development of 21st century skills of students and fill this gap in Turkey.
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